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INTRODUCCION

Establecer una relacidn mds estrecha entre el contexto
en el que vive el nifio y Ta construccidn del conocimiento
es la tesis central de este trabajo, se ofrece un andlisis
de dos teorfas que, aunque ambas son constructivistas, una
analiza de una forma mids amplia los procesos internos de 1a
construccidn cognitiva: la psicogenética de Jean Piaget.
La otra teorfa es la que propone la escuela rusa, la cual

le da un papel relevante al contexto.

Es 1importante que el docente conceptualice ambas
posiciones sin la necesidad de dar relevancia a alguno de
lTos aspectos que intervienen en la construccidn del

conocimiento: 1o psicogenético y la histdrico-social.

El conocer los procesos a través de 1los cuales un
sujeto construye un conocimiento, da 1la responsabilidad al
docente de respefar dichos procesos, sin embargo también es
necesario tener elementos telricos que nos lleven a conocer
y analizar 1o que le da contenido y Jjustificacidn al

aprender del sujeto: el contexto socio-histdrico.

Ambas posiciones nos 1levan a conceptualizar el objeto
de conocimiento y a proponer un punto de vista tedrico

respecto al problema epistemoldgico.

Se entiende aquf el proceso de construccidn cognitiva



como una dialéctica entre sujeto y objeto sin dar
relevancia a alguno dentro del proceso ensefianza-aprendi-
zaje, proponemos asT una metodologfa a la que hemos
11amado: M8todo Gen&tico Histdrico Social, aunque su

valoracidn como método todavia estd en tela de juicio.

Esta metodologfa tiene su explicacidn tebrica en el
Capftulo IIT y que posteriormente recae en la aplicacidon de
&sta en cada una de las 4&reas de primer grado de primaria:

lengua escrita, ciencia y matemdtica.

Se pretende asf una reconceptualizacidn de 1la practica
docente en todos sus sentidos, desde un concepto de educa-
ci6n, hasta una ensefianza en t&rminos de desarrollo, donde
el contexto socio-histérico es el hilo conductor del

proceso ensefianza-aprendizaje.

Se analizan los elementos del hecho educativo no a
partir de un contexto, sino el proceso ensefianza-aprendi-
zaje dentro de un contexto social e histdéricamente

determinado, especifico, de nuestro alumno.

Esta propuesta abarca los siguientes elementos que
tienen que ver en la construccidn cognitiva del sujeto en
un plano escolar, lo epistemoldgico, Tlo histdérico-social,

lo pedagdgico.



I. EL PROBLEMA

A través del inter&s que como docentes tenemos
respecto a una educacidn para la vida, se analiza aqui el
problema de que Tlas metodologias utilizadas en primer grado
de la escuela primaria, no parten de los intereses vy
necesidades socialmente formadas por el alumno para iniciar
ast un  proceso ensefianza-aprendizaje, de este primer
problema se deduce que la relacidn entre alumno y contexto
no es tomada en cuenta a un nivel epistemoldgico. Aunque
lTos programas toman en cuenta en sus objetivos el vinculo
entre educacidn y contexto al momento de iniciar 1a labor

docente en el aula, &ste se disuelve.

Con el prop6sito de convertir este problema en objeto
de estudio, se formula un problema en cada una de las &reas
de aprendizaje: Lenguaje, Matemdtica y Ciencias, 1los

cuales se describen a continuacidn:

En el &rea de Lenguaje, para lograr que el nifio
construya el sistema de escritura de una manera significa-
tiva, es necesario que primeramente logre una comunicaci®n
lTibre y espontdnea dentro del grupo, si su habla es
relegada a segundo plano al iniciar la ensefianza de 1la
escritura se le estd negando a &sta su construccidn como

Lenguaje, pasando a ser solamente un conjunto de signos sin

significado social.
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En el &rea de Ciencias, se relega el papel del alumno
a la interpretacidon de fendmenos, el problema a tratar es
la necesidad de una metodologia que propicie en el nifio de
primer grado la construccidn de conocimientos cientificos
de una manera significativa y que por sus caracteristicas
de desarrollo necesita de soportes concretos mds que de

abstracciones para aprender Ciencias.

En la ensefianza de la Matemdtica se analiza el
problema de 1a necesidad de wuna metodologfa que respete el
interés que muestra el alumno por aprender el sistema de
base diez y que es posterior a la construccidn del concepto
de nlGmero y manejo de Tas convencionalidades de la serie
numérica. En el programa de primer grado, esta necesidad
que se manifiesta en determinado momento no se respeta y se
sigue un procedimiento mecdnico que se basa en la teorfa de

conjuntos.

Se propone €1 método gendtico histdrico social para 1la
solucion de 1los problemas aqui descritos y como una
alternativa encaminada a resaltar la 1importancia de un

proceso ensefianza-aprendizaje socialmente significativo.



IT. MARCO TEORICO

A. La Educacion Dentro de un Contexto Socio-histérico.

1. Papel, Funcidn Social y Concepto de Educacidn.

Para establecer T1os objetivos dentro del campo
educativo de una sociedad, es necesario primeramente
definirla de acuerdo a un punto de vista tedrico y sobre
todo delimitar en qué nivel y drea del sistema educativo se

van a plantear los objetivos.

La educacidn se puede definir en tres sentidos,
Mialaret, propone 1las siguientes definiciones que podemos

observar en el cuadro 5

(1)

(_
a) Como realidad socioldgica, es de-

cir, como un sistema de conjunto

(educacidn peruana, educacidn me-

EDUCACION ﬁ xicana, etc.)

b) Como un punto de 1legada, conjun-
to de metas.

c) Como un proceso en si.

L

Una definicidn completa serfa aquella que Ta explica
en todos 1los sentidos, primeramente entender que el acto

educativo esta inmerso en un grupo humano social e

(1) S Moscovici. Psicologfa Social. p. 603,
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hist6ricamente determinado, con caracterfisticas particula-
res: una ideologfa, una forma de produccidn, un sistema de
valores, normas, modelos sociales de sujetos, una estructura
econdmica dada, etc., para caracterizar entonces un sistema
educativo habrad que comprender toda Tla sociedad, porque a
partir de &sta se forman las expectativas educativas, asT co-

mo su concepcidn y sobre todo su organizacidn y funciona-

miento.

Después hay que preocuparnos por las incidencias que
estd teniendo el sistema educativo en Ta sociedad, es decir,
que condiciones estd creando con su influencia tanto en sus
formas de produccidn como en el plano socio-cultural vy

procesos ideoldgicos.

En esta @dltima instancia, queda por explicar de qué
manera la educacidn estd alcanzando sus objetivos en su
aspecto mds agudo, como lo cita Moscovici: "precisar las
estructuras de 'funcionamiento mas adecuadas para realizar

los objetivos precisos con determinados sujetos."

(2)

Se 1lega asi a una explicacidn en su @1timo sentido:
la operatividad que se estd produciendo con los sujetos.
AsT pues, la educacidn es un proceso social a través del

cual se pretenden transformaciones en los sujetos,

(2) S. Moscovici. Psicologia Social. p. 602.
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encaminadas a producir transformaciones o continuidades en

una sociedad.

Como podemos ver, este G1timo sentido para explicar el
proceso de la educacidn es tributario de 1los anteriores,
porque lo caracterizan y porque todo el hecho educativo
encuentra su naturaleza en el contexto socio-histdrico que

To comprende.

El caracterizar un modelo educativo no es objeto de
este trabajo, s6lo queremos determinar Tlas bases tedricas
que nos ayudarian a obtener una definicidn de educacidn 1o

m&s amplia posible.

La educacidon estd determinada funcionalmente por la
ideologia y modo de produccidn social en la que se inscribe,
le corresponde un importante papel dentro de la sociedad:
hacer posible el desarrollo pleno del individuo dentro del
proceso productivo suponiendo un proceso enseflanza-

aprendizaje que. lo propicie.

Marx afirma que "la educacidn debe responder a Ta
exigencia de un desarroilo total vy completo del hombre, en

el ambito de sus posibilidades y necesidades de vida."(3)

E1 hombre a través de 1la educacidn garantiza sus

mGltiples posibilidades de actividad y por lo tanto debe

(3) K. Marx y F. Engels. Las bases de la Pedagogia Socialista.
Antologfa, Sociedad, Pensamiento y Educacidn. p. 260.
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propiciar la formacidn mds completa posible.

Este concepto de educacidn exige de la escuela una
transformacion: de una escuela Tibresca que gira en torno
al maestro, en wuna escuela que interrelaciona 1la vida
social, Ta realidad, social, las posibilidades humanas y 1la

ciencia.
2. Un Concepto de Sociedad.

Retomamos aquf el concepto marxista para definir lo que
es Ta sociedad, porque trata de un modo riguroso y
cientifico Tas cuestiones histdrico sociales, es decir, no
define la sociedad Gnicamente en torno a relaciones entre
los hombres, por el contrario, el materialismo histdrico las
define como dependientes de una estructura material y no
solo desde el punto de vista ideoldgico o funcionalista.
Este concepto nos T1leva a una explicacidn cientifica y por

ende mds objetiva de 1o que es una sociedad.

"La sociedad es wuna totalidad concreta histdéricamente
determinada, correspondiente a un grupo humano que tiene

caracteristicas mds o menos similares a una historia com{n."

(4)

Podemos hablar asi de una sociedad mexicana, peruana,
etc., como totalidad que es la sociedad la constituye una

estructura econdmica, wuna estructura ideoldgica y una

(4) Marta Harnecker. Los Conceptos FElementales del Materialismo
Historico. p. 143.
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estructura juridico polfitica. Dentro de 1la estructura
econdmica, vamos a encontrar la coexistencia de diversas
relaciones de produccién donde una de ellas ocupa un lugar
dominante, imponiendo sus leyes de funcionamiento a 1las
otras, que se pudieran considerar subordinadas. También
habrd una tendencia ideoldgica dominante, 1a cu&l sustenta

el modo de produccidn dominante.

Asi, también 1la estructura jurfdico politica cumple 1a

funcidn de dominacifn de Ta clase dominante.

La sociedad es por tanto una estructura compleja,
compuesta por subestructuras que se articulan a partir de
las relaciones de produccidn que dominan. Por lo tanto si
queremos conocer y analizar los procesos sociales de una
sociedad, debemos empezar por analizar qué tipo de
relaciones dé produccidn existen, cdmo se combinan, cudl es
la relacidn de produccidn dominante, y cémo ejerce su

influencia sobre las subordinadas.

La tesis central del materialismo histdrico consiste en
explicar el conjunto de procesos histdricos que se producen
en una sociedad a partir de su estructura econdmica y por lo
tanto como una estructura compleja, en la que se combinan
diferentes relaciones de produccidn. Esta tesis no implica
que se nieguen los otros niveles de la sociedad, sino que se

afirma que la estructura econdmica determina, en @Gltima
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instancia, el desarrollo social, pero no produce nada

automdaticamente.

Los niveles ideoldgico, juridico politico tienen
autonomfa relativa, dentro de los margenes que le permite Ta
estructura econdmica, es decir, es ésta quien dicta Tlas
leyes de desarrollo. Sin embargo, tampoco podemos decir con'
s61o conocer la estructura econbmica de una sociedad, vamos
a conocer las estructuras ideoldgicas o politicas, porque
8stas pueden estar a la par, adelantadas o retrasadas con

respecto al desarrollo econdmico de una sociedad.

Lo econdmico nos sirve de hilo conductor, de gufa en el
andlisis de una sociedad. Por otro lado, &sta tiene formas
de individualidad <concreta que conserva con cierta
jdentidad, a través de sus transformaciones, que se van
inscribiendo en su historia. En esa historia se pueden
distinguir distintas fases de desarrollo y 1o que determina
el paso de una. fase a otra es un cambio que explica 1las

diferentes relaciones de produccidn en esa sociedad.

Por eso, las causas de toda evolucidn socio histdrica
no deben buscarse en la filosofia de los hombres, en su modo
de pensar o comprender la Jjusticia y la verdad, sino en las
transformaciones que se dan en la estructura econdmica, ya
que el desarrollo de toda sociedad se refleja en 1o econdmi-

co.
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B. La Epistemologia Genética.

E1 concepto central de Ta epistemologia gendtica de
Jean Piaget, es l1a primacfa que le da a Ta accidn como parte
- constitutiva de todo conocimiento, es decir, pone en relijeve
que la accidn es productora de conocimiento, estableciendo

as7 una dependencia del conocimiento respecto a Tla accidn.

Ast, el sujeto, no conocerd las propiedades de un
objeto mds alld de 1o que le permita su accidn. Piaget
establece asf una interaccidn entre sujeto-objeto a través

de la accidn.

Se adopta una postura constructivista del conocimiento
que explica al sujeto cognoscente y al objeto de

conocimiento, pudiéndose observar en el siguiente diagrama:

PROCESO DE CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Sujeto Objeto

¢ > de
Cognoscente Conocimiento.

Aunque esta interaccidn la han propuesto ya varias
teorias, como la de Vigotski, que concibe el conocimiento a
través de la finteraccidn del medio social y el sujeto, o
bien la Tinea epistemoldgica del materialismo dialéctico a

través de Ta nocidn de praxis, la gran aportacidn piagetana
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consiste en que de una forma experimenta] a través del
método cl1inico avala sus hipdotesis tedricas, en segundo
lugar es en 1a epistemologia genética donde se 1lega 3 la

génesis del conocimiento.

5i bien es cierto que el medio determina ¥ da contenido
a un conocimiento, resulta claro que ain cuando el nifo
interacciona con un mundo de objetos socialmente formados,
es 81 quien transforma a través de sus estructuras mentales
y es el trabajo de Pjaget quien consigue explicar epistemo16
gicamente los cambios internos que S®€ dan en el sujeto
cognoscente én tanto realiza una interaccidon con un objeto

de conocimiento.

E1 retomar 1la epistemologia genética especificamente
para realizar una aportacidn dentro del campo educativo nos
11eva a tener conciencia de l1as siguientes limitaciones de

tipo tedrico:

a) La epistemo1ogia genética centra su tesis tedrica ¥
experimenta] en explicar 1o0s mecanismos internos
que llevan 3 un sujeto a pasar de un estado menor
de conocimiento 2 otro estado mayor, por 10 tanto
no da una definicidn concreta de 10 que es un
conocimiento mayor o menovr, €S0 se lo deja al
contexto social y su anglisis es necesario en toda

priactica educativa.



19

b) La obra de Fiaget, abre el camino hacia nuevas
formas de ensefianza, sin embargo el transportarla a
To educativo nos puede Tlevar a reduccionismos,
porque no es una teorfa educativa, sino epistemold-
gica y no abarca todos los aspectos del hecho

educativo.

c) E1 tratar de apoyarse en teorfas extranjeras, como
o es la de Pijaget, quien 1o hace se enfrenta a

diversos peligros de interpretacion.

"Todo ha aido pensado antesa, Lo

di{icé[ es volvern a penaanlo.”

GOETHE .

1. Constructivismo Piagetano.

Piaget explica Tos mecanismos internos a través de los
cuales se construye un conocimiento. La accion antecede al
conocimiento y &sta es "solidaria de acciones anteriores,
hasta 1legar a los reflejos iniciales y de ahy a los

montajes hereditarios que tienen a su vez una historia que

regresa a lo infinito.“(5)

Asi encontramos en Piaget su posicidn constructivista

del conocimiento contra una innatista, porque afirma que

(5) Jean Piaget. Introduccidn a la Epistemologia Genética. p. 73.
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"para pasar de un nivel bjoldgico 3l 16gico es necesaria una
construccidn, 1a cual no €s de ninguna forma innata.“(G)
La 16gica no €s innata en el sujeto y @sta se€ presenta

~ bajo formas de accidn © estructuras operatorias.

Asimismo, SE€ afirma que 1a accidn es 1a fuente del
conocimiento y que dicha accidn no €s jndividual, sino que

el sujeto estd socializado, NnoO actiéa solo.

Toda accion consiste en acercar al objeto a través de
un esquema de asimitacion, esto es simplemente utilizar 1o
que se sabe o 1o que S®€ puede h2 ¥ ante una experiencia
nueva, 13 accion después es 1a acomodacidon, Qque implica Yya
una jnteraccidn entre el sujeto Y objeto, porque el sujeto
para acomodar el objeto necesita modificar sSus estructuras
antiguas ¥ equilibrar la nueva experiencia con Su interior.
A través de estos Pprocesos, asimilacidn, acomodacion, da
como resultado un estado de equilibrio €n el sujeto,
logrando asi su adaptacidn 3l medio, como 1o podemos

observar en el siguiente diagrama:

ASMILIACION ACOMODACION
DE LA EXPERTENCIA e oo .. DE LA MENTE A LA
A LA MENTE ’ﬂx NUEVA ACCION
EQUILIBRIO

= Adaptacidn

(6) Jean Piaget. £1 Problema de la Necesidad Propia de 1as
Estructuras Ldgicas. P 261.
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(7)

Por otro lado, Piaget afirma que dentro del desarrollo
congnitivo del sujeto se pueden distinguir dos aspectos: el
~aspecto espontdneo o psicoldgico y al aspecto psicosocia1(8)
se preocupa por explicar el desarrollo espontdneo de Tla
inteligencia mds que nada, ya que afirma que @&ste se

subordina al desarrollo psicosocial.

E1 retomar y analizar la teorfa paigetana nos lleva a

reflexionar sobre los siguientes puntos:

a) La fimportancia de tomar en cuenta en la practica
educativa la génesis de 1la construccidon del conoci-
miento.

b) Considerar al nifio como un sujeto en desarrollo que
acciona con los objetos de acuerdo a su nivel.

c) Situar al alumno como el centro del proceso
enseﬁanza—aprendizaje.

d) Un respeto absoluto al desarrollo cognitivo del
sujeto implicando en ello aspectos afectivos, asi
como la evolucidn espontdnea de Tlas acciones
1dgicas.

e) Reflexionar, en 1o que administrativa y técnicamen-
te implica renovar Yy cambiar la estructura escolar

ante nuevos sustentos de tipo tedrico.

(7) U.P.N. Antologia de Teorias del Aprendizaje. p. 222.
(8)  Jean Piaget. FE1 Tiempo y el Desarrollo Intelectual del Nifio.
Antologia de Desarrollo y Aprendizaje Escolar. p. 93.
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C. Desarrollo y Aprendizaje en la Escuela Rusa: Una

Perspectiva Socio-histdrica.

La tesis central de esta escuela respecto a desarrollo
y aprendizaje es el papel activo y dialéctico que le dan al
sujeto dentro de su entorno social. Afirman que el nifio
interactlia con el medio segiin su nivel de desarrollo, es
decir, segiin gste, el sujeto va a formular sus metas vy
formas de relacionarse con su ambiente. Asi pues, el medio
y Ta educacidon como factor externo, van a estimular y

condicionar su desarrollo.

Para la escuela rusa y especialmente para Vigotski, "el
proceso de desarrollo no coincide con el de aprendizaje, el
proceso de desarrollo sigue al aprendizaje que crea el drea

de desarrollo potencia1."(9)

As7 pues, esta posicidn establece una dependencia entre
los procesos de aprendizaje y desarrollo de la construccidn
del conocimiento, la cual consideran tan compleja como para

poder explicarla.

Lo que nos finteresa de esta teoria, es 1la naturaleza

social que le atribuyen al proceso de aprendizaje.

Dentro de la epistemologfa genética, aunque no se niega

(9) Lev. S. Vigotski. Antologia de Desarrollo y Aprendizaje Escolar.
p. 294,
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que el conocimiento se da en la interaccidon del sujeto con
su medio, no precisa qu& tanto requiere de &1, ni hasta
dénde las construcciones cognitivas se dan a partir de
pricticas sociales como lo define la escuela rusa, en estas
pricticas sociales se hayan implicitas Tlas interacciones
personales, el medio econdmico, ideoldgico, es decir, todo
un contexto determinado social e histdricamente que implica

mGltiples relaciones.

Vigotski afirma que: "las formas de trabajo, el estilo
de vida, el Tlenguaje de 1la comunidad, tienen que ser
incorporados al organismo para que &ste sea ademas de un
individuo, un ser humano y por lo tanto fincorporado a la

sociedad y a Tla historia."(lo)

Le atribuye al desarrollo y aprendizaje humano una
perspectiva socio histdrica, ya que su teorfa, considerada
como psicologia del desarrolle, es explicada a través de un
contenido socid-histérico y antropoldgico donde el factor
fundamental del desarrollo es 1la interiorizacidn de la

cultura por parte del sujeto.

Cabe sefialar que Vigotski asume una posicidn marxista,
la cual parte de wuna visidn antropoldgica del trabajo

humano, dando al desarrollo el valor instrumental, su teoria

(10) Juan Daniel Ramfrez. La Perspectiva Socio Histdrica de Vigotski.
Folleto tema del mes.
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abre nuevas perspectivas hacia 1a comprensidn del desarrollo
humano tocando el punto central de é&ste: el contexto socio

histdrico.

De tal forma, el desarrollo se da por interiorizacidn
de la cultura a través de la cual el sujeto 1lega a una
transformacidn de funciones psicobioldgicas bdsicas hacia

funciones mentales superiores.

Consideramos que esta teorfa es de importancia respecto
a otras que se basan exclusivamente en 1los mecanismos

internos para explicar el aprendizaje.

Marx y Engels consideran que la fuente del conocimiento
es la prdactica, el hombre ha transformado la naturaleza a
través del empleo de herramientas dirigiendo su préactica
hacia Tos objetos; en esta prdctica no s6lo se transforma al
objeto, sino también el sujeto, el cual adquiere un conoci-

miento de las propiedades del objeto.

(11)

As1 pues, segflin estos autores, es la idnternalizacidn
material la que produce un conocimiento, para Vigotski que
se apoya en esta tesis, la interaccidn de los procesos
naturaies produce una funcidn psicoldgica superior, es
decir, el sujeto a través de 1la accidn con el medio, no solo

responde debido a la cadena estimulo-respuesta, sino que

(11) Ignacio Villa. Pensamiento y Lenguaje. Folleto del Mes. p. 18.



esta 1interaccidon sujeto-objeto se realiza a través de 1la
accidon y é&sta puede ser transformada a formas superiores
cualitativamente nuevas, permitiendo al ser humano incorpo-
rarse a una cultura socialmente establecida, como lo dice

- Vigotski.
(12)

Se concibe el desarrollo de una manera dindmica
evolutiva a través de un punto de vista tedrico que explica
el desarrollo cognitivo como una zona de desarrollo proxima,

la cual es definida por Vigotski como:
"la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado
por 1la capacidad de resolver independientemente un probliema
y el nivel de desarrollo potencial determinado bajo la gufa

de un adulto o en colaboracién de otro compafiero mis
capaz."

(13)
Se concibe el aspecto dindmico del desarrollo s&lo a
partir de la interaccidn con el contexto socjal, tesis
central de 1la escuela rusa respecto a la psicologia del

desarrollo.

Otro investigador, Elkoin, en su teorfa del desarrollo
ha puesto en relieve 1a influencia del contexto social en el
desarrollo humano a través de sus investigaciones sobre

actividades y relaciones entre adultos y nifios.

Bozhovish estudia la rama de psicologia y a través de

(12): Juan Daniel Ramirez. La Perspectiva Socio Histdrica de Vigotski.
Folleto. Tema del Mes.

(13) Lev. S. Vigotski. E1 Desarrollo de Tos Procesos Psicoldgicos
Superiores. p. 130 a 140.
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teorfa presenta el estudio de la persona1idad como estructu
ra integrada en el contexto de SUus jnterrelaciones con 1a

realidad. (14)

En resumen, Vemos como Ta escuela rusa enfatiza 13
necesidad de explicar el desarrollo del nifio a través de 1la
interaccidn de dste con el ambiente social y sus condiciones

vitales.

D. Caracteristicas Generales del Desarrollo del Nifio en

Relacibn al Aprendizaje.

Retomamos aqui 1os estadios de desarrollo de la obra de
Pijaget a través de 1o0s cuales explica como el nifio va

construyendo estructuras cognitivas de una manera 16gica.

E1 siguiente cuadro muestra 1os estadios de desarrollo

y Sus caracteristicas generales:

a) Perfodo Sensorio—Motof:

- Anterior al lenguaje.

- ta accidn se inicia a través de aparatos
reflejos hereditarios.

- No hay diferenciacidn entre el yo ¥ el mundo.

- se inicia 1a organizaciﬁn de las percepciones ¥

habitos.

(14) Luci Reild. ta Escuela Soviética. Antologia, Desarrollo y
Aprendizaje Escolar. p. 164
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- Inteligencia practica, s8lo a la manipulacidn

de objetos.

Periodo Pre-operatorio.

- Aparicidn del lenguaje.

- Socializacidon de la accidn.

- Pensamiento con los soportes del lenguaje inte-
rior y sistema de signos.

- Imitacidn e imagen mental.

- Desarrollo de sentimientos 1interindividuales.

- Acciones interiorizadas sin reversibilidad.

- Pensamiento egocéntrico.

- Asimilacidn de las cosas a la actividad propia.

- Aparece la intuicion.

Perfodo de las Operaciones Concretas.

- La operacidn incipiente estd ligada a la accibn
sobre los objetos y a la manipulacidn apenas

mentalizada.
- Operaciones cuya fuente es siempre concreta, ya

sea motriz, perceptiva o intuitiva.

Perfodo de las Operaciones Formales.

- Operaciones de la 16gica de proposiciones.,
- Razonamiento hipotético deductivo.
- Es posible la constitucién de una 10gica

formal.
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- Se 1ibera del plano concreto para situarse en

un plano general ¥ abstracto.( 5)

E. E1 Objeto de Conocimiento y su Construccion.
1. E1 Lenguaje: Un Proceso de Construccidn Psico-
Social.

a) Definicidn y Caracteristicas del Lenguaje.

El aspecto mas importante del lenguaje no  €s su
gramtica, sino el uso que SE le da, la forma en que se

emplea para actuar, s decir, su funcidn.

Si esa funcionalidad, caracteriza 1a esencia del
lenguaje, 16gicamente le estamos dando categoria de
instrumento para algo.

Como define Fisher(16) al Lenguaje, caracterizdandolo
como un instrumento, encontramos en e11o 1la dnvencidn de
gste para satisfacer la necesidad del hombre de comunicarse
en el trabajo, necesitaba algo con qué hacerlo, asi el
lenguaje Y los objetos 1le sirven de jnstrumentos para
realizar el trabajo y su perfeccionamiento 11eva al hombre a
acercarse cada vez miés a 1a realidad y mejores son sus

formas de controlar Ja naturaleza.
(15) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia. p. 19 3 107.
(16) E. Fisher. Antologia E1 Lenguaje en 1a Escuela. p. 11.
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Como vemos, este autor define el lenguaje como
instrumento, sin embargo, tambi&n To explica como medio para
comunicarse y expresarse, es decir, la construccidon del
Tenguaje no s8lo es un proceso social, sino que 1implica

tambi&n una necesidad individual.

Asi, el lenguaje cumple una doble funcidn, socialmente

la de comunicacidn, psicoldgicamente la de expresidn.

Ahora bien, para poder resolver estas necesidades, se
realiza un acuerdo social en el uso del 1lenguaje, ddndose

asi las caracterfsticas de convencionalidad y arbitrariedad.

Por otro lado, el contexto define también al Tenguaje,
porque si su fin es la comunicacidn, es significativamente
operativo en un contexto situacional particular. El conocer
el contexto -en el que se inscribe el lenguaje, nos permite

conocer los rangos de significado que encierra,.

Contexto-significado, comunicacidon-expresidn, son
conceptos pares que encierran la esencia del Tlenguaje y que
nos 1levan a explicarlo como un proceso de construccidn

psico-social.

b) E1 Nifio y la Construccidn del Sistema de Escritura.

E1 nifio al 1llegar a la escuela primaria, ya maneja

diversas hipotesis sobre la escritura y la Tlectura. A
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través de su desarrollo y en la interaccidn con su medio, se
encuentra con este objeto de conocimiento. Es tal vez hasta
la edad de afio y medio del nifio cuando los estudiosos del
desarrollo del proceso de construccidn de la escritura, han
encontrado los indicios de &ste, el sujeto empieza a imitar
a los demds, se 1inicia en una nueva operacidon subjetiva,
como respuesta a wun contexto social, que Tle exige 1a
necesidad de comunicarse cada vez mejor. Estas primeras
jmitaciones del nifio reflejan ya, un acto comunicativo, a

trav8s del cual se representa la realidad.

Posteriormente, el sujeto se inicia en el dibujo, que
al principio se acompafia del habla, es decir, a través del
habla comunica y Jjustifica sus dibujos ante 1los demads

sujetos.

Después los nifios empiezan a poner marcas en sus
dibujos, esto con el fin de lograr una explicacidon, 1la
mayoria de ellos 1lo hacen antes de 1ir a la escuela,
utilizando ya algunos intentos de decir algo en forma

escrita.

Para ayudar a los alumnos en su proceso de construccidn
de la escritura, es necesario conocer las etapas de dicho
proceso, situarlos en el nivel que estdn y guiarlos a etapas

superiores de una manera acorde a su desarrollo.

Emilia Ferreiro, a través de 1investigaciones ha hecho
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aportaciones al respecto(17) , las cuales retomaremos como

base para la comprensidon del proceso construccidn de 1la

lecto-escritura:
Niveles de Conceptualizacion del Sistema de Escritura:

Etapa Pre-sildabica.- En esta etapa, el sujeto todavia
no establece una relacidn entre el habla y Tas convencionali
dades de la escritura, que va desde el dibujo, hasta el uso
de grafias que muestran una relacidn con el objeto referido,

no hay idea de que Tas letras representan sonidos.

Etapa Sildbica.- E1 nifio maneja Ta hipdotesis de que
Tas letras representan sonidos, pero en este nivel piensa
que cada grafia, representa una silaba emitida, que puede

ser escrita convencional o no convencionalmente.

Etapa Silabica-Alfabé&tica.- A esta etapa se 1le puede
1lamar de transicidén, porque aqui el nifio corrobora que
hacen falta mds "letras para representar una palabra y que
los demds Ta pueden leer y entender, aqui combina, a veces
utiliza una grafia para cada silaba y en las mds sencillas
ya coloca las grafias necesarias, se puede dar el caso de

que no utilice los signos convencionales.

Etapa Alfab&tica.- Aqui el sujeto ya ha encontrado 1la

relacion grafo-fonética, se ha dado cuenta de que cada

(17) Emilia Ferreiro. Psico-génesis de 1a Escritura. p. 80 a 87.
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fonema tiene su grafia, empieza a construir convencionalida-

des de la ortografia y redaccidn.

c) E1 Habla y su Relacidn con el Proceso de Construc-

cidon de la Lengua Escrita.

La escritura es un acto comunicativo y 1o que el sujeto
quiera expresar, depende en gran medida de lo que habla
antes de leer y escribir, es decir, el habla que el nifio usa
afectard fuertemente el proceso de construccidon de 1la
escritura. E1 sujeto tiene, incluso, sus primeros
acercamientos a la escritura a través de 1la hipdtesis que
formula en el habla, si el motor central para que el nifio
escriba, es el significado que le pueda remitir, ¢cdmo
ignorar la forma natural de hablar del sujeto con la cudl se

comunica de una manera inteligente y viva?.

E1l contexto en que se ha de construir la escritura es
el habla y la realidad socio-histdrica, es el contexto del

habta.

Esta relacidon la encontreremos en la teoria de Vogotski
que define claramente el paso del habla hacia la escritura a
trav8s del simbolismo de primer orden hasta Tlegar al
simbolismo de segundo orden. Define como "simbolismo de
primer orden al dibujo porque arranca su significado

directamente del habla, es Tla primera representacidon de
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sianificado escrita.”
e (18)

cuando el nifio ha descubierto que no s6lo se puede
dibujar cosas, sino tambidn palabras, que abarca el
descubrir signos escritos para 1o hablado, alcanza un

simbolismo de segundo orden.

Asi pues, se encuentra una estrecha relacidn entre el
proceso de construccién de 1la escritura vy el habla que

utiliza el nifio para comunicarse.

7. E1 Contexto y el Aprendizaje de Ciencias.

a) La Construccidn de Conocimientos Cientificos en el

Nifno.

E1 nifio tiene una conceptualizacidn de 1o que le rodea,
la ha construido a través de sus experiencias en 1la

interaccidn con su medio.

La construccidn de conocimientos cientificos se inicia
a partir de estas conceptualizaciones e hipotesis, &stas se

pueden aprobar o modificar en una situacidn escolar.

Del val afirma que: "1o que resulta esencial es que
haya una continuidad entre 1o que el nifio va descubriendo

por s s6lo, lo que empieza a aprender y lo que se le

(18) S. Vigotski. Instrumento y sTmbolo en el Desarrollo del Nifio en
Antologfa de E1 Lenguaje en la Escuela.
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pretende ensefiar como ciencias"(lg) , por 1o que antes de
iniciar con una clase, el alumno debe tener ya una hipdtesis
o conjetura, solo asi su aprendizaje tendria sentido para

e1.

Se pretende entonces que el nific profundice sus
conocimientos y encuentre nuevas explicaciones a 1o que Tle
rodea, esto significaria un proceso de ensefianza que 1o

apoye.

La construccion de conocimientos cientificos, se basa
en el nivel de desarrollo del nifio, el cual caracteriza 1las

conceptualizaciones y las acciones del sujeto en desarrollo.

Un proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene como fin
el desarrollo de los alumnos, parte del andlisis de 1las
caracteristicas de 1los diferentes niveles de conceptualiza-
cidn de los nifios y mads especificamente de 1las conjeturas e

hipotesis que el sujeto tiene antes de aprender algo.

Otra situacidn muy importante es que lta construccidn
cognitiva del nifio debe partir de situaciones ordinarias
propias del contexto en el que se desenvuelve, solo asi serd

un aprendizaje significativo.

b) Fases en el Desarrollo Cognitivo del Nifio Respecto

al Aprendizaje de Ciencias.

(19) Del val, Juan. Antologia La Tecnologia del Siglo XX y la Ensefian-
za de Ciencias Naturales. p. 46.
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Lo primero que tenemos que tomar en cuenta al respecto,
es el medio en el que se desarrolla el sujeto, todo su
aprendizaje depende de é&ste, para afirmar que el nifio ha
aprendido algo, significa que ha modificado sus
interpretaciones sobre el medio que 1o rodea y estas
transformaciones se dan a través de los estadios de
desarrollo por los que el nifio pasa Yy que sus

caracteristicas generales, son:

Primer Estadio. Predominan acciones que el sujeto
realiza a través del juego, en &ste el nifio se encuentra con
los objetos, los manipula y realiza experimentos mecanicos,

de ellos obtiene experiencias.

Segundo Estadio. E1 nifio encuentra limitaciones a cada
situacidn, es decir, se da cuenta de que tiene que realizar
ciertas actividades para Tlograr un objetivo. Empieza, por
lo tanto, a planificar sus acciones previniendo algunas
situaciones. Comprueba y desaprueba hipdtesis a través de

sus propias posibilidades de operar.

Tercer Estadio. En esta etapa toma en cuenta sus
aciertos y desaciertos durante sus acciones, de esto extrae
y selecciona actividades que 1le puedan facilitar su trabajo
de experimentacidn. Comunica su trabajo y sus experiencias,

busca confrontar hipdtesis. Utiliza registros.

Cuarto Estadio. Su nivel de desarrollo 1le permite
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manejar el todo Y sus Partes, en gys tropiezos, mejora y

selecciona aquellos que Te hanp dado mejores resultados,

Quinto Estadio. En esta etapa e} nifio ya maneja
Conceptos de espacio y tiempo, esto implica Ta introduccién
de Cambios ep Sus actividades, es decir, Comprueba que tanto
SUS hipdtesis como 14 Operatividad de TJos objetos, estin
expuestos a Cambios, lo que el nifo busca ahora son
estrategias eXperimentales que pueda controlar Y Te gufen en

una forma mss Segura hacia Ta Comprobacign de suys hipstesis,

Sexto Estadio, Surge 73 necesidad de aplicar 1,
aprendido, POner a prueps To aprendido, es decir, Ta
comprobacisn ep forma intencionada buscando funciona]idad y

an?icahi]idad.

3. La Matemética: un Lenguaje.

a) La Consiruccién del Lenguaje Matemético.

La construccign de 1a matemdtijca NO se limita 3] plano
del 1enguaje simbé]ico, es decir, no S€ aprende g3 través dej
manejo de signos, sSu aprendizaje €S mis Profundo, se
relacionga mds con 1a 16gica Operatoria ep donde 1; accion

del nifo con Jos objetos eg Nécesaria para su comprensign,

Para Piaget hay dos formas ep Ta que o7 nNifio opera con

1os objetos Yy de las Cuales adquiere diferentes €xperiencias
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las experiencias fisicas N Tas 10gico-matemdticas. Las
primeras son las referencias a la obtencidn de propiedades
fisicas del objeto, en tanto las segundas son operaciones
mentales que surgen de la accidn, las cuales a través de un
“proceso de construccidn cognitiva, van hacia estadios
superiores, constituyendo asT el desarrollo de Tas

operaciones 1dgico-matemdticas.

Es necesario comprender que el nifio de primer grado de
la primaria aprende a través de un proceso en, el cual
realiza a través de acciones concretas mas que de

abstracciones.

Otro aspecto muy importante del plano tedrico que
sustenta Ta forma en que el nifio construye la matemdtica, es
la necesidad de establecer wuna relacidn mds extrecha entre
la vida <cotidiana del alumno y los conocimientos de 1la
matemdtica, ya que esta relacidn no es socialmente
consciente, se. ha desviado y limitado a ciertos campos
especificos, siendo que el sujeto diariamente efectia
operaciones matemdticas, de una manera no consciente, como

si no fuera de esta arfea de aprendizaje.

Entonces, concluimos que Tla construcciones del Tenguaje

matemdtico en la escuela primaria debe partir de:

- E1 nifio es un sujeto en desarrollo y el nivel que

tenga éste, va a caracterizar las acciones que
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realiza sobre los objetos, asT como las hipdtesis

que maneje al respecto.

- Promover dentro del proceso ensefianza-aprendizaje,
un respeto por el desarrollo del nifio y aplicar una

metodologia que lo apoye.

B Propiciar un aprendizaje significativo a partir de
lTa relacidn entre la matemdtica y la realidad en

que vive el sujeto.

b) La Construccidn del Sistema de Base:

Una Similitud Ontogenética y Filogenética.

Después de que el hombre construyd una serie numdrica
(esto implica tanto el concepto de nimero como Tas
convencionalidades del numeral), nace Ta necesidad de
construir el sistema de base, es decir, a medida que tenfa
que memorizar cada vez mds simbolos para los nilmeros, empezd

a repetirlos dédndoles diferente valor.

AsiT sucede con los nifios, cuando ya han construido el
concepto de nilimero y manejan la serie numérica, nace el
conflicto sobre el sistema de base, empieza a buscar
explicaciones del por qué se repiten Tos numerales a partir

del nimero 10.

Se observa que el alumno tiene dificultades para
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escribir 1los numerales 10-11-12-13, etc., los invierten, los

cambian por otros, etc.

Se observa entonces una similitud en la necesidad de la
construccion del sistema de base entre el desarrollo

filogendtico y ontogenético del sujeto.

Otro punto importante es que a partir de una necesidad
social se construye un conocimiento de una manera

significativa.

Una ensefianza con fines de un aprendizaje significativo
no debe ignorar los procesos socio-histdricos que T1levan al

sujeto a una necesidad por aprender.



IIT. PROPUESTA PEDAGOGICA.

A. M&todo Genético, Histdorico Social.
1. Bases Tedricas.

a) Lo Epistemoldgico: Una Perspectiva Genético,

Histdorico Social.

E1 conocimiento se da a travé&s de un proceso dialéctico
entre sujeto y contexto social. Este proceso involucra
transformaciones internas de construccidn a través de un
contexto social que lo posibilita, desarrolla, le da

significado y contenido.

E1 sujeto no sdlo construye a través de procesos
meramente internos, sino a partir de una interaccidn

dialéctica entre individuo y medio

Cuando un indijviduo construye un conocimiento, se ha

logrado en &1, una sfintesis histdrico social determinada.

E1 conocimiento implica una construccidn fologenética y
ontogenética, es decir, ya ha sido construido por otros
sujetos y al momento en que otro lo construye, realiza por

1o tanto, una sintesis filogenéticamente construida.

E1 contexto social en que se desarrolla el sujeto, es

lo que justifica la construccion de un conocimiento porque
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dste la realiza a partir del medio para buscar una
explicacidn dialéctica, es decir, entender el contexto en
base a su existir, su actuar, sus necesidades determinadas y

delimitadas por su entorno.

En este trabajo no se pretende vaciar o complementar
teorias, se caeria en el peligro de reducir el hecho
educativo y especificamente el proceso ensefianza-aprendizaje

a problemas tedricos.

En nuestra experiencia como docentes y el andlisis de
algunas referencias tedricas, nos permite formular una
reconceptualizacidon de nuestra practica docente. Damos asT,
al problema del <conocimiento, una explicacidn genético,
histdrico social, considerando primeramente que a toda
practica docente, subyace una teorfa epistemoldgica que Ta
gufa y caracteriza. Se parte de la hipdtesis de que el
conocimiento no es un estado, sino un proceso, es decir, la
naturaleza de é&ste es dindmica, imposible de situarlo en un
inicio de...., ya que lo constituye y antecede una
construccién cognitiva anterior y tampoco en un final,

porque es parte de un conocimiento mds profundo.

Para que la construccidn cognitiva se de, es necesaria
una participacion dialéctica entre sujeto y medio, dicha
construccion es a trav8s de transformaciones subjetivas (del

sujeto) y objetivas (del objeto).
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Estas transformaciones se realizan a través de acciones

tanto del sujeto sobre el objeto como de &ste sobre aquél.

AsT, en Ta construccidon de un conocimiento, no solo
encontramos operatividad por parte del sujeto, sino en
dialéctica, t ambién una operatividad del objeto, 1la
sintesis de esta interaccion es 1o que va a producir un
conocimiento, que no sdlo involucra al sujeto, sino también
al objeto, es cierto que hasta nuestros dfas, las acciones
subjetivas, no han 1legado a conocer 1a realidad total
objetiva, pero tambi&n entendemos aqui, que Ta actividad
objetiva no ha 1legado a explicarnos la realidad subjetiva,
lTa prueba estd en que ninguna teoria epistemoldgica presume

de supremacia realmente empirica.

La construccidn ontogenética del conocimiento, ha
1legado a cierto nivel de desarrollo, el cual establece
hasta qué punto real se acerca el hombre a la realidad,
asimismo, la construccidn filogenética del <conocimiento,
tiene su nivel de desarrollo en su findividuo, el cual
establece hasta qué punto real se acerca a la interpreta-

cidn de su contexto socio histérico.

Se entiende entonces a la construccidn cognitiva no
como un proceso interno del sujeto, ni como un proceso
puramente contextual, sino como un proceso evolutivo, de
acercamiento entre hombre y realidad a nivel ontogenético vy

entre sujeto 'y objeto a nivel filogenético. Este
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acercamiento, no se explica del sujeto al medio como 1o
explica Piaget, o con la perspectiva del medio al sujeto
como lo explica la escuela rusa, sino entendido en t&rminos
operativamente dialécticos, es decir, presupone operaciones
subjetivas y objetivas, es el conocimiento 1o que sintetiza
ambas operatividades, por To tanto, es un proceso dialéctico
genética y socio histdricamente determinado, es parte de un

desarrollo dindmico entendido ontogenética y filogenética-

mente.

En la produccidn cognitiva no hay wuna primacia, estas
operaciones no se diferencian en el proceso de conocimiento,

se explican dialécticamente.

E1 objeto no se encuentra en forma pasiva en 1la
realidad, existe de una forma dindamica y evolutiva,
continuamente se transforma, esta evolucidn se explica a

través de un proceso histdrico social.

| sujeto también es objeto de 1a realidad, su
existencia no es meramente subjetiva, por eso el hombre

sintetiza en su existencia 1o objetal y lo subjetivo.

La interaccidn que aqui explicamos entre findividuo vy
medio es apoyada por algunas teorfas, sin embargo se pierde
una dialéctica cuando se interpreta desde un punto de vista
ya sea subjetivo (bioldgico, psicoldgico, gendtico) o bien

una interpretacion meramente social, aislando asi muchos
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elementos al respecto.

Por otro lado, se afirma que el desarrollo cognitivo es
una construccidn que se adquiere, solamente el equipo
bioldgico se hereda, es innato. Este desarrollo se da en
dialéctica con el contexto del sujeto, es la realidad que lo

justifica y le da significado.

Es necesario conceptualizar al sujeto y al objeto de

acuerdo a la perspectiva que aqui se propone:

Caracteristicas del sujeto:

-

1o bioldgico
Sujeto 4
operatividad abstractas histdrico social.
ksubjetiva Fisicas histérico social.

Lo bioldgico es el equipo innato que permite que el

sujeto opere con el objeto para adquirir conocimientos.

La operatividad subjetiva son las acciones que realiza
sobre el objeto, &stas se van transformando, 1llevan a un
desarrollo cognitivo hacia estadfos del pensamiento cada vez
mds superiores. Las operaciones del sujeto se dividen en
dos: las fisicas histdrico sociales y Tlas abstractas
histd8rico sociales; las primeras son las acciones concretas

que 1levan al sujeto solamente a conocer propiedades fisicas
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de 1los objetos, las segundas son operaciones mentales,

internas.

Caracteristicas del objeto:

E1 objeto tiene caracteristicas histdrico sociales y su
accidn para la construccidn cognitiva la 1Tamamos
operatividad subjetiva, 1la cual tiene dos formas: Ta
concreta histdrico social y 1la abstracta histdrico social;
la primera es aquella que es observable por el sujeto, es 1o

empirico.

La segunda es aquella que no es observable y encuentra
su existencia cuando a ella se acomoda dialécticamente una
operatividad subjetiva a nivel subjetivo, a partir de ahf

concebimos la produccidn de un conocimiento.

b) Lo Pedagdgico: Una Perspectiva Genético, Histdrico

Social.

1° E1 Aprendizaje como un Proceso Psico-social.

El aprender involucra procesos psicoldgicos y sociales

desde esta perspectiva.

La psicologifa nos explica y caracteriza los procesos
subjetivos, estudia el sujeto como objeto de conocimiento.
Lo social, toma como objeto de estudio los procesos sociales
las interacciones humanas inmersas dentro de un contexto, en

una realidad determinada.
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Ambas ciencias se involucran para considerar el
aprendizaje como un proceso psicosocial, sin embargo no se
trata de una relacidn entre, sino una dialéctica entre
procesos psicogené&ticos y los procesos histérico sociales,
ambos procesos se autodeterminan en el aprendizaje, de ahfi

su dialéctica.

E1 aprendizaje se produce en determinada situacidn que

lo posibilita, situacidn que estd dada tanto social como

hist6ricamente.

Algunas teorfas explican el aprendizaje a través de 1la
jnteraccidn sujeto-objeto, la intencidon de este trabajo es
explicarlo como un proceso que nos 1leve a interpretar

metodoldgicamente: el aprendizaje dentro de un contexto.

AsT entonces, para que el nifio aprenda, necesita
operar, realizar acciones sobre el objeto de conocimiento,
el cual opera .también sobre el alumno, cuando ambas
operatividades 1legan a una acomodacidon dialéctica se 1llega

a un aprendizaje.

A través del proceso de aprendizaje el sujeto
internaliza al objeto y lo transforma, a su vez el objeto
transforma al sujeto, ya que &ste forma nuevas estructuras

cognitivas encaminadas al desarrollo del sujeto.

E1 nifio opera sobre los objetos seglin su nivel de
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desarrollo, asi también, la operatividad del objeto

transforma las estructuras del alumno.

Se define entonces el aprendizaje en té&rminos de
desarrollo, sin embargo no apoyamos que el aprendizaje
anteceda al desarrollo asf rigidamente, o que el desarrollo
anteceda al aprendizaje, aqui se entiende que hay una
interaccién entre ambos procesos, es decir, un aprendizaje
provoca la construccidn de nuevos conocimientos y un avance
en el desarrollo cognitivo del nifio, pero tambi&n es claro
que para aprender algo necesita tener un nivel de desarrollo

que To posibilite.

2° Un Punto de Vista Ecoldgico Respecto al Aprendizaje

Esta metodologia, ofrece una perspectiva para explicar
el aprendizaje, 1o central es en cuanto a una concepcidn
dialéctica entre nifio vy ambiente, resaltando dicha

dialéctica entre ambos.

E1 término ecoldgico se utiliza porque concebimos el
aprendizaje ubicado dentro de un contexto socio histdrico y
situacional, porque es &ste el que determina, justifica y da

contenido al aprender del sujeto.

La ecologia busca y explica la armonia entre la vida vy
el medio ambjente, aqui utilizamos el concepto porgue

explicamos al aprendizaje a través de una armonia entre el
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nifio y su contexto socio histdrico.

Para que el docente conceptualice esta armonia entre
nifio y contexto, es necesario tener elementos que 1o Tlleven
a entender el factor contexto, para lo cual nos basamos en
la teorfa de Urie Bronfenbrener, que por su perspectiva al
analizar los niveles en que separa y estructura el ambiente
en que se desarrolla el sujeto, coincide con 1la concepcidn

ecoldgica que aquil se tiene.

Este autor separa en cuatro sistemas el contexto y 1o

explicamos en el siguiente cuadro:

(20)
SISTEMA CARACTERISTICAS
Microsistema Entorno inmediato donde el nifio tiene

un patrdn de actividades, tiene un
rol y experimenta relaciones interper
sonales cara a cara; este entorno es
determinado socio-histéricamente, con
caracterfisticas fisicas y ambientales
muy particulares. . Tiene una gran
significacidon para el nifio porque es

donde se inicia su desarrollo social.

(20) Urie Bronfenbrener. La Ecologfa del Desarrollo
Humano. p. 41 a la 45. o
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CARACTERISTICAS

Masosistema.

Exosistema.

Macrosistema.

Estos sistemas

diferenciados

social

Comprende 1las interrelaciones entre
dos o mds microsistemas, donde el
nifio participa activamente. Ejemplo:
escuela y hogar, vemos que ambos
microsistemas difieren en la natura-
leza de 1os roles y relaciones.

Uno o mds entornos que no incluyen al
nifio como participante activo, pero
en los cuales se producen hechos que
afectan al mesosistema del sujeto.
Corresponde en forma o <contenido al
conjunto de sistemas de menor orden:
microsistema, mesosistema, exosistema
que existen en una cultura o subcul-
tura en su totalidad, junto con un
sistema de ideologia que sustente que

se correspondan.

que el autor explica para analizar el
sujeto en desarrollo, no se encuentran

drasticamente en la realidad, sino que se

contienen unos a otros a partir del sujeto hasta 1llegar al
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macrosistema.

AsT 1o que sucede en el Gltimo, afectard a los demas
hasta 1legar al nifio. Para poder apreciar en su conjunto la
integracidn de los sistemas, mostramos el siguiente

diagrama:

e S
Microsistema‘\\\
NINO
P

Macrosistema

Mesosistema

Exosistema

Como vemos, los sistemas

se

contienen y cualquier

operatividad en ellos afecta al sujeto en desarrollo.

Asi pues, el aprendizaje es el proceso a través del
cual, el nifio va adquiriendo un desarrollo cognitivo por
medio de construcciones mentales cada vez mis amplias,
vilidas en su ambiente, 1las cuales 1o hacen capaz de
realizar operaciones <cada vez mds complejas en forma y
contenido para llegar a acercarse mis a su realidad

contextual,

8sta valida y justifica su

poco el nifio va ampliando su validez

aprendizaje y poco a

hacia otros entornos.
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De tal forma, resumimos que una acomodacidn dialéctica
entre un ser humano activo y un entorno cambiante, 1leva a
un aprendizaje en términos de desarrollo que 1leva implicita

una perspectiva ecoldgica, la cual proponemos en este

trabajo.

3° E1 Nifio Escolar: wuna Explicacidn Genética,

Historico.

E1 nifo al nacer viene con un potencial gené&tico
bioldgico, que le va a permitir iniciar su operatividad con

el medio.

A partir de sus acciones con el medio y una dialéctica
de operatividad entre ambos, el sujeto inicia una
construccién de estructuras cognitivas, las cuales
sintetizan en su naturaleza la interaccidn sujeto-objeto,

hombre-mundo.

E1 nifio que 1lega a la escuela, se encuentra en cierto
nivel de desarrollo, el cual determina y caracteriza todas
las operatividades del sujeto cognoscente sobre los objetos

de conocimiento.

Es necesario que el docente tenga un amplio
conocimiento de las caracteristicas de dicho desarrollo para
que pueda entender y respetar Tos por qué de las operaciones

y conceptualizaciones de su alumno.
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E1l estudiante se desenvuelve en diversos entornos, en
unos participa activamente, pero 1o que sucede en otros Je

afecta.

Por tanto el nifio aprenderd aquello que su contexto 1le
justifique y 1le de contenido, por otro lado las caracterfisti
cas del contexto en que se desarrolla, se manifiestan en 1la
forma que operan sobre el sujeto y van a determinar si
construye o no un conocimiento, es decir, si el contexto
realmente estd operando sobre el nifio en determinado momento
y en determinada forma, para que haya aprendizaje es
necesaria una acomodacidn dialéctica de é&stas con Tlas que

realiza el sujeto.

Cuando el alumno ha aprendido algo en dial&ctica con su
entorno, le encuentra sentido a su aprendizaje, realiza

entonces una construccidn y se siente satisfecho consigo

mismo y su medio.

A continuacidn se presenta un cuadro que puede ayudar
al docente a categorizar de una manera esquemdtica las
caracteristicas de su alumno, de Tlas cuales debe conocer
antes de iniciar con el proceso ensefianza aprendizaje, su

contenido y significacion.

Las siguientes categorfas son invariantes, sin embargo

el contenido de cada una es especifico de cada alumno.
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4° E1 Proceso FEnsefianza-aprendizaje en 1la Escuela

Primaria.

Nuestra practica docente, en toda su naturaleza,
funcionalidad N eficacia, se encuentra inmersa en
explicaciones epistemoldgicas porque esa es su finalidad, Ta

construccion del conocimiento.

La construccidn cognitiva no se inicia en la escuela,
se da a través del desarrollo humano y &ste no es especifico

de 1a educacion.

E1l proceso ensefianza-aprendizaje del que nos ocupamos
los docentes se inscribe en un marco formal, porque toda su
estructura tiene 1la intencionalidad de ensefiar y aprender.
Dicho proceso no es homogéneo, su prdctica es tan diversa
como diversas son las teorfas que hay al respecto y que

sustentan el hecho educativo.

La perspectiva de este trabajo, nos Tleva a definir el
proceso ensefianza aprendizaje no como una teoria dnica,
porque no hay una de tipo global y cientifica que 1la
explique. Se entiende primeramente que dicho proceso no se
debe definir en funcidn de la actividad docente o en funcidn
exclusiva del aprendizaje, sino como un proceso que integra

factores sociales, psicoldgicos e histdricos.

Toda practica docente se encuentra inmersa en
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determinado contexto socio histérico que la caracteriza y da

contenido.

La ideologfa, la estructura econdmica, los procesos de
produccidn, inciden en el proceso ensefiar aprender, le dan
un contenido especifico para lograr asf una funcionalidad
dentro del contexto en que opera, es decir, la escuela
reproduce las formas histdrico sociales del entorno en que

se inscribe.

E1 proceso de ensefianza aprendizaje tiene ademds un
lugar especifico en el que se da: el contexto institucional
el cual le da normas y organiza su practica. E1 maestro, en
quien recae la praxis del proceso, es el responsable de
1levar a cabo la tarea de ensefiar para que sus alumnos

aprendan lo que un curriculum marca que se debe ensefiar y

aprender.

Las formas de ensefiar se diferencian entre sT por 1a

jerarquizacidn que se le da a los factores que inciden en el
proceso, &sta se da a partir de Tlas concepciones tedricas

que subyacen a Ta prdctica docente.

Aqui se conceptualiza como un proceso psico-social el
centro del proceso es el sujeto de aprendizaje, el cual
tiene caracteristicas especificas: un nivel de desarrollo,

una operatividad, un contexto, un organismo.
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E1 maestro y la institucidn educativa son parte del

contexto, un diagrama explicativo gquedaria asft:

Nivel cognitivo

Sujeto Operatividad subjetiva

Organismo

9

-

Operatividad objetiva
Contexto —— . . .| Caracteristicas fisicas

Caracteristicas socio -

histdricas.

Este cuadro podria explicar el marco psico-social en el
que se inscribe el proceso ensefianza aprendizaje, su
definicidn es aquella que nos 1leva a propiciar Tla transfor-
macidn del alumno en un ser polivalente, es decir, un sujeto
capaz de integrarse a su contexto de una manera significati-
va, por tanto, quienes se ocupan del proceso ensefiar-
aprender deberéﬁ tener un conocimiento concreto y claro
tanto del contexto como del sujeto en desarrollo, entonces
el docente procederd a planificar, conducir y orientar su

Tabor docente.

La ensefianza es un proceso que propicia la interaccidn
dialéctica entre alumno y objeto de conocimiento, entre la

operatividad subjetiva y la objetiva.

La construccidn del conocimiento es a fin de cuentas,
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el punto que unifica la educacidon y 1la epistemologia que en

su praxis se define en el proceso ensefilanza-aprendizaje.

5° Contexto Social y Maestro como Propiciadores del

Aprendizaje.

En esta perspectiva no se le atribuye pasividad al
contexto, al contrario, partimos de la hipdtesis que afirma
que el contexto opera sobre el sujeto, quien a su vez opera

con el medio.

Si el maestro aprecia y estimula este interactuar
dialéctico entre alumno y medio dentro del proceso ensefianza
-aprendizaje, podemos decir que el contexto social y maestro

propician de una manera efectiva el aprendizaje escolar.

Esta dialéctica entre sujeto-objeto se ve mediatizada,
dentro del plano formal, muchas veces por el mismo maestro,

quien 1leva al alumno por otros caminos que cree lo l1levaran

a aprender,

Asi pues, el profesor de primaria puede ser o no un

propiciador del aprendizaje escolar.

Lo podriamos observar en el siquiente diagrama asfT:
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PROCESO

ENSENANZA-APRENDIZAJE

Sujeto_—— . Maestro -————_____Contexto

Operatividad

Dialéctica.

6° Hacia una Dialéctica entre Individualidad y

Socializacidn.

Aqui tratamos el problema de 1a justificacidn
pedagbgica de esta perspectiva tedrica, que aunque no se
valide como metodologia, si explica un punto de vista
tedrico para proponer una transformacidn de la practica

docente.

La propuesta central, de esta perspectiva, es encaminar
nuestro quehacer docente hacia una dialéctica entre
individualidad y socializacidn del sujeto, es decir, a
través de Tla plena comprensidn del sujeto como un ser
individual en desarrollo, con caracteristicas que 1o hacen
diferente y especifico, con una manera particular de
explicarse la realidad, 1o cual constituye su adaptacion

dialéctica con su contexto.

Aqui entendemos al nifio como una sintesis dialéctica

entre su individualidad y su socializacion, es decir, 1la
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internalizacidon del mundo.

La educacidn y mds especificamente, el maestro, debe
ser un propiciador de esta dialéctica, y no un agente que Tla

coarte.

E1 sujeto continuamente acciona con su entorno y a la
vez el contexto opera sobre el sujeto y ambos se transforman
cuando uno deje de actuar sobre el otro, se dejara de hablar
sobre desarrollo humano y é&ste tiene su 1imite cuando hombre

y mundo se constituyan y el ser humano 1legue a conocer la

realidad total.

Cuando se nos habla de socializar al alumno, implica
primero conocerlo como individuo vy respetar su
particularidad, asT como un mismo respeto a su contexto

socio histdrico en que actfia, en el que justifica y contiene

su existir.

No se puede negar en el nifio To individual o Tlo social,
1o estariamos deshumanizando. Ignorar esta dialéctica
implica descontextualizar individuos y no se estaria guiando

el proceso ensefianza-aprendizaje en términos de desarrollo.

2. Metodologia General.

a) Etapas.

La metodologia propuesta en este trabajo sugiere 1las

siguientes etapas para la aplicacidn del método genético
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histérico social, las cuales contienen el proceso que puede

sequir el docente al aplicar esta propuesta de trabajo en su

aula.

E1 sequimiento de las etapas no es lineal, es decir, no
siempre es preciso empezar por Tla primera, luego la segunda,
etc., el orden se realiza de acuerdo al grupo, a veces, el
docente se dard cuenta que al 1legar al aula existe ya una
experiencia que en ese momento tiene significado para 1los
alumnos, puede ya haber hipdtesis, incluso se pudo ya haber
iniciado un proceso de operatividades, en este caso el
maestro promueve el sequimiento del proceso hacia la

construccidon de un conocimiento.

En otros momentos se necesitard {ir al contexto a
propiciar incluso nuevas experiencias que provoquen
formulacion de hipdtesis y de ahi al aula con acciones gque
permitan al sujeto interactuar dialécticamente con el objeto
de conocimiento, serd necesario a veces permitir dicha
jnteraccidn en el mismo lugar del contexto que no sea
propiamente el aula, y regresar a ella solo a concluir,

discutir, terminar, comprobar, etc.

Sin embargo, se sugiere al maestro realizar la primera
etapa durante los primeros momentos del proceso ensefianza-
aprendizaje, ya que serd el hilo conductor del proceso,
luego podrd determinar en qué etapa se encuentran los

sujetos y planificar su trabajo acorde a 1as caracteristicas
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del alumno y de 1o que va a aprender.

En el siguiente diagrama se pueden observar las etapas

y su relacidn entre si:

Lo Experiencia
Conocimiento

Significativa

Identificacidn

Dialé&ctica - de hipdtesis y

de conceptualiza-

Operatividad ciones

ETAPAS.

la. Conocimiento del Sujeto-contexto.

Fsta etapa se refijere al conocimiento por parte del
docente sobre las caracteristicas especificas del sujeto que
aprende y del contexto en que se desarrolla, se propone
retomar el cuadro que se presenta en el subcapitulo; E1

nifio escolar, una explicacidn gen&tico histdrico social se
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determinan unos rubros que ayudan a anatizar las
caracteristicas y relaciones del nino y su contexto,
respecto a las caracteristicas del sujeto y los niveles de
conceptualizacién se sugiere retomar 1las investigaciones
hechas al vrespecto segiin el objeto de conocimiento en
cuestion. En el Marco Tedrico de este trabajo se proponen
ciertas explicaciones a consideracidon del lector y aunque
nos gustarfa abarcar a tal magnitud, se requiere toda wuna

investigacidn merecedora de soportes cientificos.

Por otro lado, se entiende que cada objeto de
conocimiento tiene sus caracteristicas especificas y es
construido por el sujeto a través de un proceso gque es
determinado por estas caracteristicas, al abarcar todos los
procesos que sique el sujeto en cada uno de los
conocimientos que se pretenden ensefiar en la primaria
requiere tal vez Ta elaboracidn de nuevos programas
educativos, por eso delimitamos la aplicacidon de esta
metodologfa a tres objetos de conocimiento de 1las dreas de
ciencias, matemdtica y Tlengua escrita, respectivamente, Yya
que no se pretenden dichas reformas, sino una

conceptualizacidn de la prdctica docente.

E1 proceso de su construccidn se explica en la aplica-
cion de la propuesta en cada drea de aprendizaje en Tlos

siguientes capitulos.
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2a. Identificacidn de Experiencias Significativas.

Fn este momento se pretende capturar una experiencia
significativa del sujeto relacionada con el objeto de apren-

dizaje para de ahi partir el proceso de su construccidn.

Es algo asT lo que en otras metodologias se podria
11amar motivacidn, que en este caso se refiere no a alguna
actividad hecha por el maestro para interesar el finicio de
un aprendizaje, sino partir del propio alumno: Sus

experiencias, su vida.

3a. Identificacion de HipGtesis y Conceptualizaciones

Existentes.

A partir de sus vivencias, el sujeto formula hipotesis
y conceptualiza los objetos de conocimiento, es necesario
gue el docente 1las conozca con el fin de cambiarlas,

modificarlas o bien comprobarlas seglin sea el caso.

Las hipdotesis y conceptualizaciones del sujeto
justifican sus operaciones, son el sustento tedrico de su
actuar, de ahi la importancia de su conocimiento por parte
del docente, ya que se explicara el por qué de algunos

errores y aciertos de su alumno.

En este momento tambi&n se puede propiciar una confron-

tacién de diferentes hipétesis y conceptualizaciones, esto
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puede motivar una necesidad por su comprobacidn, encontrando

en ello una significacién social por el aprendizaje.

Por otro lado se entiende que la formulacidn de
hip6tesis y conceptualizaciones requiere todo un proceso de
construccidn que le antecede, en el entendido de que el
conocimiento es un proceso dindmico evolutivo, es decir,
todo conocimiento antecede a otro més profundo, por 1o
tanto, si se quiere que el alumno elabore ciertas hip6tesis,
hay que comprobar que tiene Tlos antecedentes cognitivos
necesarios inclusive para la construccidn del nuevo

conocimiento.

Es necesario por tanto, que el docente conozca también
el desarrollo del objeto de conocimiento, asi por ejemplo
para que el. sujeto construya hipdtesis sobre el sistema de
base diez, necesita haber construido ya el concepto de

nimero.

4a. Proceso Dijaldctico de Operatividades.

Propiciar en el aula u otra parte el ambiente para que
el sujeto y objeto de conocimiento operen es el objetivo de

esta etapa.

Permitir que el nifio busque, finvestigue, realice,
confronte, etc., es una necesidad para lograr que sea gl

mismo quien 1leque al conocimiento. E1 maestro solamente
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gufia y estimula el idnteractuar entre nifio vy objeto de
conocimiento, es necesario tambi&n conflictuarlo cuando sus
hip6tesis no sean las correctas y 1levarlo a Ta comparacion

y modificacidn de las mismas.

Se entiende aqui, que este momento es un proceso psico-
social, entonces el aula debe ser un espacio que posibilite
la interaccidn social, el trabajo escolar debe ser siempre

social, en equipos y no estrictamente individual.

La Tibre actuacidn 'y expresidn del alumno serad
importante para lograr que construya conocimientos, un
espacio escolar con estas caracteristicas posibilitard 1la
dialéctica de operatividad entre el sujeto y objeto de

conocimiento.

5a. Nuevo Conocimiento.

Se trata de observar el producto de conocimiento
adquirido a tra&és del proceso de construccidn. E1 docente
puede formular un problema, Jjuego u otra actividad en Ta
cual el alumno manifieste alternativas de solucion,
conductas, actitudes, acciones que muestren si el alumno
adquiridé el conocimiento. Es 1importante sefialar que 1la
actividad que se realice para este fin, debe ser real,
conocida .por el alumno, incluso €1 mismo puede ser

formulador de problemas a resolver.



66

Un proceso de evaluacidén acorde a esta propuesta nos
daria a conocer y valorar el proceso que Sse J1evd a cabo,
sin embargo a estas alturas, no nos ocupamos de este momento

tan importante para la educacidn.

3. Aplicacidon en el Area de la Lengua Escrita.
a) Caracteristicas.

E1 nifio es entendido como un sujeto en desarrollo
dentro de un contexto socio-histérico determinado por
ciertas caracterfsticas, el maestro deberda conocer de una
manera real y concreta el medio en el que se desarrolla su
alumno antes de empezar un proceso de ensefianza, entonces
para iniciar Tla construccién de la escritura en el aula, el
maestro conocera y propiciard 1la comunicacidn vy expresion
oral de una manera libre y natural dentro del aula,

respetando la forma en que Tlo hace con sus familiares y

amigos. -

Se 1inicia con una primera etapa que se caracteriza por
ser Gnicamente de expresidn oral y a la que llamamos: etapa
de comunicacidon oral y que por sus objetivos corresponde en
la metodologfa general abarca 1as etapas de conocimiento del

sujeto-contexto y la de experiencias significativas.

La segunda etapa inicia ya con el proceso de escritura

o uso de signos escritos, que se basard totalmente en 1la
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etapa anterior y que Tla denominamos: etapa de comunicacidn
y expresion escrita. Para esta segunda etapa es necesario
que el maestro conozca Yya Tas hipdtesis y conceptos que
tienen los alumnos respecto a la escritura vy que en la
metodologfa general corresponde a la etapa identificacidn de
hipotesis y conceptualizaciones, iniciando ya con Tas
operatividades necesarias para la construccidon del objeto de

conocimiento escrito.

La tercera etapa, que continlia con 1las operaciones de
interaccidn entre el nifio y la escritura propiciando el
conflicto de Tas convencionalidades, se pretende que
construya a través de la interaccidn social las formalidades
de un texto. A esta tercera etapa la denominaremos: etapa
de las convencionalidades de la comunicacidon y expresion
escrita, que -corresponde a la continuacidon de 1las operativi-

dades dialécticas y conocimiento de 1la metodologia general.

El siguiente cuadro muestra lTas etapas de 1a
metodologia general y sus caracteristicas con respecto a su

aplicacidon en la lengua escrita:



Metodologia General:

Sujeto-Contexto

68

Caracteristicas:

Experiencia

Etapa de Comunicacidn

y expresidn oral.

T

Significativa.

Identificacidon de
Hipotesis y Concep-

tualizaciones.

Dialéctica de

Etapa de comunicacion y

Expresidon Escrita.

A

Operatividades

Conocimiento

v
Etapa de las Convenciona-

lidades de la Comunica- -

> cidn y Expresidn Escrita.
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b) Objetivos, Estrategias y Algunas Situaciones de

Clase.

Por el problema que se trata en esta propuesta, el
punto central es establecer una relacidn entre el habla
cotidiana del nifio y el proceso de construccidn de Ta
escritura, por tanto se enfatiza en actividades que ayuden
al maestro a conocer el habla natural de sus alumnos, ademds
actividades y situaciones de clase que ayuden al nifio a
comprender 1a escritura como una forma de comunicacidn y

expresidn que tiene como base su habla.

En este momento se plantean los objetivos de cada una
de las etapas propuestas, as7 como las estrategias sugeridas

para l1levar a cabo los objetivos.

A continuacidn se proponen algunas situaciones de clase

que el maestro puede Tlevar a cabo en su grupo.

Se presentan primero los objetivos y las estrategias en
forma de cuadro, con el fin de lograr una mejor comprensidn
y la relacidn entre ambas partes, posteriormente, se

enumeran algunas situaciones.
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Situaciones de clase:

Situacidn 1.- Propiciar el didlogo a partir de temas

socialmente significativos.

Tratamiento: Siempre que los alumnos manifiesten
interé&s por algin suceso, el maestro propiciard el didlogo a

través de preguntas como:

¢Es cierto que......0..?
;Sabfan que....ceveenn. ?

:Se dieron cuenta de...?

Cuando el didlogo propicie desinterds o se agote, se

debe dar por terminado.

Situacidn 2.- Invitar a padres para que participen en

clases.

Tratamiento: Algunos papds van al saldn de clases, se
inicia un dié]bgo con ellos, el tema puede ser su trabajo,
los nifios 1e hacen preguntas al respecto, el maestro tratara
de que el didlogo sea ameno y natural, pueden ser varios

padres de familia.

Algunas mamds son invitadas al saldn para que les
ensefien a los nifios alguna receta de cocina, los nifios
formulan preguntas al respecto, el maestro promueve el

didlogo.



80

Se invita una familia al saldn y se inicia un dialogo

con preguntas como:

;Qué hace el papd en la familia?
;Qué actividades realiza la mama?
;En todas las familias es igual?

;Es importante una familia?

Se promueve la participacidn de todos.

Situacidn 3.- Investiguen sobre <canciones que les

gustan en el lugar.

Tratamiento: Los nifios investigan en las casas de sus
vecinos sus canciones favoritas, preguntan la letra, el
origen, cantante que 1as interpreta, compositor, etc., las
cantan en el saldn, las pueden acompafiar con algunos
instrumentos de percusidn como: panderos elaborados con

fichas y botes con piedritas, ademds claves hechas con palos

de escoba.

Situacién 4.- Propiciar la participacidn grupal en

problemas de la comunidad.

Tratamiento: E1 maestro al tener conocimiento de algln
problema o suceso de 1a comunidad, 1lo platica al grupo y se
proponen soluciones para resolver o participar en ello. El
maestro escribe las propuestas y el plan a seguir, cuando

los nifos ya escriben, ellos mismos pueden presentar sus
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propuestas al grupo. FET1 siguiente cuadro puede dar una idea

para realizar el plan y evaluarlo:

Problema o situacidn Plan Resulitados

Situacidon 5. Dialogan sobre noticias, enunciando 1la

fuente de la que vienen,

Tratamiento: Los nifos informan a sus compafieros
sobre noticias que han escuchado, los demds opinan sobre su
veracidad, tomando en cuenta si 1a escucharon en Ta

televisi6n, radio, periddico, personas, etc. Los temas son

1ibres, como:

- Dias festivos.

- Accidentes.

- Premios, concursos, eventos culturales, bailes,
fiestas.

- Asaltos, robos, peleas.

- Peliculas, novelas, programas, ofertas de ciertos

articulos.

Situacidn 6. Visitas a tiendas, servicios, fabricas,

periddicos, etc.
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Tratamiento: Se planean visitas a diferentes Tlugares
de interés para los alumnos, al 1legar al saldn se propicia
el didlogo sobre Tlas experiencias que se tuvieron durante la
visita: autocriticas, sucesos, actividades, personas que

conocieron, etc.

Situacion 7. Confrontar al nifio con su entorno en

sjtuaciones de escritura.

Tratamiento: E1 maestro puede proponer que los nifios
traten de descubrir cdmo se 1laman las tiendas que hay por
el lugar, a través de los anuncions que tienen, asi como de
otros anuncios pintados en bardas, empaques de productos,

titulos de cuentos, revistas, periddicos, etc.

Estas experiencias permiten al alumno formular
hipdotesis sobre la escritura y 1a construccion de

convencionalidades,

Situacidn 8. Promover escrituras en el nifio.

Tratamiento: Todo suceso o acto que sea de interés
para tos alumnos, en un momento dado, es un buen inicio para
estarlos invitando a escribir, en el momento en que siente
la necesidad de que los demds entiendan sus escritos, inicia

la construccidon de convencionalidades.

Situacion 9. La construccidn de 1la escritura, mediante

Ta construccidn social.
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Tratamiento: Toda actividad del aula con fines de

aprendizaje, debe ser con 1a libertad de interaccionar con

los dem&s elementos del grupo, la cual pude ser de las

siguientes formas:

En equipo, con nifios que manejan las mismas
hipdtesis.

En equipo, con nifios que manejan diferentes
hipOGtesis.

En binas, con elementos de igual conceptualizacidn.
En binas, con elementos de diferente conceptuali-
zacidn.

En grupo.

En equipos de libre formacidn.

Aplicacidon en el Area de Ciencias.

La aplicacidon de esta propuesta metodoldgica en el drea

de ciencias naturales, se divide en cuatro etapas:

Las

E1 contexto y el nifio en el aula.

Del contexto-sujeto hacia un objeto de conocimiento
Una dialéctica de operatividades.
Producto de conocimiento.

Caracteristicas.

etapas propuestas en esta metodologia para el drea
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de ciencias naturales con nifios de primer grado, los cuales
se encuentran en el estadio preoperatorio y altgunos
iniciando ya el de las operaciones concretas, se parte de lo

concreto: el contexto del sujeto.

Se puede entender que cuando el nifio manipula objetos,
es respetar la necesidad de soportes concretos en el sujeto
que aprende, si esto fuera verdad, con 1llenar el saldn de
objetos el nifio aprenderia todo 1o de ciencias, sin embargo

muchos objetos pueden carecer de significado para el alumno.

Explicaremos ahora en qué consiste cada una de las
etapas que se proponen y a continuacidn se aplicardn a un
tema especifico de ciencias con el fin de ejemplificar cdmo

el docente puede trabajar en su aula.

E1 siguiente cuadro muestra la relacidn de las etapas

con la metodologia general de la propuesta.

Metodologia General Caracteristicas

Sujeto-Contexto

E1 contexto y el

nifio en el aula.

Experiencia

Significativa.
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Identificacidn de Del contexto-sujeto
hipotesis y concep- » hacia el objeto de
tualizaciones. conocimiento.

Dialéctica de _ Una dialéctica de

Sk

Operatividades Operatividades.

Conocimiento Producto de

N

Conocimiento.

En Ta primera etapa, el contexto y el nifio en el aula,
se pretende partir de algo concreto para el alumno y asi se
construya un conocimiento. A partir de un suceso,
observacidn o fendmeno que haya dado 1lugar a que los nifios
se interesen, se inicia la clase de ciencias. Se trata de
experiencias del sujeto, asT como las concepciones que de

ello haya formulado.

Esta etapa es algo asi como capturar una experiencia

del contexto del alumno para finiciar asi una clase, es

decir, 1levar la realidad del alumno al aula.

En la segunda etapa 1lamada del contexto-sujeto hacia

el objeto de conocimiento, se trata de que el nifio formule
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un problema a partir de la etapa anterior, es importante que
sean los nifios quienes formulen los problemas. La guia del
maestro hacia el objeto de conocimiento que quiere gque

problematicen es necesaria en este momento.

Si el nifio estd viviendo el problema, lo formula y
tiene hipdtesis al respecto, es capaz de proponer soluciones

y actividades finvestigativas. Los alumnos preguntan,

—lv

nician una blisqueda de verdades como una necesidad de

saber.

Es muy importante que el maestro finvite a Tlos nifnos a
que concreticen los problemas que se proponen resolver,
formularlos en forma de pregunta resulta mds accesible para
ellos, aunque a veces 10s alumnos formulan enunciados
afirmativos o negativos. Lo importante es que 1lleguen a una
conceptualizacidn del problema a resolver, es necesario

unificar criterios 1o mis que se pueda para que todos 1los

nifios se involucren.

Enseguida se formula un plan de actividades posibles
para la solucidn del problema, son los alumnos 1os que
proponen las actividades a realizar, buscan los materiales

necesarios, distribuyen tareas, etc.

En la tercera etapa, una dialéctica de operatividades,

se inicia ya con las acciones que el nifio se ha propuesto

realizar para comprobar o modificar sus hipdtesis. Se trata
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de acciones y experimentos con el objeto de conocimiento.
La operatividad del nifio serd de acuerdo a su nivel de
desarrollo vy no conocerd mas alld que lo que é&ste le

permita.

E1 maestro solamente guiard el trabajo que Tos alumnos
han planeado realizar, 1o ayudard cuando se haya perdido vy
no sepa quéd hacer, podrd también problematizarlo sobre 1o
que hace, con el fin de conflictuarlo y acelerar su

actividad.

En todo momento se respeta la actividad del sujeto, asfT
como las soluciones que &1 crea correctas. Es necesario
permitir 1la interaccidn entre los alumnos, ellos firan
modificando actividades, hardn correcciones, Tlegardn a
conclusiones, no hay que olvidar que 1la construccidon de un

conocimiento es un proceso social.

En la cuarta etapa, producto de conocimiento, el alumno
ha comprobado o modificado hipdtesis a través de 1a
operatividad que se le permitié, ha construido un nuevo

conocimiento.

Es necesario que el maestro promueva que Tlos nifios
concreticen, ya sea en enunciados 0 explicaciones, 1los
resultados de sus actividades, es decir, que concluyan. Es
necesario dar un espacio para que los alumnos discutan,

opinen, vrefuten, aprueben, incluso pueden realizar nuevas
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actividades investigativas.

Se puede presentar una necesidad en Tos nifios de
comprobar sus nuevas hipdtesis con acciones alternativas, el

- docente debe respetar este momento.

b) Situaciones de Clase en un Tema Especifico.
Tema: Los estados fisicos del agua.

Tratamiento:

Primera Etapa: Se realiza un recorrido en la colonia y
escuela, tratando de que el sujeto tenga experiencias con el

agua durante 8ste; algunas actividades pueden ser:

- Pedir agua en las casas para beber.

- Llevar hielos al saldn.

- Pasar por charcas.

- Comprar paletas de hielo, bolis, etc.

- Observar vapor de agua en una de las casas que nos
permita realizar la observacidn.

- Observar Tlas nubes.

E1 maestro buscar& y aprovechard todas las experiencias
que el Tlugar le proporcione a los nifios relacionadas con el

tema.

Segunda Etapa: Al regresar al aula, el docente inicia

con una plética sobre el recorrido y preguntara sobre lTas
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experiencias relacionadas con el objeto de aprendizaje (estad
muy pendiente de las hipdotesis de 1los alumnos) se puede

valer de preguntas como:

- iQué es el hielo?
- iCémo 1o saben?

- iQue es el agua?
- ;Qué es el vapor?
& ;Como saberlo?

- ;Cémo es el agua?

E1 maestro promueve para que sus alumnos formuten
hip6tesis sobre el tema y las anota en el pizarrdn tal vy

como los nifios las formulen,

Luego invita a los nifios para que se organicen ¥y
realicen las actividades que propongan, ya sea buscando
materiales, acomodando espacios de trabajo, etc., son los
nifios 1os que proponen 1la forma de trabajo, el maestro sélo

es facilitador del proceso.

Tercera Etapa: E1 maestro da libertad de trabajo a Tos

nifios, los ayuda, los conflictia a través de preguntas como:

- iComo 1o sabes?
- ;Como 1o podemos saber?

- ;C6mo hacer para demostrar que es verdad?
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Se da lugar para que 1los nifios dinteraccionen, el

trabajo es en equipos.

Cuarta Etapa: A medida que el nifio opera sobre el
" objeto de conocimiento: estados fisicos del agua, irad
formulando hipdtesis; el maestro les pide que concluyan Yy
expliquen al grupo, se promueve la confrontacidon de

hipotesis y la justificacidon de éstas.

Se anotan las nuevas hipdtesis y se pregunta sj estdn

de acuerdo y por qué.

E1 1ibro de Ciencias:

Se recomienda que en el grupo se tenga un cuaderno
especial donde se anoten todas las conclusiones a que 1legan
los nifios después de una clase de ciencias, se les sugiere

que acompafien sus hipdtesis con dibujos, graficas, recortes,

materiales que utilizaron, etc.

5. Aplicacidn en el Area de Matemdaticas.

a) Caracteristicas.

Es necesario que antes de empezar con la construccidn
del sistema de base, el sujeto manifieste esta necesidad, 1la
inicia cuando el nifio ya ha construido el concepto de niimero

y se enfrenta a 1las convencionalidades de 1os numerales.
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Cuando los alumnos ya tienen el concepto de niimero Yy

manejan la serie numérica, jnician este conflicto.

Se proponen las siguientes etapas como metodologia para

que el nifio construya el sistema de base diez:

- Sujeto-contexto.

- E1 valor social del intercambio.

- Agrupaciones.

- Agrupaciones y subagrupaciones.

- Objetos de diferente valor en nuestro alrededor.

- La decena y la unidad.

En el siguiente cuadro se observa la relacion de 1la
metodologia general y 1las caracteristicas para el drea de

matematica:

Metodologfa General Caracteristicas
Construccidn del con-
Sujeto-contexto y cepto de niimero.

Conflicto del sistema de -

base diez.
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E1 valor social del
Experiencia-significa- ————)

tiva. intercambio

Agrupaciones

Identificacion de hipd-

tesis y conceptualiza-- Agrupaciones
ciones y

Subagrupaciones

Dialéctica Objetos de diferente
de ) valor en nuestro al-
Operatividades. rededor.

Conocimiento y La decena y la unidad.
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b) Situaciones de Clase.

A continuacidn se proponen algunas actividades que el
docente puede trabajar con los nifios dentro de cada etapa

para la construccidn del sistema de base diez.

E1 valor social del fintercambio:

Es necesario que el nifio encuentre en el intercambio de
objetos un valor fGtil dentro de la vida diaria, porque a
partir de que valore el jntercambio, se dard cuenta de que

no todas las cosas valen lo mismo. Para ésto el maestro

puede:

- Aprovechar Tlos &lbum que algunos articulos comercia
les promueven para trabajar con los nifios el inter-

cambio de estampas y completar la coleccidn.

- Promover el intercambio de fGtiles y materiales
dentro del saldn para lograr la mejor utilizacidn

de actividades.

- Completar colecciones de etiquetas de dulces.

- Comentar y cuestionar a los nifios momentos en 1los

que la gente realice intercambio de objetos.

- El maestro tratard de propiciar intercambios de
objetos a través de Jjuegos, actividades, etc., los

nifios los harin de una forma libre vy ellos mismos
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justificaran sus intercambios, el maestro sdlo

cuestiona la razén de las valoraciones, con pregun-

tas como:
g ;Vale mis &sto que &sto?
. ;Por qué le das tres por una?

. ;Qué le dards a cambio?

Agrupaciones:

En la vida diaria el nifio agrupa su ropa, zapatos,
tiles, etc., para que haga conciencia de esta tarea, es
necesario partir de actividades donde el nifio agrupe cosas

de su contexto. Se puede propiciar que agrupe a partir de

actividades como:

- Visitar una tienda, fabrica, etc.

- Transportar 1la actividad al saldn y registrar 1las

agrupaciones.

Es necesario dar 1libertad a 1los nifios para que
registren como ellos quieran, lo importante es que les sea
Gtil y encuentren formas de hacerlo sin encajonarles a un

modelo, asT pueden agrupar:

Trastes.

= Piedras.

Ropa (juegan a la lavanderia, tienda de ropa, etc.)

Colores.
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- Zapatos (juegan a la zapateria).

El trabajo siempre serd en equipos, permitiendo que los
nifios confronten opiniones y T1leguen a acuerdos sociales,

. respetando sus niveles de conceptualizacion.

Objetos de diferente valor:

Asi como el hombre a través del registro de 1la
asignacion de diferente valor a 1os objetos que intercambia,
le empieza a dar una posicidn a los signos en sus registros,
también el nifio sigue este proceso y -empieza por dar
diferente valor a 1lo que cambia; para é&sto es necesario
dejarlo intercambiar libremente con objetos que le sean
itiles para que los pueda valorar. Se le propone al docente

lo siguiente:

- Juegan al banco.

Elaboran monedas, billetes, incluso pueden utilizar su
dinero para propiciar que los nifios compren, vendan,
intercambien monedas, propiciando siempre la reflexidon de 1o

que cambian.

- Visitas.

Las visitas a Tlugares donde se dan intercambios como
tiendas, boticas, carniceria, etc., son experiencias que

puede utilizar el maestro para que el nifio reflexione al
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respecto.

- Juego del tiro al blanco.

Acomodan algunos objetos como botes, vasos, etc., les
asignan diferente valor seglin los criterios que ellos crean,
se registra 1o que cada tirador acumule de puntos, la mejor

puntuacidn gana.

- Intercambio de diez por uno.

Se inicia ya el intercambio de diez cosas por una, se
promueve el registro de cantidades, se proponen 1las

siguientes actividades:

- Juego de fichas.

Material: Dado, 50 fichas rojas, 30 fichas azules,

1dpiz y papel.

Se juega con equipos de tres o cuatro jugadores, uno de
ellos tira el dado y toma tantas fichas rojas como marca el
dado, cada jugador hace 1o mismo en su turno, el maestro
explica con anterioridad que 1as fichas rojas valen un punto
del dado y Tlas azules valen diez. E1l nifo cada vez que
junte diez fichas rojas las cambia por una azul, gana el que
mas fichas azules tenga. Se registran Tlos totales de cada

jugador y se reflexiona.
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- ET dlbum.

E1 maestro da a cada nifio una tarjeta como esta:

Les dice que por cada diez objetos que coleccionen vy
peguen en su tarjeta, les dard un dibujo para iluminar, una

calcomanfa, etc.

- La decena y la unidad.

No se trata de que los nifios memoricen 1o que es wuna
decena y wuna unidad, el concepto de 1 y 10 ya 1o han

construido; se trdta del registro de estos grupos.

Esta propuesta trata s6lo hasta el concepto de decena,
ya que es hasta aqui donde se maneja en primer grado. Se
puede proponer al nifio que agrupe cosas que le interesa

agrupar, pueden ser:

- Barajas.
- Estampas.

- Fichas.
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- Canicas.
- Utiles.

- Etiquetas.

Las agrupaciones pueden ser usando Tligas, bolsas,
listones y cajas que sirvan para que el nifio orden sus

grupos, como podemos observar en el siguiente dibujo:

I

Aecenos vnidades

E1 maestro propone que les 1lamen decenas y unidades a
las agrupaciones, aclarando la relacidon de 1a palabra con el

grupo:

Decena es deC....... por el valor de diez.

Unidad es uni....... por el valor de uno.

- Registrando decenas y unidades.

Esta actividad se realiza cuando los nifios ya han
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trabajado con las etapas de:

- Valor del intercambio.:
- Agrupaciones.

- Agrupaciones y subagrupaciones.

Objetos de diferente valor:

- Intercambio de 10 por 1.

A continuacidn se propone una serie de actividades vy
materiales que pueden ayudar a que el nifio haga sus

registros de decenas y unidades:

- A partir de un conjunto de elementos, propiciar 1la
necesidad de agrupar para facilitar el conteo y el
registro, pueden ser cajas con fichas y tarjetas de

los numerales:
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Otro material puede ser:
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E1 maestro promueve

que realizan los nifios, con preguntas como:

- iQué quiere decir 37

- ¢Qué quiere decir 6 decenas?

Vamos a hacer el grupo con cosas:

No importa que el alumno no maneje el nombre correcto
de 1los numerales, 1o importante es que construyan sus
valores y tengan una concepcidn de &ste, el nombre del
nGmero se adquiere con la interaccidon social en el grupo Yy

en su contexto.
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