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I, INTRODUCCION

La elaboracidén del presente trabajo es un intento més por g
frecer formas o modalidades educativas encaminadas a responder vy
apoyar la calidad de la educaciédn preescolar en nuestro pafs, pg

ro principalmente dentro de nuestra regidn.

Este trabajo se enfocd a tratar de realizar una reflexidn -
sobre 1la problemAtica que se observa en las actividades de lectg
escritura aplicadas a los nifios de nivel preescolar. Se presenta
como una alternativa para lograr que la atencién a estos nifios =
sea permanente, que las actividades se organicen de tal forma —-
que favorezcan el proceso ensefianza~aprendizaje y que las viven-
clas e intereses de los alumnos sean la base para el aprendizaje

de la escritura,

Se han mantenido diversos criterios que han orientado el ==
proceso de trabajo, toméndose como base los postulados del arti-
culo 30, Constitucional, asf{ como las directrices del programa -

para la modernizacidn educativa,

El artfculo 30. sefala que la educacién debe promover el de
sarrollo integral y arménico del nifio dentro de su contexto So--
cial, que se debe ampliar el acceso de todos a las oportunidades
educativas, as{ como mejorar la prestacidn de los servicios edu-

cativos,

Para el cumplimiento de dichos propésitos es necesaria la -

realizacién de acciones conjuntas que de forma articulada permi-
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tan acercar la realidad educativa a los postulados del art{culo-
3o. Constitucional, considerando la necesidad de mejorar la cal}j
dad de los servicios educativos y la importancia de contribuir a

l1a disminucién de las desigualdades regionales,

Laé pol{ticas, metas y obietivos del Programa para la Moder
nizacién Educativa se enmarcan en los conceptos de identidad na-
cional, democracia y solidaridad, as{ también tienden a me jorar-
la calidad del servicio, sefialan que la educacién habrd de ser =
relevante, dtil, moderna y de calidad, de esta manera las carac-
ter{sticas del nuevo modelo educativo promueven un sistema educa
tivo que responda a las necesidades de la sociedad, que sea par-
ticipativo en su formulaciédn y anllisis y realista en las posibj
lidades de aplicacidn. La orientacidn de la propuesta de trabajo
hacia la realizacién del nifio en tal direccidn queda validada —-
por la tendencia al desarrollo arménico de la personalidad y al-
ejercicio pleno de las capacidades humanas, asf{ como a una edu-

cacién participativa y realista,

El primer peldafio de la formacidén escolarizada del nifo es-
la educaciédn preescolar y 4sta es puesta en claro por la actual-
administracién educativa al considerarla base y sustento de nive

les posteriores. Las metas por alcanzar son?! asegurar un buen dg

sempefio del nifioc en la eseuela primaria y articular este nivel -
con el siguiente, As{ pues, de acuerdo con los lineamientos de =
la polftica educativa actual, la educacidn preescolar pasa a fog
mar parte del curriculo de educaciédn b&sica, siendo los objeti--

vos de l1a educacién preescolar la base sobre la que se establece



una continuidad con los de la escuela primaria,

Los elementos que estin conformando la propuesta de trabajo =
son? primero, la delimitacidn de un problema relevante que es re--
sultado de un an&lisis del proceso educativo en el que estoy inmeg
sa y tomando como base las preguntas surgidas de mi pré&ctica doceg
te dQué? LQuié&n? iD&nde? ¢Por qué? y ipara qué? las cuales orien—
tan el trabajo, enseguida presento la justificacién o razones que
me llevaron a abordar tal problemética, haciendo mencién de los op

jetivos a los que se pretende llegar,

El apartado de las referencias tedrico-contextuales estd con-
formado por los elementos conceptuales y empfricos que justifican-
que el objeto de estudio sea abordado, es decir, la teorfa indica-
que el objeto de estudio tiene tales caracteristicas por lo tanto-
debemos abordarlo de determinada manera, aquf se presentan los cop
ceptos necesarios sobre la realidad educativa, se mencionan las c3
racter{sticas de los nifios de 5 y 6 afios, as{ como resultados de =
estudios realizados al respecto. El aspecto Universo de aplicacién
sefiala las condiciones del contexto social y educativo donde se ==

lleva a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje,

Se menciona también la estrategia metodolé8gica la cual constj
tuye la alternativa propuesta para resolver la cuestién abordada -
considerando-las caracter{sticas del objeto de estudio, en ella se
explican los procedimientos, las actividades, la evaluacién a se--
guir. Por ltimo se incluyen las perspectivas de la propuasta y =

las conclusiones,



II, DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Considerando la necesidad de ofrecer nuevas formas de reS——
ponder a diversas problem8ticas educativas surge el prop8sito de
elaborar propuestas pedagégicas que orientem al docente en su la-
bor. El1 objeto de estudioc de este trabajo partié de la identifica
ci8n de un problema, resultado de un anflisis de la préctica dia-
ria., As{ se selecciond la ensefianza de la escritura en 3er. grado
de educacién preescolar. Lo anterior en base a up es3tudio del Prg

grama de Educacién Preescolar, a los criterios politicos que nos

rigen y a la experiencia en la préactica docente,

a) Justificacién.

Partiendo de lo ya mencionado la elaboraciédn de la propuesta
surgié debido a la necesidad de analizar y reorientar nuestra --
préctica, ya que he podido observar que la calidad que pretende -
la polftica educativa est& muy lejos de ser real, Ciertamente que
existen muchos aspectos que merecen ser abordados, que de alguna-
manera est&n siendo desatendidos o tratados superficialmente, pe-
ro me interes8 primordialmente la lecto-escritura, espec{ficamen-
tes la escritura en nivel preescolar, ya que la considero aspecto
fundamental en la vida educativa del individuo, porque la escrity
ra tiene una funcidn social de comunicacidn y esta comunicacién -
imp}ica un intercambio de pensamientos y sentimlientos que puede -

realizarse a través de ella,

Sin embargo, las educadoras hemos dado poca importancia al -
respecto, no hemos comprendido que los garabatos que los nifios pg

querios realizan son el inicio de ese sistema de escritura., Clara-



mente el Programa de Educacién Preescolar nos sefiala la forma -
como podemos orientar la pr&ctica diaria, en lo referente a es-
critura se nos sugieren una serile de actividades que permiten =
el desarrollo del nifio en tal aspecto, el programa no €s rigido
es un instrumento flexible que deja a la educadora la responsa-
bilidad de gular y orientar su labor segin las caracter{sticas-

de cada nifioe

Pero las educadoras no lo tomamos en cuenta, desconocemos—
muchos conceptos o tal vez los hemos olvidado y cometemos el e-
rror de ignorar el abordaje de la escritura en preescolar. No -
alcanzamos a comprender lo determinante que es conocer al nifio-
y las actividades que &ste realiza y lo que considero m&s impog
tante$ la educadora presta poco interds a su labor, a conocer =
el proceso aducativo por el cual atraviezan los nifios, se ha --
quedado con précticas tradicionales que lejos de orientar el a-

prendizaje hacen del nifio un receptor pasivo.

La maestra supone que el realizar ejercicios musculares es
inducir al nifio en la escritura, que la funcidn de dichas acti-
vidades es que los nifios desarrollen sus movimientos, que vayan
teniendo un aciestramiento y que este empefioso ejercicio sea el

camino para llegar a escribir. Mi trabajo pretende considerar -

siempre el proceso educativo, pero sin caer en la ejercitacibn~
motriz a la que se ha llegado, pretende también evitar la ejecy
cién de actividades aisladas de lecto-escritura ya que &stas de

ben ser aplicadas en forma integral y dinémica. S8lo as{ le da-
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remos al nifio el respeto que merece como un Ser pensante que no =
Se 1limita a recibir y reproducir modelos, sino a actuar de manera
inteligente sobre ellos, por eso tiene sentidc que se acepten nug

vas tareas, se modifiquen costumbres y actitudes tradicionales,

Por §ltimo, es necesario mencionar que se pretende también —-
llevar a cabo la aplicacién de los criterios politicos anterior——
mente sefialados, especialmente el de elevar la calidad educativa-
en el nivel preescolar, preparando al niflo para futuros aprendizg
jes sin desvincular los niveles educativos, es.decir, abordar la-
ensefianza de la escritura en el nivel preescolar para dar pauta y
continuidad en la escuela primaria, ¥ de ninguna manera ensefiar a
escribir en el Jard{n de Nifios, como en algunos casos se realiza=
sino que los nifios conozcan la funciédn que tiene ese sistema para
poder despertar en &1 el deseo de llegar m&s alld sin obligarle -
ni forzarle, as{ al participar activamente en su ensefianza se po-

dr&n evitar muchos rezagos que se dan en la educacidn primaria.

b) Objetivos.
Para favorecer el proceso de aprendizaje se han planteado =—-

los siguientes objetivos?

- Que el personal docente analice aspectos teérico-metodolé-

gicos con relacién al lenguaje escrito en el nifio preescolar a —-

fin de contar con elementos que le permitan orientar la préctica-

docente en este aspecto.
- Contribuir al desarrollo del nific, propiciéndole una parti

cipacién activa en la construccidn de su conocimiento a través de
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acciones que le permitan desarrollar su autonomf{a y cooperacidn,-
ademis de reflexionar, actuar y transformar su realidad,

= Ofrecer modalidades educativas encaminadas a mejorar la c3
11dad del servicio docente y a favorecer la adquisiciédn de conoci
mientos en el nifio de nivel preescolar,

- Ayudar a los nifios a empeiiarse m&s satisfactoriamente en a
quellas actividades de lenguaje que son muy comunes en la vida sg
cial en la que participa para comprender mejor la funcién de la -
escritura y que llegue por s{ mismo a expresar sus ideas y pensa-

mientos,



IIXI, REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

En este aspecto se realiza una conceptualizaciédn de los as—-
pectos que intervienen en el proceso ensefanza-aprendizaje de la-
escritura en el nifio de edad preescolar. Se analiza la forma como
se adquiere este aprendizaje empezando por desarrollar la manera-

como se concibe el lenguaje,

Se menciona brevemente que la evolucién del hombre exigfa ca
da vez nuevas formas o nuevos medios de expresidn y de comunica--
cidn que superaran a los primitivos. él hombre como animal ya te-
nfa lenguaje, ese lenguaje eran palabras, gestos, sonidos que con
la experiencia del hombre fueron evolucionando, consolidindose ca
da vez un lenguaje mls rico, m&s firme y més ordenado, llegando a
s{ a su doble naturaleza: lenquaje como medio de comunicaciédn y -
como medio de expresidn, el lenguaje aparece, evoluciona y se va

desarrollando.

Los indicios del lenguaje estén precedidos por el pensamien-
to técnico, por el pensamiento referido al uso de instrumentos ‘cg
mo medios auxiliares para el uso del lenguaje en el ser humano, =
La capacidad humana de desarrollar el lenguaje ayuda al nifio @ =-
proveerse de todo tipo de instrumentos para la resolucién de ta=-
reas diffciles.Este pensamiento técnico comprende la fase inicial

del desarrollo cognitivo, el nifio comienza a dominar su entorno =

con la ayuda del lenguaje,

En un principio el lenguaje sigue a las acciones, est& provg

cado por la actividad, en estadios superiores surge una nueva re-
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lacién entre la palabra y la accidn. Es entonces el momento més -
significativo en el curso del desarrollo intelectual, aparece el-
lenguaje junto con el empleo de signos que ya son principlo de eg

critura,

El lenquaje est8 constitufdo con anterioridad al nifio, €S ==

por eso que el nific debe recrearlo y reinventarlo con métodos a=-
cordes al proceso de aprendizaje. Consecuentemente es necesario -
encontrar un equilibrio entre métodos tradicionales de escritura-
que dejan poca iniciativa al nifio de adquirir este conocimiento y
nuevas peosturas que sefialan que la escuela brinde al individuo --
las oportunidades necesarias para que produzca en é1 la necesidad

o el deseo natural de aprender.,

En torno al aprendizaje de la lecto-escrituraz han surgicdo ==
discusiones de diversa Indole, Elsie Rockwell sefiala en "Los usos

escolares de la lengua escrita™ que la lecto-escritura aparece cQ
mo el eje del proceso escolar de apropiacién por dos aspectos, u-
no, porque escolarmente la lecto-escritura es el conocimiento inji
cial y el més importante que se transmite y dos, porque es un ing

trumento muy valioso para el aprendizaje de otros conocimientos.

La apropiacién de la lecto-escritura implica que el nific a=

prende a encontrarle sentido a todas las representaciones de len-
gua escrita que va encontrando a su alrededor., El nific es un suje

to que aprende a través de un proceso complejo pero dnico y auté-

nomo. Durante este proceso de apropiacién, una de las bisquedas -
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principales del nifio es conocer qué significa la escritura,

Seiiala tamblén que son tres las dimensiones en el proceso sQ
cial de apropiacidn relacionadas con la lectura y la escritura, =
primeramente, el sistema de escritura es el "Objeto de conocimiep
to"™ al cual los nifos se enfrentan y de acuerdo a su desarrollo =
cognoscitivo pretenden encontrarle sentido, &sto implica conocer=-
varias caracterf{sticas del sistema: su funcién, su naturaleza al=-
fabética, etc., sequndo, los alumnos se enfrentan a otro objeto.-
de conocimiento! el sistema de usos escolares de la lzngua escri-
ta, aprender en la escuela es aprender usos de los objetos escolg
res entre ellos de la lengua escrita$ el uso de los libros, dti--
les para escribir, etc, Sin embargo, lo que se enseiia con la len-
gua escrita en el aula es poco representativo del contexto social
de usos de lectura y escritura, Los usos escolares como el dicta-
do, la cqpia, la lectura mecénica no son comprendidos por su sig-
nificado ya que la atencién de los nifios est8 en lo que ven escri
to solamente. Tercero, este proceso se refiere a la relacién en--
tre el uso de la lengua escrita y la apropiaciédn de los conteni—
dos académicos transmitidos por la escuela, es decir, que la len-
gua escrita permita el accesoc al conocimiento de fendmenos y suce
sos, solo asf la interpretacién de un texto ser& lo que debe ser:?
un.proceso social y los alumnos aprenderén sobre la lectura que -
depende del conocimiento del sistema de escritura y de la inEerag

cibn entre sujetos y texto.

Otra discusiédn sobre la escritura es el momento en que el nji

o debe aprender a leer y a escribir. Se han dado soluciones ta—-
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les como dejar el aprendizaje para la escuela primaria o si empe-

zar en el nivel preescolar.

El nifio requiere de clerta madurez para abordar este proceso
Y esta madurez se adquiere en el estadio sensorio-motriz descrito
por Jean Piaget: é&sto implica maduracidn en su coordinacidn mo==-
triz fina, coordinacién ojo-mano, discriminacidn visual, auditiva
Yy llevar a los nifos a la maduraci’n de estos aspectos correspon-
de a la educacidn preescolar y poder iniciar el aprendizaje de la

lecto—-escritura,.

Generalmente es el adulto el que decide la edad en la que el
nifio podrd acceder al conocimiento y desconoce que es &l el pro--
pio creador de su aprendizaje basado en su interés por descubrir-
tal o cu-:l cosa, Actualmente, en la teorfa psicogenética de Jean-
Piaget, encontramos muchas aportaciones importantes que nos pro--
porcionan nuevos elementos para poder comprender este proéeso de
aprendizaje,

Una de ellas es que "ha elaborado una teorfa del aprendizaje
Y la cogniciédn que pone de relieve el aspecto epistemolégiﬁo o es
tructural del pensamiento 148gico™, la teorfa menciona la idea de
que factores innatos como las funciones de asimilacién y acomoda=-
cidn al actuar con influencias ambientales transforman las estrug

turas cognoscitivas "de acuerdo con un orden de desarrollo deter-

minado en forma innata" (1).

{4) LELAND Ce. Swenson., "Jean Piaget. Una teorfa maduracional-cog-
nitiva", Buenos Rires, Paidés, 1984, p, 396,

z
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Jean Plaget sugiere que no sea el adulto quien directamente

ensefie a los nifios, sino que se le brinden todas las oportunida=
des para que sea &1, quien al manipular y averiguar los objetos-

llegue a la construccidn de su conocimiento.

As{ el aprendizaje queda conceptualizado como "el proceso -
mental mediante el cual el nifio descubre y construye el conoci-——
miento a través de las acciones y reflexiones que realiza al in-
teractuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situacig

nas que despierten su interés," (2)

Cabe mencionar otro aspecto sobre la teorfa psicogenética,-
en ella se sefiala que un individuo desde que nace busca la forma
adecuada de adaptarse a su medio y en esa adaptacién se hayan ipg
pPlicados dos grandes procesos: la asimilacidn y la acomodacibn.-
La asimilacién se d& en el momento en el que se hace uso de ciep
tas conductas, 1a asimilacibdn es un proceso normal mediante el =
cual un nifio integra datos nuevos a un esquema aprendido ante—--
riormente. La acomodacién es el proceso de modificar la accidn -
ya aprendida sobre un objeto cuando el resultado que se tenga de
ella ya no es satisfactorio, desarrolléndose as{ un comportamiep
to nuevo o diferente. "Las personas se adaptan a entornos cada -
vez m&s complejos mediante el empleo de conductas ya aprendidas-
siempre que sean eficaces (asimilacidn) o modificando las condug

tas siempre que se precise algo nuevo (acomodacién).™ (3)

(2) LEPEZP. UPN. E] paestro Z las situaciones de aprendizaje de -
la lengua, Antologfa, México 1988. p. 278.

(3) Woolfolk E, Anita y Nicolich Lorraine McCune. Psicologfa de-
ta educacidn para profesores. Madrid, Narcea, 1¢83, Pe 63.
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Jean Plaget considera que un niflo activo es un nifio que es-

t4 aprendiendo y que la adaptacién es un equilibrio entre la asj
milacién y la acomodacidn. Mediante este proceso las acciones se

van interiorizando en operaciones intelectuales,

Su teorfa ha demostrado que el nifio no es en ningin momento
un receptor pasivo, sino que estructura el mundo que le rodea a-
partir de una interaccién permanente con &1, actfia constantemen-
te sobre los objetos y va as{ comprendiendo las relaciones exis-
tentes entre los mismos a partir de formular hipétesis, ponerlas
a prueba, aceptarlas o rechazarlas en funcién de los resultados-

de sus acciones, As{ va construyendo estructuras de pensamiento-

cada vez m&s complejas y m&s estables.

Desde el nacimiento el nifio inicia su desarrollo cognoscitj
‘vo.J. Plaget seiala cuatro estadios o perfodos de desarrollo:? el
primer estadio llamado de la inteligencia sensorio-motriz que --
llega alrededor de los dos afios y se caracteriza durante los pri
‘meros meses por los ejercicios de los reflejos, éstos poco a po-
co permiten incorporar nuevos est{mulos o modos de obrar que pa-
san a ser asimilados. As{ todo lo que el nifio siente o percibe =
lo organiza e incorpora a sus "esquemas de asimilacién" (asimila
cibn) los que a su vez se transforman (acomodacién) permitiendo~
la adaptaciédn del nifo con su medio y formando nuevos esquemase.=—
Los nuevos informes &1 los incorpora a nuevos conceptos, es en--
tonces cuando entiende que un objeto es para comer, otro para ja

lar, para golpear, etc. El perfodo sensorio-motriz es anterior =
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al lenguaje y todas las percepciones, sensaciones y movimientos -
ser&n cada vez acciones m&s complejas que ayudarén a lograr sus -

objetivos,

El segundo perfodo es el Preoperatorio, llega hasta los seis
aflos y es el que m&s me interesa, ya que es en este perfodo en el
que se encuentran los nifocs en edad preescolar. Ya al fin del pe-
rfodo anterior el nifilo empieza a realizar imitaciones y a medida=-
que se desarrolla la imitacién el nifo progresa hacia la represep
tacién simbdlica. J. Piaget denomina a &sto "simbolismo". Este —
juego simbdlico es un medio de adaptacidn tanto intelectual como-
afectivo, y se presenta entre los tres y siete afios, Los s{mbolos
18dicos de juego son muy personales o subjetivos. "El progreso hga
cia la objetividad sigue una evolucidén lenta y laboriosa., Inicial
mente, el pensamiento del nifio es plenamente subjetivo.” (4JE1l —
lenguaje en gran parte permite al nifio realizar interilorizaciones
por medio del uso de signos verbales, sociales y que se pueden —-
transmitir oralmente.

El desarrollo del lenguaje permite al nifio expresar sus i-—-
deas y sentimientos adem&s de permitirle pasar del egocentrismo,-
caracter{stico de esta etapa, a la sociabilidad o ccoperacidn. Du
rante esta etapa, el nifio est& acostumbrado a ser €1 centro de a-
tencidn, se aferra a los objetos, todo es de &1 y para é1., La o—-

“rientacién del egocentrismo es lentamente modificada y ello dnicg
mente después de que haya abandonado un tipo de vivencias particy
lares que se sitfan por encima de todo lo dem8s. Y es el Jardfn =

de Nifios el que puede obrar como canalizador y facilitar la adap-

(4) LEPEP. UPN. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Antolo
gfa. México, 1986. p.108,
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tacién a la realidad. La evoluciédn del lenguaje le permite pasar-

de una subjetividad de su punto de vista hacia el desarrollo de =
su pensamiento. Las caracter{sticas del egocentrismo se dan entre
los tres y cuatro aflos aproximadamente y son muy claras. En el —
Jard{n de NiRos tiene que compartir sus juguetes, los materiales-~
de aprendizaje, ademds es el lugar donde se favorece el desarro--
1lo del lenguaje oral y escrito, El uso de la lengua parmite que-
el nifio exprese sus ideas, pensamientos y sentimientos en rel a=—-
cién al mundo que le rodea. También en esta etapa se d4& un gran -
pasb hacia la sociafizacién, aspecto determinante en la personalj
dad del individuo, se destaca como objetivo pedagdgico relevante-
la canalizacién del sentido comunitario y su orientacidn hacia lo
social., Es natural que conduz.camos a un nifio hacla los demfs ni-
fios, ya que aspiramos a facilitar su adaptacién a la realidad y -
pretendemos guiarlo hasta una posicidn segura dentro de una socig
dad y el grado en que &sto se favorezca dependerd su integraciédn-
arménica hacia la educacidn. Es necesario mencionar que el lengug

je toma un papel preponderante y su uso debe ampliarse m&s duran-

te este perfodo. -

El tercer perfodo es el de las operaciones concretas., Oscila
entre los 7 y 11 o 12 afos. Durante este perfodo el nifio es capaz
de coolaborar en grupo, ya no se d& una actividad aislada sino u~
na actividad de cooperacidn. Una caracter{stica de esta etapa es-
la descentralizacidn, el mon8logo se transforma en diflogo, el ni
fio considera la opinidn de los otros, los intereses de otros, las

inquietudes de= otros. Se d4 entonces otro gran paso hacia la so=-
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cializacidn, sobre todo a la objetivacién del pensamientos gl sim
bolo que antes era sSubjetivo es sustitufdo por la objetividad de
las cosas., El nifio analiza el juego, las actividades sociales en-
base a unas reqlas o normas, adquiriendo conciencia de su propio-

pensamiento.

Mediante las estructuras de agrupamiento u operaciones con—
cretas el nifio se libera de lo que ha percibido para distinguir a
través del cambio lo que permanece invariable. No se queda con lo
que ha visto sino que saca sus conclusionese. "pero las operacio=-
nes del pensamiento son concretas en el sentido de que solo alcag
zan a la realidad susceptible de ser manipulada".ee"El nifio conci
be los sucesivos estados de un fendmeno, de una transformacién, -
como "modificadores" que pueden compensarse entre s{" (5) comprep
den en este perfodo, la reversibilidad. También llegan al establg
cimiento exacto de la seriaciédn y la clasificacidn, comprenden el
tiempo y el espaclo, las explicaciones de los fendmenos fisicos -
se hacen cada vez md8s objetivas, es cuando llega al inicio de una

objetividad,

El cuarto paerfodo es el de las Operaciones Formales: la ado-
lescencia, Los procesos cognoscitivos hacen posibles unas nuevas-
relaciones, En este nivel es capaz de prescindir de lo concreto -
para situarse en una extensa gama de posibilidades, el adolescen-
te toma en cuenta lo posible, es decir, entran en juego las propg
siciones, aunque sean hipotéticas, las confronta en base a la —--

coordinaciédn de operaciones que antes no existfa, 1o cual le per=-

(5) opo cit. p. 109
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mite deducir verdades cada vez mids generales, El lenguaje se hace
cada vez m&s preciso y m8vil, &sto es lo que le permite formular=
se hip8tesis que confrontari en la medida de lo posible. Se dé un
progreso en la 18gica que va a la par con el cambio del pensamiep
to y de su personalidad en general, dando como causa la confrontg
cidn de sus ideales con la realidad, lo que a su vez lo lleva a =

grandes conflictos y contradicciones.

A grandes rasgos esos son los estadios por los cuales atrawe—
vieza el nifio y que es necesario tomar en cuenta para entender el
proceso de desarrollo del nifio. Los que més nos interesan como ya
se menciond son los estadios sensorio-motriz y el preoperacional.
El primero porque es el inicio del aprendizaje de todo individuo-
y base para la formacidn de una personalidad, el segundo porque =
10s nifios a los cuales esti destinada esta propuesta oscilan en—-
tre los cuatro y seis afios. A lo largo de este perfodo la funcién
simb8lica toma un papel preponderante, se desarrolla desde el ni-
vel del sfmbolo hasta el nivel del signo. Los sfmbolos se mani-—
fiestan a trav&s del dibujo, por €1 se imita a la realidad. Pro--
gresivamente el nifio llega a la construcciédn de signos cuyo méxi-

mo es el lenguaje,

Debemos pensar que un nifio que manipula objetos, que 1lnvestj

ga, que explora lo que le rodea,_ho debe esperar hasta los seis 3
flos para conocer la escritura inmersa dentro de todo un contexto-

social, E1 nifio no es un receptor pasivo, sino todo lo contrario,

el nifio curioso, activo, creador, es el que se enfrenta desde tep
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prano con el conocimiento, enfrenta precozmente un objeto que a-

nalizar8, comprenderi y conoceré.

En el caso de este trabajo el objeto de conocimiento es 1la
escritura y para comprenderla dsber4 averiguar y entender cufles
son sus elementos y cufles las reglas que la forman, Este proce-
so es largo y complejo y empieza en preescolar, es ah{ donde de-
be brindarse un ambiente satisfactorio para que los nifios puedan
realizar acciones que les permitan llegar por medio de asimila--
ciones y acomodaciones a un proceso de interiorizacién que lleve

al desarrollo del conocimiento.

gxisten varios aspectos del desarrollo del lenguaje que se-

abordan en el nivel preescolar, entre ellos tenemos los siguien—
tes$ la adquisicién y desarrollo del lenguaje oral, la expresiédn
y la comunicacidn, el conocimiento del propio lenguaje y la lec=-

to—-escritura.

Debemos reconocer que los primeros aspectos tienen més pro-
mocidn que el $ltimo de ellos, por eso Vigotski sefiala que la ep
sefianza de la escritura ha estado un tanto rezagada en las instji
tuciones comparéndola con el enorme papel que desempefia en el dg
sarrollo cultural del nifice Se ha dado tal importancia al lengug

je hablado que se ha olvidado el escrito. "A diferencia de lo —

que ocurre con la ensefianza del lenguaje hablado, en el que 1los

nifios avanzan esponténeamente el lenguaje escrito se basa en una

instruccién artificial"., (6)

(6) LEPEPs UPNe E] -lenguaje en la escuela., Antologfa. México, =--
1988. p. 60,
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Algunos psicdlogos han considerado ese aspecto y han argifdo
que el dibujo y la escritura nacen de fuentes diferentes, otros-
ven en los garabatos tempranos la fuente comine. Pero lo que sf -
podemos decir es que la escritura aparece como una imitacién de
las actividades de los adultos, mds adn, el desarrollo de la es-
critura esti muy cerca del desarrollo del dibujo, éste lo va a=--
proximando a descubrir la funcién de la escritura y como tal 1lo
debemos entender. Para ello se sugiere crear situaciones a tra—-
vés de las cuales los nifios establezcan la diferencia entre lo -
que es dibujar y lo que es escribir, es decir, que los nifios in-
terpreten sus dibujos "escribiendo lo que dibujé" para llegar a

la consolidacién de esa funcién y poder producir e interpretar

s{mbolost qué escribid y qué quiere decir lo que escribid. As{ -

la escritura aparece primero o al principio como una marca que =

completa 21 dibujo.

Emilia Ferreiro se ha valido de la psicologfa genética de ==
Jean Piaget, sus estudios son con nifios pequefios con el propdsi-

to de demostrar que ellos construyen su proceso de adquisicidn =

de la escritura antes de la ensefianza primaria.

Toma como referencia la teorf{a Pjagetiana y su fin es descu-

brir el proceso de construccidn del conocimiento de la escritura

Ferreiro no cred un método de enseiianza de la lecto-escritura, -

sino que elabor$ un cuerpo tedrico para explicar el proceso de -

construccidn de ese aspecto. Sefiala que existen tres hipStesis =

oor las cuales atravieza el nifo! 1.- La hipétesis del nombre, -
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Cuando el nifio interpreta lo escrito dnicamente como registro ——
del nombre de las cosas. (sustantivo). 2.- Hipétesis de la varia
cidn cuantitativa, variacién de "largo" o cantidad de letras ne-
cesarias para representar el nombre. No discrimina letras de nd-
meros. 3.- Hip&tesis de la cantidad mfnima. Exige una cantidad -
minima de tres graffas agrupadas o m&s. Caso contrario no podré-
leerse, diferenc{a lo "escrito" de la representacién de cantidad
o ndmero. Tendri cierta variedad de graffas, muchas "A" no dicen

nada,

En preescolar se d4 la oportunidad al nifio de tener acceso-
a ese sietma alfabético, sin embargo, es un objetivo que no ha -
dado muy buenos resultados ya que se insiste demasiado en la me=
cénica de los trazos gré&ficos por considerarse como prerrequisi-
tos para que el nifio pueda adquirir el aprendizaje de la escrity

L'Ae

De acuerdo a la teorfa psicogenética el nifio es un ser acti
vo que estructura el mundo a través de una interaccién constante
con 81, actda sobre los objetos, trata de comprender las relacig
nes que se dan entre ellos, elabora hip&tesis, las prueba y las-
rechaza o bien, las acepta, de esta manera construye conocimien=

tos complejos y estables,

Ferreiro y Teberosky con sus investigaciones han demostrado

que existe en el nifio una historia preescolar de la escrituras =

Amedida que el nifo intenta escribir algo que le interesa, descy

bre la necesidad de recurrir a ella.
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Ana Teberosky en su texto "Construcciédn de escrituras a tra
v&s de la integracién grupal" sefiala que "EN la mayorfa de nues-
tras sociedades los nifios inician 1a educaciédn elemental alrede-
dor de los seis aflos de edad, En esa etapa, la escuela se propd-
ne dos tareas bisicas: el célculo elemental y la lectura y escri
tura. ¢Qué€ hace el nifio frente a estas tareas?" (7) Se pregunta-
si conoce algo sobre tales aspectos o si serin novedosos para el
nifio y menciona cdmo desarrollo en Barcelona Espafia una experien
cia con nifios preescolares, su objetivo era mostrar cémo los prg
escolares podian con otros nifios compartir y confrontar sus cong
cimizntos acerca del sistema de escritura, precisamente a través

de la interaccidn con el objeto y entre los sujetos,.

Su objetivo no era ensefiarles a escribir, sino de permitir-

les en el aula el contacto con la escritura consideréndola como—

el resulatdo de una colectividad humana cuya funcidn es social.

Las actividades que se realizan en el aula son situaciones-
privilegiadas_de convivencia de nifios de la misma edad y &stas -
se deben aprovechar para establecer 1os intercambios entre los 3
lumnos y practicar la soclalizacién donde los nifios compartan en
tre ellos el proceso de comprensidn de 13 escritura. El conoci--
miento de 2lla responde as{ a un doble origen que estd determina
do por las capacidades de asimilacidn del sujeto y por las infor-

maciones que brinda el medio,

(7) TEBZROSKY, Apa, "Construccidn de escrituras a través de la -
integracién grupal”. Nuevas perspectivas sobre los procesos—
de lectura y escritura, México, siglo XXI, 1982, p. 155.
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A medida que domina su lenquaje oral el niflo accede mejor a
la lengua escrita, con ello se le equipa para que parta a la cop
quista del lenguaje escrito. De ah{ los diversos textos que solj
citan el ejercicio de la capacidad de creencia y de experimenta-

cidn de lectura y escritura preescolares.

Los poemas expuestos en las paredes, sus l{neas iguales o -
desiguales se imponen como formas singulares de la lengua escri-
ta. Los adultos destrufimos los comienzos de este sistema de es--
critura cuando tiramos a la basura las hojas con los primeros gg
rabatos que realizarcn los nifios, con las exploraciones sobre la
forma de las letras, destruimos los primeros intentos de escrity

ra cuando lavamos las paredes, las mesas y los pisos,.

Las investigaciones de Ana Teberosky, también pretendfan cg
nocer las situaciones de la clase con el fin de orientar, reo——-
rientar o cambiar las précticas escolares cotidianas, cuyo fun--
cionamiento es unilateral, es decir, del profesor a los alumnos,
el maestro es el que dirige la clase, el que sefiala lo que se de

be hacer y los alumnos deben obedecer y cumplir.

Le interesaba incidir en lo que sucede en la clase para lo=-
grar un acercamiento a lo que sucede en la cabeza del nifo. Esto
es a partir de lo que el nifio sabe y no de lo que ignora, esta--

blecer una interaccién maestro-alumno-alumno, considerando cémo-

aprende el nifio,

La ensefianza de la escritura es compleja, si se tiene el --
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concepto de enseflar de manera tradicional? preescriblendo y normap
do la enseflanza., POco se ha considerado la importancia de tomar —-
los hechos vivenciales como puntos de partida para que los nifos g-
prendan a leer y a escribir, de ensefiarles a través de los aspec—
tos interesantes para ellos.Y mientras no se deje de lado esa fore
ma tradicional que tantos maestros llevamos practicando, la tarea-
de ensedar ser8 diffcil ya que no aprenderén los alumnos. Soloc ccm
prender&n la escritura cuando abandonen las f8rmulas, los ejerci--
cios y se ocupen en tomar en cuenta la manera como ellos viven, cg

mo ellos hablan su lengua, es decir, sus vivencias,

Ana Teberosky tiene un doble objetivo 2n este aspecto, por un
lado pretende transmitir a los maestrbs los resultados y avances =
de la teorfa psicogenética de la escritura y por otro conocer la =
situacién de clase para ayudar a cambiar las précticzas 2scolaresSe-
Esto me parece interesante ya que sus aportaciones son ricas para-
nuestra pré&ctica educativa, porque se adentra'a lo que realmente -
sucede en la clase y pretende de alguna manera modificar determing
das situaciones escolares del aprendizaje y enriquecerlas con los-
nuevos conocimientos realizados basados en sus investigaciones so=-
bre lectura y escritura, ya que ese es su campo primordial de in--
vestigacidn, Ella incide en lo que pasa dentro del grupo, lo que =

sucede en la cabeza del nifo.

De esta manera, antes de que la escritura aparezca como una =
tarea escolar, la escritura existe inserta en miltiples comple jos=

de relaciones sociales, en miltiples objetos f{sicos dentro del ap
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biente que rodea al nifilo, en su clase, en la calle, en sSu casa, -
El a su manera intenta comprender que clase de objetos son esas =
marcas gré&ficas. Comienza por dibujar, pero después la necesidad-
de inclufr graffas dentro de un dibujo responde a una razéni en =
todos los casos las graffas son apenas letras que adn "no dicen",
Paulatinamente la escritura tiende a salir fuera de los l{imites -
del dibujo para no confundirse con €1, habiendo una progresién de

las graffas que pasan de ser un simbolo a un signo cualquiera.

Los nifios dibujan, escriben y hablan yendo y viviendo entre-
una variedad de sistemas de s{mbolos. Comienzan antes de la escug
la a marcar sus dibujos a fin de representar de alguna manera el-
lenguaje escrito. Deben de darse cuenta que el lenguaje escrito -
puede ser utilizado para no olvidar algo y para comunicarse cuan-

do no se puede hacer personalmente,

El lenguaje escrito es para los nifios un objeto de conoci---
miento, hacen graffas que consisten en bolitas, palitos y poco a
poco las ordenan dentro de un espacio?

Llegan a descubrir la forma que tienen las letras y su ubicacién,
as{ sus garabatos los convierten en graffas muy parecidas a las =
letras. Empiezan de esta manera a conocer pocas letras las cuales
combinan para "escribir" nombres diferentes y a medida que el ni-

flo va desarrolléndose, va formulando hipétesis cada vez m&s preci

sas que suplen a otras anteriores,

Es por eso que el conocimiento del proceso por el cual el nj
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flo aprende a leer y a escribir puede ser de m&s utilidad para el-
maestro que el manejo h&bil de cualquier método de ensefianza, Es-
to le permite pensar situaciones que le ayuden a pasar de un ni--
vel de conceptualizaciédn m&s primitivo a otro un poco mis evolu--

clonado y sin restar interés a lo que antecede,.

En preescolar, existen educadoras que realizan ejerciciocs -=
musculares en hojas de papel, ejercitan exclusivamente los movi-
mientos de la mano, y caen en el error de llevar al nifio a un a--
diestramiento que solo lo conduce al cansancio y al desinterés, =
Considero que hay muchas actividades en las que el nifio puede "es
cribir", por ejemplo, en las visitas que realizan a la comunidad-
existen muchos factores de enriquecimiento y son situaciones vi--
venciales: los tftulos de las tiendas o establecimientos, los se-
falamientos de tré&nsito, los puestos de périddicos o revistas, —-
las cartas, los recados que dan a sus mamds, los cuentos, los li-
bros que ellos utilizan, todos son factores que ayudan a ensefiar-

la lengua escrita,

Existe un objetivo primordial en la educacidn: alfabetizar,-

para ello debemos dar oportunidades y lograr que los nifios tengan
contacto con una serie de objetos resles, que observen las produg
ciones escritas, que entiendan la utilidad de la escritura, que =
se den cuenta de la importancia que tiene vara Comunicar sus pen=-

samientos, que llequen a comprender que todo texto quiere decir--

les o comunicarles algoe.

Gran importancia tiene aquf la funcidn del docente, ya que -
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ser8 persuadir al nifio a hacer uso de la lengua escrita en todas 3
quellas ocasiones en que sea preciso y emplear esa forma de expre-
sién, también el crear situaciones didicticas semejantes a las que
se producen en la vida dom&stica o cotidiana. También se debe te--
ner presente que la funcidn de la educadora no ser8 ensefiar a leer
y =scribir sino favorecer el acercamiento de los nifios a este obje
to de conocimiento aprovechando todas las actividades que sean mis
significativas para tal fin, partiendo siempre cel interds y respe

tando el nivel de desarrollo de cada ninfo.

El conocer y comprender la naturaleza de la lengua escrita, a
s{ como técnicas que permitan al nifio centrar su atencién en la ag
quisicién de significados es muy necesario ya que se puede lograr-
que se descubra la funcién de la escritura dentro y fuera de la -

institucién y avanzar en los niveles de conceptualizacidne.

LOS nifios al interactuar entre s{ comprenden que la escritura

no es un proceso aislado, sino que siempre hay un interlocutor, al
guien que est4 d:trés de las letras, que lo que comunicarén no se-
quedar8 aislado sino que seré& conocido por otéos, solo entonces ha
br4 mensaje o comunicacidn y de esta manera llegarfn a comprender-

que la escritura es una funcién social.

A continuacidn se presenta ‘un cuacro que sefiala en forma esS--
quemética los niveles de conceptualizacién por los que atravieza -
el nifAo en su proceso de adquisicidn del sistema de escritura, por
medio de 41 la educadora puede darse cuenta el nivel en que se en—

cuentran sus alumnossé
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- pescubrimiento de 1a relacién entre la palabra es-
NIVEL crita y los aspectos sonoros del habla.

SILABICO - El1 nifio piensa que en la escritura es necesario hga

cer corresponder una letra a cada s{laba.

TRANSICION L pescubrimiento de la correspondencia sonido graffa.

SILABICO ﬁ Trabaja con las dos hipdtesis? silébica y alfabéti

ALFABZTICO ca.

1 sistematizacién de la correspondencia sonido=gra--

f{a y comprensién de las bases del sistema alfab&-

tico.
NIVEL <

4 E1 nifio establece una correspondencia entre las —--
ALFABEZTICO

formas que forman una palabra y las letras necesa-

rias para escribirla, (8)

Con el fin de comprender c8mo es que el nifio reconstruye el=-
sistema de escritura es conveniaente conocer los principios que lo

rigent primeramente tenemos los principios funcionales y utilita-

(g8) LEPZP. UPNeE] maestro y las situaciones de aprendizaje de la-
lengua. Antologfa. México, 1988, p, 313 y 314,
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rios que son oermitir la comunicacién a distancia y evitar el ol
vido.El niflo logra descubrir estos principios cuando ve a los a-
dultos realizar actos de lectura, cuiando leen y contestan mensa-
jes o cuandc presencian otras actividades, y no solo reciben in-
formacidn de la funcidn y uso de la escritura sino que descubren

l1a actitud de las personas alfabetizadas hacla la escritura.

El otro grupo de principios son los de maturaleza lingﬁisti
ca, esto quiere decir que el sistema alfabético se encuentra or-
ganizado en forma convencional? tiene una serie de reglas, se -=-=
lee y escribe en una determinada direccién, entre otras cosas. ¥
para que los nifios adquieran los principios lingufsticos, necesj
tan comprender la manera en que la escritura se parece O Se dife
rencia del lenguaje oral, por ejemplo, para que llegue a compreq
der lo que es una sflaba debe enkender que una palabra puede di-
vidirse hablando y jugando a descomponer palabras, as{ por medio

del juego se llega al conocimiento de la lengua escrita.

"El tercer grupo de principios son los relacionales que se =
desarrollan a medida que se resuelve el vcroblema de cémo el len—
guaje escrito representa al lenguaje oral y cbdmo é&ste 2 su vez,-
es la representacién de objetos, conceptos, ideas, sentimientos,
etc." (9) Para que el nifio comprenda estos principios debe haber
pasado por los niveles antes mencionados, ellos marcarén el ni—

vel de conceptualizacidn desarrollado por el pequefio.

(9) Op. cit. p. 304



IV, UNIVERSO DE APLICACION

La aplicacidn del presente trabajo serd al grupo de 3o, "B" -
del Jardfn de Nifios "Lic. Adolfo Lépez Mateos™ de Santa Clara del
Cobre, Mich. Actualmente el grupo esti formado por 30 nifics, 20 -
mu jeres y 10 hombres espec{ficamente, su edad oscila entre los &

y 6 aflos aproximadamente,

El grupo fué elegido por ser los nifios m8s grandes del plan-
tel, El1 Jarcfn de Nifos cuenta con cuatro grupos de 30, y dos gru
pos de 20., en &1 laboran 6 educadoras y 2 auxiliares de intendep

cia.

El grupo est& organizado de la siguiente manerat! existen dig
tribufdas dentro del saldn seis &reas o rincones: 1.~ de construg
cién, 2.- de biblioteca, 3.= de la casita, 4.- de gr&fico-plésti-
co, S5,~ de ciencias y 6.- de dramatizacién. En cada uno hay mate-
rial referente al tftulo de cada &rea. Un ejemplo? en el &rea de
gr&fico-pléstico estén guardados todos los materiales que sirven-
para pintar o expresarse gr&ficamente como son hojas, crayolas, -
pinceles, pinturas, resistol, tijeras, diversos tipos de papel, =
material de la naturaleza, de desuso, plastilinas, acuarelas, ma-

sas, etc,

El total de los nifios se encuentran integrados en seis equi-
pos de cinco elementos, éstos de forma organizada pasan a jugar-

a las &reas quedando un equipo en cada rincdn. La educadora cuan—
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do ve que ya no hay interés por permanecer dentro del 4rea dé u-
na orden o seflal para que los materiales sean recogidos y los ni
flos pasen a otro rincén., De esta manera cambian de lugar frecuen
temente entrando a todos los rincones. La maestra acude a cada 4

rea para supervisar lo que realiz-n los nifios.

Al inicio de la mafiana se realizan actividades como el saly
do, la higiene, jardinerfa o educacién ffsica, Enseguida se oraa
nizan =n asamblea donde daciden qué harén. El tema es selecciong
do ‘por los alumnos en base a las inquietudes e intereses de una-
mayorfa y considerando también =1 Programa de Educacién Preesco-
lar implantado por la Secretarfa de Educacién Pdblica. La dura—-
cidn del tema es indeterminado, puede durar una sefiana, quince =
dfas, un mes o m&s dependiendo del interés mostrado por los alup
nos. A su término se zvallia, baslndose en los aspectos marcados-

en &l programa.

La localidad donde se encuzntra inmerso el Jardin de Nifios-
es una poblacidn semi-urbana, ya que cuenta con los servicies ip
dispensables. Tiene una extensién territorial de 535, 948 Km2 1~
limita 21 norte con P&tzcuaro, al este con Huiramba y Tacémbaro,
al sur con Ario de Rosales y al o=ste con Taretan, Tziracuzreti-

ro y Tingambato. Su clima es templado con lluvias en verano, =2

cuanta con agua, luz, drenaje, teléfono, telégrafo, servicio bap

cario, cine, museo y oficina de correcse.

Las condiciones socioecondmicas de los padres de los nifios-
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de este grupo esté&n consideradas de la siguiente manerat el 50%-
se dedican a la elaboracidn de artesanfas, el 30% son comercian~
tes, un 10% son jornaleros y un 10% son empleados federales, Un
60% perciben el salario m{nimo, un 20% menos del salario m{nimo-
y un 20% m&s del salario m{nimo. En general el nivel econémico -
de esta poblacidn escolar es medio, lo cual les brinda las posi-

bilidades de llevar una vida de subsistancia cbdmoda y sin lujos.

Las relaciones sociales se dan solamente en 1as reuniones,=
excepto de las que se dan basadas en las relaciones sociales ce

la localidad ya sea por la familia, compadrazgo o trabajo,

Cabe mencionar que un 10% d= los padres de familia se inte-
resa en la educacidn de sus hijos, un 80% se interesan superfi--
cialmante, es decir, cumplen con sus obligaciones pero no por =
conviccidn y un 10% no muestr&n ningdn interés, puesto que nunca

asisten a la institucién.

Las educadoras que ah{ laboran ayudan al desarrollo de los-
nifios, contando con la preparacidn de Profesoras de Educacién --
Preescolar, solo una de ellas tiene estudios de Licenciatura, Eg
to tiene gran importancia ya que de ello depende la aplicaciédn -
de sus conocimientos en la prictica diaria. El nivel econémico -
de las mismas es medio, de acuerdo al ambiente donde viver, a su
salario, vivienda, alimentacién, vestido, ahorro, recreacidn y -

salud.

A grandes rasgos as{ se encuentra el universo de aplicacién
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de la propuesta de trabajo. Considero que la situaciédn de este -
contexto tiene muchas implicaciones en el proceso de desarrollo-
de cada niflo, ya que son varios factores los que intervienen en~
tocdo proceso educstivo y que de alguna manera implfcitamente re-

percuten a favor o en contra de é&ste,

La descripcidn que se hace del universo de aplicacién nos -
da un panorama sobre la situaciédn en que se encuentran? los pa—-
dres de familia, las =ducadoras, el aula donde se lleva a cabo -
el proceso educativo, el ambiente en el que los nifios juegan as{
como las caracter{sticas de &stos, las condiciones de ubicacién-
del Jardin de Nifios y la comunidad, todo ello con el propésito -
de destacar la importancia que tienen como partfcipes en el desa

rrollo del nifio y su aprendizaje escolar.



V, ESTRATEGIA METODOLOGICA

En este aspecto se menciona la metodologfa que seguird la -
propuesta para abordar el tema de la escritura, comenzando por -
mencionar que se concibe al método como un medio indispensable -

para realizar las propuestas pedag8gicas de la préctica docente,

Es precisamente en el aspecto metodol8gico donde la propuesta pg
dagdgica deposita su confianza para el mejoramiento de la précti

ca escolar.

Toda teorf{a nos indica que el objeto de estudio tiene deteg
minadas caracterfsticas y que por lo tanto debemos abordarlo de-

tal manera, &sto es el método.

La estrategia metodolégica es pues, una alternativa que prQ
pongo para dar solucidn a la problemdtica que propongo o presen-
to, es la forma de abordar las caracter{sticas del objetc ce es-
tudio y que es abstrafda de las condiciones espec{ficas en las -

que se realiza el proceso ensefianza-aprendizaje,

El aspecto metodol8gico articula las formas de aprendizaje-

con una teorfa en la cual se basa. La metodologfa que manejare--
mos se fundamenta en la teorfa de Jean Piaget, el cual sefiala —-

que las caracter{sticas del desarrollo y aprendizaje del nifo en
edad preescolar requieren ser atendidas de una manera especial,.-
Teniendo en cuanta que el nifio 1llega a la nocidn de un concedto-
a través de las relaciones reflexivas que hace con los objetos -

en su permanente contacto con ellos, formulando hipdtesis, recha
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zando unas y modificando otras.

Esta metodologf{a toma como punto de partida el nivel alcan-
zado por el alumno, su capacidad de asimilacién y parte de ah{,-
de lo que el nifio conoce, Aquf el juego tiene un papel importan-
te, ya que mediante el juego los niflos realizan su trabajo inte-
lectual, En preescolar el juego es el elemento primordial de los
nifios que les va a permitir interactuar constantemente con los =
objetos y adquirir conocimientos. Por ser el juego tan decisivo—-
en preescolar se tomarf en cuenta en las actividades de la pro—-—

puesta.

En la estructura metodoldgica es donde convergen tanto el -
contenido, como los objetivos, 1las caracter{sticas psicold8gicas-
del alumno y también las del profesor, asi deberd relacionarse -
con la capacidad y el nivel del que aprende, o sea, con la es———

tructura cognoscitiva existente en el alumno.

Con fundamento en la teorfa de Jean Piaget tomaremos la mew
todologfa activo-participativa que implfcitamente sefiala que to-
do maestro ha comprobado en su préctica docente que en la forma-
en que el estudiante adquiere los diferentes contenidos afecta -
la dificultad que tendré para recordarlos, transferirlos o bien,
dominarlos.Por ello, se va a partir de una ensefianza que genere-
en el nifio un aprendizaje basado en la autonomfa y propiciar si-
tuaciones en las que los alumnos establezcan relaciones entre tg

do tipo de objetos, respetando sus intereses y posibilitando 1la
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comunicacién y la interaccién grupal,

Tal metodologf{a permite 1la participacidn de los nifios en su
proplo aprendizaje, evitando la préctica educativa paternalista-
y manipuladora. Se desea que el educador le facilite las cosas =
al nifio para que éste se comprometa conciente e interesadamente-

en las actividades que realice a cada momento.

El enfoque que se le va a dar a la propuesta basado en 1la =
metodologfa activo-participativa, sustenta que el- aprendizaje y-
desarrollo humano integral se dan a través de 1la accidn, supri——
miendo actividades que representen artificialismos ajenos a la -
realidad social y a los auténticos intereses de los nifios, en —
cambio se deben promover actividades que le permitan a los ninos
vivir plenamente su vida, vivir como tales, gracias a las vias -

de realizacidn personal que genere la educadora.

También se considera dentro de la metodologfa a la Didacti-
ca Crftica que"es una propuesta que no trata de cambiar una mo-
dalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criticamente
la préctica docente, la dinfmica de la institucién, los roles de
sus miembros y el significado ideocl8gico que subyace en todo e—
110" (10). En la Didéctica crftica toda situacibén de aprendiza=

je verdaderamente educa, todos participan y todos aprenden de tQ

(10) LEPEP. UPN. Planificacién de las actividades docentes. An=
tolog{a, &xico, 1986. p. 274
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dos, el aprendizaje es como un proceso dialéctico que implica --

crisis, paralizaciones, tal vez retrocesos y sobre todo cambios.

El sujeto que inicia el aprendizaje de la escritura es un ==
ser humano en el que todo su presente, su pasado y su futuro esté
implicado en una situyacidn de aprendizaje y cuando se opera sobre
ese objeto de conocimiento (1a escritura) no solo se modifica el-

opjeto sino también el sujetoe.

Ante a2stos hechos, la metodologfa que proponemos, pretende -
que el docente no se convierta en un reproductor o ejecutor de mg
delos de programas rf{gidos, sino gue partiendo de la interpreta——
cidn de los lineamientos generales, elabore su propio programa, -
considerando adem&s las caractaristicas e intereses de los nifios-
sara que &stos a su vez desarrollen su actividad cient{fica, su =

espiritu crftico y la autocrftica.

Se propone que las actividades de aprendizaje se organicen =
de acuerdo a tres momentos met8dices? a) se d& una primera aproxi
macidn al objeto de conocimiento, b) un anélisis del objeto para-
jdentificar sus elementos, pautas, interacciones, etc. y c) la rg
construccifn del objeto de conocimisnto, procducto del proceso Se-

quido.

Lo anterior marca la importancia de que el docente comprenda
y respete los procesos del desarrollo infantil, como base para —-
nroporcionar experiencias de aprendizaje, que permitan 1la refle-

xién y anllisis de sus alumnos guidndolos siempre a la compren—-
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sidn del sistema de escritura. También el docente debe graduar-

las actividades siguiendo la 18gica de accidén del alumnos.

Si{ la metodologfa es la organizacién y orientacién de los -
elementos y actividades del proceso ensefianza-aprendizaje de tal
manera que posinilite la transformacidn de las estructuras del 2
lumno, que se dé el aprendizzje de un contenido especifico, la -
did&ctica critica sefiala que para contribuir al mejoramiento de
la préctica educativa y en consacuencia a esa transformacién del
sujeto, debemos dejar las actitucdes de irresponsabilidad y falta

de comoromiso para poder promover un nifio activo.

Adem&s, define que el aprendizaje es un proceso dialéctico-
Yy que es nacesaria la seleccidn de actividades para que el nifno-
opere sobre el conocimiento y que el profesor sea el promotor —-

de aprendizajes en donde se dé una relacibén de cooperacidne

Sobre este aspecto Jean Piaget también sefiala y estaba con=
vencido de que la cooperacién entre los alumnos era importante -
para su desarrollo y que por lo tanto, el aprendizaje debia ser-

un proceso activo participativo que se construyera desde adentros

Esto quiere decir que el sujeto que conocamos a través de la --
teorfa de J. Piaget es un sujcto que trata activamente de com—-—-
prender el mundo que le rodea, por eso el proceso metodolégico -
no debe ser con actividades mecé&nicas de reproduccidn, que lejos

de crear aprendizzjes, frenan y cificultan el desarrollo del ni-

fiDe
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Estrategia Didéctica.

Teniendo como fundamento lo sefialado antericrmente, respec-—
to a como ser& la participacifn del nido, del profesor y cémoc dg
ben ser los contenidos, se pasa a explicar la estrategia dic&cti
ca, es decir, a la forma como se va a operar el proceso ensefian=

za-aprendizaje de la escritura en nivel preescolar.

De esta manera propongo una forma de abordar los aspectos -
fundanentales de la escritura en el contexto de una situacién de.
trabajo, con cuestionamientos que llevan a analizar la importan—
cia que implica el comunicarse por medio de la escritura, adop——
tando las formas especi{ficas acordes con las caracteristicas psj
coldgicas del nifio en el perfodo preoperatorio ya mencionadas. Y

considerando que la Did&ctica Crftica plantea analizar, como Su=-

nombre lo dice, crfticamente la préctica docente, la dinémica de
la institucidn y los roles de sus miembros, ademds, que conCibe-
a la situacidn de acrendizaje que debe ser producto del andlisis

y la reflexidn por parte de todos los participantes,

As{ puss, las actividades que se realicen para abordar los-
aspectos fundamentales de la escritura deben estar articuladas -
en el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que se den en
el aula y de ninguna manera se darén en forma aislada o por seps
rado, ya que &stas requieren realizarse en un contexto para que-
puedan ser efectivas. Con ello dejamos de lado la aplicacién en-
un momento preciso de los ejercicios de lecto-escritura tan per-

judiciales para el nifo.
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No olvidamos el objetivo principals Que la educadora al cong

cer aspectos tedrico-metodolégicos sobre la escritura ayude al nd
30 a que participe activamente en su propio aprendizaje y que se-
empeiie m&s en actividades del lenguaje comunes en su vida social-
para que utilizando la escritura lleque 3 expresar sus ideas y =-
pensamientos., Para describir los objetivos espec{ficos gue son ——
1os principales aspectos sobre los que se definen las l{neas de -

actividades, y son los siguientess

- Que el niAo comorenda la necesidad de reoresentar gré&fica-
mente en forma convencional para lograr la cormunicacién,

- Que el nifo diferencfe entre la escritura y otras formas -
de representacidn gréfica.

—~ Que el nifio descubra los aspectos formales de la lengua eg

critae

La estrategia didictica pretende ante todo evitar la improvi
sacidn, tomar en cuenta la planeacidn para saver cémo, cuéndo, --
con qué y para qué. Ya que es necesario partir de algo, saber lo

que hacemos, pretende también aumentar la participacidn y el intg

rfs del alu~-no.

Los recursos dicdécticos serén determinantes, ya que si son =
bien utilizades cumplirén la funcidn de motivar al nifo, intere—-
sarlo, fomentar su participaciédn vy facilitar el aprendizaje, Se-
usarfn objetos reales que la educadora seleccionzar$ adecuadamente

para gue tengan relacién con los objetivos propuestos, siendo =--

b

(=

en presentados, bien dosificados (la sobreestimulacién dificul
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ta el aprendizaje) y discutidos.

Las actividades que se plantean son las sigulentes y de e~
l;as se pueden desprender muchas m&s, dependiendo de la disponi
bilidad y creatividad de la educadora, con su iniciativa son a~
nlicables a cualquiera de las unidades del Programa de Educa—-—-—=
cién Preescolar: La alimentacidn, El1 vestido, La vivienda, Los-
medios de comunicacién, La salud, Festividades nacionales y tra

dicionales, etc.

Los 3 aspectos que se mencionan deben tomarse muy en cuen—
ta ya que son progresivos, llevan una secuencia de acuerdo al -

nivel de madurez de cada nifice.

Aspecto No. 1.- Comprensién de la importancia de represen-

tacidn convencional de la lengua escrita.

Actividades sugeridas:?

_ Utilizar diferentes signos para no olvi--
dar lo que se tenga que hacer en alguna -

visita o en alguna entrevista.

- Contestar a la pregunta?! ¢Podemos dibujar

todo lo que decimos? ¢C8mo hacerlo?

- Representar a través del dibujo o grafias

sus ideas y sentimientos.

_ Elaborar banderines en los diferentes jug
gos de equipo "escribiendo" por medio de-

signos el nombre de su equipo.
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- Determinar de qué& forma puede identif}

car el material que hay en una caja, -

ya sea etiqueté&ndolo con signos o sf{m-
bolos.

- Participar en la realizacién de perid-

dicos murales,

— Elaboracién de boletines en diversas -
campaniase.

- Invencidn de sistemas de escritura.

- Representar gré&ficamente cantidades dg
objetos que existen en cualduier &rea,

- "Escribir lo que segfin ellos, signifi-

quen los anuncios publicitarios.

Aspecto No. 2.- Diferenciacién entre escritura y otras formas de-
representacidn gré&fica. Diferenciacién de lo que-
es un dibujo y lo que es escribir,.

- Coleccionar material escrito (revistas
neriédicos, libros, folletos) para deg
pués en el Jardin de Nifios clasificar-
los.

_ Distinguir un texto donde "dice" algo-
y donde solo hay dibujos.

- Describir l8minas, iméjenes o dibujos,
anticipar loé textos que los acompaian
y confrontar con la lectura que de e——

-1los haga la educadora.

- Inventar historietas en base a dibujos

que la educadora le presente.
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- Descubrir que los dibujos represen

tan lo que el texto dice,

- Interpretar dibujos tanto suyos cg
mo de sus compafieros, de tal modo-
que lo lleven a descubrir que el -
dibujo y la imdgen se pueden in—
terpretar de diferentes maneras y-

la escritura no.

- Dibujar escenas de un cuento y tra
tar de escribir su significado.

- onear revistas y elegir imégenes-
para recortarlas y pegarlas en una
hoja, enseguida escribir lo que --

cree que dice la imégen.

Aspecto No. 3.~ Descubrimisnto de los aspectos formales de la len

gua escrita,

~

Actividades sugeridass

- Organizar los materiales del salén
de clase de acuerdo a c8digos in--
ventados por ellos mismos y mencig
nar la importancia de organizar de
esta manera los materiales.

- Escribir carteles o letreros en ca

- da lugar de uso comdn con el fin -
de distinguirlos de los demés,

- Escribir al pie de ilustraciones -
lo que para €1 quiere decir el di=-

ijOQ
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- Utilizar la escritura para elaborar

recados, per,isos, entrevistas, ob-
servaciones realizadas, etc. y re--
cordarlos posteriormente,

- Escribir su nombre siempre que sea-
posible en sus trabajos o en dife--
rentes objetos de su propiedad.

- Realizar exposiéiones con los mate-
riales arificos para comunicar a --
los dem&s sus ideas y pensamientos.

_ Elaborar periddicos murales donde -
ascriban al pie de la imégen su sig
nificado.

_ Usar los libros para identificar pa
labras que empiecen con la inicial=-

de su nombre, después escribirla.

La estrategia metodol8gica responde a la estructura cognoscitiva
existente en el alumno, convergen en ella los aspectos del contg
nido como las caracteristicas pcicoldgicas del nifio, representa-
ademés, una orientacidn para que las acciones del trabajo coti--

diano en el aula contribuyan a lograr con &xito el aprendizaje.

Las actividades sefialadas estfn gracduadas para su aplica~-—-
cidn, deben elegirse segin el interds del nifio adecuéndolas al -
tema que se esté tratando“bara abordarlas no es necesario Se=—-
guirlas como estén hasta agotarlas, sino realizarlas en forma de
guia para que la educadora trate todas y cada una de las unida—

des que se planifiquen con los nifios,.
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Ella debe aprovechar cualquier situacién para abordar la -

ensefianza de la escritura, de ninguna menra realizarla en forma
aislada, ya que solo obtendr{a el cansancio y el aprendizaje mg

clnico de los nifose.

Los recursos did&cticos a utilizar serén todo tipo de mate-
riales gr&ficos (anuncios, carteles, letreros, sefiales de trénsi
to, anuncios publicitarios, etc.) materiales escritos? periédi--
cos, revistas, libros, etiquetas, cuadernos, folletos, cartas, =

cuentos, sellos, etc, Utilizarén también pizarrones, murales, ma

deras, telas, hojas, cartulinas y otros tipos de papeles, crayo-
las, plumnones, pinturas, l14pices y acuarelas, Todos ellos serén
asrovechados con el fin de que los alumnos trabajen para produ-—-

cir su escritura,

Adem&s utilizaremos como recursos todos aquellos elementos-
que ayudan a que el nifio tenga experiencias de aprenéizaje, ele-
mentos que apoyardn el trabajo y que requieran de trémites o per
misos, por ejemzlo, visitas a bibliotecas, a escuelas o a algin-

servidor péblico.

Por Gltimo y para no olvider la orientacién de la estrate--
gia metodolégica-didéctica de este trabajo, el aprendizaje de 1la
escritura ser& producto del anélisis y reflexidén de todos 1o0s --

nrarticipantes en ella al abordar las actividades sefialacdas en tQ

das las unidades del Programa de Ecducacidn Preescolar. As{ mismo

tener presente siempre los objetivos que planteamos aquf, las cg

racter{sticas del grupo y los recursos disponibles,
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Evaluacidn.

Considerando que la evaluacidn es un aspecto importante en-
la educacién, que como modalidad, es planteada para anali:zar cri
ticamente la préctica docente y los roles de los miembros que ip
tervienen en el proceso., Tomando en cuenta también, que el cono-
cimiento del sujeto al aprencer no es lineal sino que implica =
crisis, paralizaciones, cambiocs, etc., la evaluaciédn de la pro—-—
puesta de trabajo pretende estudiar las situaciones en que se ==
did el proceso, las vicisitudes del grupo, los factores favora—-
bles o desfavorables en que se encontrd inmerse, para hacer un -
seguimiento del proceso de desarrollo del nifio en su conocimien-
to de la escritura, con el fin de orlentar y reorientar la ac-—-

cién educativa en favor de ese desarrollo,.

Con ella se pretende también, conocer la eficacia de la or-
ganizacién de las actividades de escritura que aqu{ se proponen,

conocer hasta donde se logrd la ensefianza-aprendizajee. Para ello

orimeramente, se realizari un seguimiento permanente que implica
1a evaluacidn de todo el proceso., Este seguimiento se realizaré-
en base al cuadro que sefiala el esquema de los niveles de concep
tualizacidn por los que pasa el nifio en su proceso de AdquisSi——-—

cién de la escritura y que se muestra en la p&gina 27 (nivel prg

sil ébico) e

Enseguida se evaluarén los productos escritos que se utili-
zaron para la ensefianza y poder de esta manera darnos cuenta si-

fueron o no los adecuados a las finalidades y objetivos, ademds,
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de evaluar la cantidad de ellos, es decir, que hayan sido sufi--—
cientes. También se evaluari la participaciédn del nifio en el prg
ceso de aprendizaje de la lengua escrita, si es un ser activo o
es un ser pasivo. En este caso también se averiguar$ el por qué-
de esta conducta, ya que lo importante es que el nifilo se de cueqn

ta de lo neceszario que es su participacién en la clase.

Por §ltimo se tomari en cuenta el papel de la educadora, si
apoya o enriquece el tema, si desarrolla en los alumnos la capa-
cidad de anélisis crftico, si motiva a los alumnos para que sS& =
responsabilicen de un aprendizaje relativamente autdédnomo, si a=
provecha todos los mometos de contacto con material escrito, si-
evita las t&cnicas tradicionales de ejercicics musculares, si cg
noce y respeta las caracter{sticas de cada nifio, si involucra a-
los padres de familia con el fin de responsabilizarse del aspec-
to educativo de sus hijos y todo en base a una observacidn perma
nente que ird registraAdo en un cuadernillo.Ser4 una evaluacidén-
educativa que se concebird a partir de una actitud y accibén do—-

centes de respeto al nifio y de promocidn de la autocritica.
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VI PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

La propuesta pedag8gica ha sido elaborada para poder apli--
carla a grupos heterogéneos, pertenecientes a un medio urbano o-

semiurbano,.

Parece evidente que la teorfa debe fundamentar 2 la précti-
ca, en caso contrario se quedarfa solamente en esos en teorfa vy
no tendrfa trascendencia, Segin se dijo en antecedentes de este-
documento, las observaciones realizadas han aportado una canti-=
dad de experiencias pedag8gicas que nos han ilustrado esta teo—-
r{a, gque nos han permitido conocer c8mo se encuentra nuestra rea
lidad educativa, que nos han mostrado los problemas que se sSusci

tan en la aplicacidn de la escritura.

Es precisamente en este sentido donde considero que es sélo
la pr&ctica lo que enriquece la teorfa, la que la hace sélida, -
la que la afina o todo lo contrario, 1la invalida o la reprueba.-
Es convincente que una teorfa no se establece a partir de ella -
misma sino en relacidn con los resultados que se den en la préc-

tica, de la relacidn que exista entre ambass? teorfa-préctica,

También se pretendid ubicar manifastaciones del desarrollo,
tomando al juego como una forma bisica de la actividad infantil-
en la edad preescolar, ya que el juego le permite expresarse y 2
firmarse, adem8s de ser una actividad que lleva a la investiga—-
cidn. e esta manera al considerar la importancia del juego en -

las actividades del nifio, se alcanzard a llegar a las formas de
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expresidn gréfica en el caso particular: escritura, basadas sobre
todo en los intereses del nifio que posibilitan la capacidad reprg
sontativa. Con ello también se alcanzard una concepcién dinémica-
del nifo que obedece al imperativo peéagégico que tiene la educa-
cién de atender la totalidad de la persona, 3 Su integridad de u-

na forma armdénica.

En términos contextuales, es necesario que el personal docej
te que tiene a su cargo la educacidn preescolar reflexione sobre-—
l1a realidad de su pr&ctica educativa y considere el proceso dia—-
1&ctico que vive la actualidad hacia una calidad de la educacidn-
Y superacidn profesional, ademis de considerar la importancia de-

su participacién en el aprendizaje del nifio.

As{ pues, la aplicacidn de esta propuesta pedagdgica llevaré
a los nifios, primeramente considerando lo m&s importante, a entep
der que la escritﬁra es una funcién social, que no s un proceso-
aislado, puesto que detrds de las letras estf la persona que e€S—=-
cribié, 1la persona dque quiso comunicar algin mensaje. Segundo, —-=
precisamente comprender&n que la escritura es un medio de comuni-
cacién con el cual podré&n expresar sus inquietudes, ideas, pensa-
mientos y sentimientos. Tercero, por medio del "jugar con la es-—=-
critura" se despertarf en el nifio el deseo de escribir preparéndg
lo para el aprendizaje de la langua escrita y su participacidn ag

tiva en su propio desarrollo.

En lo personal y tomando en cuenta lo que ya se menciond de-
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que la préctica es lo que enrlquece toda teorfa o en caso contra
rio 1a reprueba, su aplicacién me servir8 para adentrarme mis en
el aspecto de la escritura en nifios preescolares, conocer esas -
diferencias que normalmente se dan en cada nlfio y que lo llevan-

al desarrollo de una personalidad dnica.

Pero lo primordial en la aplicacidn de este trabajo, aparte
de una retroalimentacién, serd el enriquecimiento que le dar§ a-
mi préctica diaria, Pretendo también darlo a conocer al personal
que labora conmigo en el Jardf{n de Nifios asf{ como al personal —
que integra mi zona escolar, para que no Se convierta solamente-
en un documento m&s sino que sirva para coolaborar en la aplica-
cidn de los postulados del articulo 3o0. de la Constitucibén Mexi-
cana de elevar la calidad educativa logrando una integridad armé
nica y con ello no desvincular los niveles de educacién por los-
que debe atravezar todo alumno?! Preescolar, Primaria, Secundaria
etc., es decir, lograr que los niveles se consoliden, se articu-
len adecuadamente, de suerte que los precedentes sean el susten-
to de los niveles ulteriores y &stos afiancen y amplien los lo--
gros de los primeros con criterios de congruencia y aprendizaje-

pDrogresivoe
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VII, CONCLUSIONES

La propuesta pedag8gica puede ser aprovechada si se modifi-
can conceociones y pré&cticas educativas tradicionalistas, Es ne-
cesario replantear el papel de la ecucadora, de lo cual se hizo—-
mencidn en la propuesta, as{ como la organizacién escolar que se

mane je.

La escritura requiere de una trascendental importancia, no-
debe organizarse superficialmente, mucho menos en la etapa del -
periodo preoperatorio, que es cuando se van fincando las bases =
para futuros aprendizajes. Es necesario considerar la forma como
el nifio aprende para llevar con éxito la ensefianza, considerar -

sus caracter{sticas y necesidades prioritarias.

El objetivo no fué ensefiar a los nifios preescolares a escri
bir, sino permitir que al aula entre la escritura, facilitando -
para ello las actividades de la lengua escrita para que por me--—
dio de ella desarrollen su expresidn y pensamiento y comprendan=—

que la escritura es un medio primordial de comunicaciédn.

Ser& necesario concebir la capacitacidn del personal docen-
te m&s que como la estrategia a seguir con la entrega de paque——
tes did8cticos que se deben aplicar, preparéndolo para que se --
concizsntice del papel tan determinante como profesor., As{ también
es necesario que el personal docente se entregue a la bisqueda -
de probleméticas educativas que confrontan en su realidad concrg

ta con el fin de comprenderla y encontrar caminos adecuados para
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enfrentarla,

Ahora que nos encontramos ante el desaffo de impartir mejor
educacidn, una educacién de calidad, solo la formacidn de maes—
tros, participativos, bien informados, con 1la capacidad de anallj
zar, de aprender permanentemente, de autoevaluarse y de innovar,
lograr4 que se alcancen los objetivos de integracidnm, justicia y

transformacidn social.

Finalmente, no se debe dejar de considerar la articulacidn-
de todos los niveles educativos ya que unos son fundamento y sug
tento de otros. La educacidn preescolar promueve el desenvolvi-—-
miento integral del nifio ofreciéndole oportunidades de realiza-—
cidn individual y constituye la base de su desempefio en los nivg
les educativos subsecuentes, En el csso de la lengua escrita, la
educacién preescolar lo prepara en la adquisicién de conocimien-
tos, juega con la escritura para que m&s tarde la aprenda con --

todos sus formulismos y convencionalidades,
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