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DEDICATORIA

cCudnto te falta mamad?
Quiero que pronto termines,
para contigo jugar

y con nosotros platiques.
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de mis hijos al mirarme
hacer tareas y lecturas

con el fin de superarme.

Para no robar mds tiempo,
del que una madre a sus hijos
dedica con tanto ahinco,
decidi robar el tiempo

del que a dormir me dedico.

Fueron noches de desvelo
que ocupé en analizar,
cuestionar, reflexionar

y jtodo Lo que UPN

implica poder cursar!

Con grande satisfaccién
la tarea he terminado;
gracias por la comprensio’n

que mi esposo me ha brindado.

Implica un gran esfuerzo
ser mamd, esposa, alumna,
maestra y ama de casa...

jy cumplir con todo una!

Pero nada es imposible
si realmente se desea
y se mantiene el paso firme,

aungue a veces se flaquea.

Este trabajo dedico a mi esposo y
a mis hijos: Alejandra y Joelito.
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INTRODUCCION

El presente trabajo es el resultado del proceso de investigacion
accién, realizada a lo largo de los diversos cursos del Eje Metodoldgi-
co de la Licenciatura en Educacién. Su contenido se refiere a la

expresioén escrita.

La presentacién se organiza en cinco capitulos.

En el primer capitulo se incluyen los elementos que se tomaron en
cuenta para diagnosticar la problematica docente. Considerando para
ello la trascendencia del profesor en su vida como estudiante, luego
cual ha sido su desempefo profesional. En relacién a los alumnos se
tomé en cuenta el contexto donde éstos se desenvuelven el cual
influye decididamente en su actuacién en el ambitc escelar. También
se incluye la dimensién multidisciplinaria en relacién a la proble-

matica.

En el capitulo Il se plantea la problemética en relacién a la
expresion escrita, la importancia que tiene abordar esta problematica
especifica, los objetivos que se persiguen y el proyecto de interven-

cién pedagdgica..

El capitulo IIl Como afrontar la probleméatica, se refiere a la
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manera en que se pretende trabajar con el grupo escolar para superar
el problema planteado. Se incluye la idea innovadora, el plan de

trabajo y las actividades.

En el capitulo cuarto se menciona todo lo referente al analisis,
interpretacién y evaluacién de los resultados de la aplicacién de
la alternativa de innovacién. También se incluye el Método del Siste-
matizacion de la Practica, fases y elementos que en él participaron. Al
final de este capitulo se hace mencién de la aportacién teérica que nos

ofrecen los resultados de la aplicacién de la alternativa.

El capitulo quinto se conforma con la propuesta. Posteriormente

se mencionan las conclusiones de todo el proceso.

Al final se incluyen los anexos de los materiales empleados en la
aplicacién de algunas actividades, asi como los formatos de los

instrumentos de evaluacién que se utilizaron.



CAPITULO |
RECUPERANDO ELEMENTOS PARA
DIAGNOSTICAR LA PROBLEMATICA

Eldiagndstico pedagdgico... se refiere... al analisis de las
problemdticas significativas que se estan dando en la
préactica docente de uno, o algunos grupos escolares de
alguna escuela o zona escolar de la regién; es la herra-
mienta de que se valen los profesores y el colectivo
escolar, para obtener mejores frutos en las acciones

docentes.’

A. Mis recuerdos como estudiante.

Los recuerdos de mi infancia respecto a mi formacién en Institu-
ciones educativas parten de los 5 afos, cuando cursé un ciclo escolar
en el Jardin de Nifos, obligado, porque no me aceptaron en la
primaria, pues aun no cumplia los 6 anos. Este curso de preescolar fue
muy benéfico en mi maduracidn, ya que al ingresar a la primaria, casi
sabia leer. Tal vez porque era casi un aiio de edad mayor que el resto
de mis compafieros de grupo, sobresalia en cuestiones académicas.
Ademas me gustaba mucho participar en la clase y en eventos de la
escuela. En primero y sexto grado de la escuela primaria me tocé
participar en concursos académicos, logrando el primer lugar en este

altimo grado a nivel zona; como estimulo a ello, participé en un

ARIAS Ochoa, Marcos Daniel. El diagndstico pedagégico. Contexto y
valoracion de la practica docente. Antologia basica. UPN. p. 40.
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recorrido por el Estado de Chihuahua que se ofrecié alos alumnos mas

aventajados académicamente de las diversas zonas estatales.

De los maestros de la escuela primaria conservo mayores recuer-
dos de la maestra que me dio clases en el sexto grado. Era catalogada
por todos los padres como buena maestra, pues los alumnos guar-
didbamos disciplina casi militarizada; algunos compaiferos le tenian
miedo. En esta etapa el aprendizaje era bancario, porque los
alumnos almacenabamos més y mas conceptos. Algunos de los
conceptos que aprendi en este grado se fueron retomando en la
secundaria y alin en la escuela normal. La maestra favorecia poco
las interacciones entre los alumnos. Trabajaba mucho con cuestionarios
y exposiciones de su parte; tomabamos muchos dictados y teniamos

un aprendizaje memoristico.

En la escuela secundaria los maestros eran distintos unos de
otros. Unos tradicionalistas, parecidos a mi maestra del sexto grado,
con métodos expositivos y disciplina demasiado rigida; otros eran mas
flexibles y nos daban confianza para preguntar las dudas que te-
niamos. Entérminos generales, la escuelatenia buen nivel académico,
eso era lo que informaban los maestros a nuestros padres. En esta
misma escuela cursé Comercio, asistiendo a clases por las tardes. En
esta etapa amplié el grupo de amigos. Realizamos algunas tareas en

equipo, las cuales basicamente eran contestar cuestionarios y hacer
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resimenes. En lo que se refiere a las clases de la escuela
Comercial, los escritos de las cartas eran estereotipadas, es
decir, tenian un formato y empleaban un léxico formal. Nuestro
trabajo como estudiantes era aprender a tomar dictados en taqui-

grafia y transcribirlos en la maquina.

En esta etapa inician las ilusiones de adolescentes y las atrac-
ciones por los jévenes del sexo opuesto. Era muy comidn que en el
grupo de amigas con las que convivia nos escribiéramos “recuerdos”,
como los llamabamos, haciendo mencién en ellos de alguna situacién
que nos parecia especial cuando piaticAbamos con los muchachos;
hasta la fecha atin conservo algunos de estos “recuerdos”, que me

hacen revivir aquella etapa, cuando los lec.

La educacién normal la cursé en la Escuela Normal Rural Ricardo
Flores Magén. Egresé en la pentltima generacién del Plan de 4 afos.
Considero que esta Institucion me proporcioné una formacién amplia,
tanto en cuestiones tedricas como en aspectos personales, pues por
su organizacidn de internado, aprendi a no depender de mi familia en
la toma de decisiones importantes; aprendi a ser responsable de mis
propios actos y otorgarme permisos a mi misma, es decir, a tener
libertad de decisién y saberla aprovechar acertadamente. Respecto a
la formacién académica, considero que fue buena en su momento, que

me brindo las bases para iniciar mi labor docente, aunque ya durante
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la practica del trabajo se presentaban muchisimas situaciones que la
escuela normal no habia ensefiado a resolver, pero que si nos habia
preparado para tomar decisiones personales y buscar soluciones. En
la formacién de esta etapa predominé un modelo de tecnologia edu-
cativa, en lo que respecta a cuestiones académicas donde los docentes
marcaban los objetivos, los cuales se traducian en conductas obser-
vables a través de los exdmenes; prevalecia mas la medicién que la
evaluacion. Recuerdo a una maestra de Taller de lectura y redaccion,
la cual nos pidi6é un trabajo que me parecié un poco dificil, pues no
estaba acostumbrada a redactar de manera critica, expresando mis

reflexiones en relacion al contenido de un texto literario.

Durante mi estancia en esta escuela estableci amistad con otros
estudiantes normalistas y nos comunicdbamos a través de cartas;
también por este medio me comunicaba con mis antiguos amigos y
familiares. Era grato escribir y recibir correspondencia. Durante estos
cuatro anos de la escuela normal, escribi un diario personal: era mi fiel
compafnero que me “escuchaba” en todo momento. Me encantaba
escribir lo que me habia sucedido, lo que pensaba y los planes que me

proponia.

Un afno después de egresar de la escuela normal hice un curso
intensivo en la UPN. correspondiente al primer semestre del Plan 79.’

En ese momento me resultd dificil porque no le encontraba la apli-
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cacion préactica a lo que durante el curso se veia en teoria y, como no
le encontré sentido, no regresé en aquel momento. Considero que este
Plan favorecia la adquisicion de conocimientos cientificos, pero no
estaba relacionado con la practica docente y su anélisis, al menos,

este concepto fue el que me formé en las cuatro asignaturas que cursé.

Los siguientes veranos asisti a la Escuela Normal Superior José
E. Medrano R. cursando la especialidad de Ciencias Naturales. En
este caso sucedid lo mismo que con el curso que realicé anteriormente
en la UPN, respecto a la teoria en relacién a la préactica: no le
encontraba su aplicaciéon. Pero como me gustaban las Ciencias Na-
turales, sobre todo fisica y quimica, logré concluir y titularme en esta
especialidad. Considero que esta formacién se encuadra en el modelo
cientifico porque promueve que el maestro - alumno se apropie de
muchcs conocimientos cientificos respecto a teorias de los conoci-

mientos, pero se queda corto en teorias de aprendizaje.

Respecto a los cursos de actualizacién magisterial que promue-
ven las autoridades educativas, he llevado los de Matematicas en la
escuela primaria, en su primer etapa; el de rincones de lectura y el de

integracién educativa.

Durante mi formacién educativa me considero un miembro parti-

cipativo, me gusta tomar parte activa en el tratamiento de los temas
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que se aborden, opinar y preguntar cuando tengo dudas. En mi

practica decente, pretendo lograr que mis alumnos también participen.

B. La practica docente que realizo.

Nuestra vida es una acumulacion de experiencias de muchos
tipos. Desde que nos estamos formando dentro de nuestra madre,
estamos recibiendo estimulos que seran determinantes en nuestra

personzalidad.

Los maestros contamos con un cumulo de experiencias, las
cuales, de acuerdo a una formacidén prcfesional, pudiera pensarse que
hace desempefar nuestra practica docente de la misma manera. No
obstante, somos el producto no sélo de esa preparaciéon profesional
tedrica, que en un principio marcaria el inicio de nuestra labor, a la cual
se unen nuestras experiencias adquiridas dentro de la practica misma,
de acuerdo a los lugares donde la hemos desempefiado; ademas de la
constante actualizacién magisterial que cada uno hayé recibido, entre

muchos otros factores.

Porlo anteriormente expuesto, puede decirse que todos tenemos
encomendada la.misma labor: la educacién. Pero como producto de
tan diferentes experiencias vividas, contamos con saberes persona-

les, lo cual hace que nuestra accidn educativa sea diferente a lade los
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demas. Al realizar mi labor docente me he puesto a reflexionar
criticamente en cuanto a mi actuacién, pues me he dado cuenta que no
todo lo que realizamos debe estar dado como verdad, sino someterse
a un analisis teniendo presente que tanto la teoria como la practica se
contemplan como provisionales y susceptibles de modificaciéna la luz
de la experiencia y resultados obtenidos de las recientes investigacio-

nes educativas.

En la actualidad tengo 14 afos de servicio, de los cuales cuatro
los desemperie en el medio rural y el resto en el medio urbano, con ello
aprendi que aunque se aborden los mismos contenidos, no se puede
seguir exactamente el mismo procedimiento, pues cada grupo tiene

caracteristicas peculiares.

Como docente, al realizar mi trabajo diario recurro a algunos
saberes que la practica misma me ha brindado, los cuales pudieran
llamarse de sentido comuin, por ejemplo cuando nos damos cuenta que
cierto alumno trae algun problema, porque su actuacién en el aula es
distinta a la que cominmente presenta; o cuando el grupo esta
indisciplinado, nos hace pensar que el trabajo no esta siendo de su
agrado o interés, o que tal vez no le resulte significativo porque no

posee los conocimientos previos para pretender alcanzar ciertos

objetivos.
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La practica diaria y la preparacion profesional me han ayudado a
enjuiciar mis conocimientos y actuacién docente para enriquecerlos,
innovarlos, esto en la medida del logro de los objetivos o propésitos
establecidos en el proceso ensefanza aprendizaje. Para desarrollar
milabor docente me preocupo por estar documentada sobre el tema en
estudio, es decir, por acrecentar mi saber cientifico para poder apoyar
a mis alumnos en las dudas que surjan o en la informacién mal
entendida, ademas para sustentar mi quehacer teéricamente al actuar
de tal o cual forma con mis alumnos. En lo personal busco la forma de

integrar el saber cotidiano a un saber cientifico.

Pretendo poner en préctica el constructivismo, pero me doy
cuenta que apenas estoy en proceso de cambiar mi mentalidad en
cuanto al tipo de trabajo con el cual me desenvolvi como estudiante,
es decir, aunadidactica tradicional. Deseo establecer una comunicacién
entre mis alumnos, donde el tema a tratar sea de acuerdo al propdsito
planteado, pero me doy cuenta que sus interacciones en algunas
ocasiones son ajenas al tema y que es dificil para muchos de mis
alumnos expresarse ampliamente, pues su vocabulario es pobre. En
ocasiones me desespero ante el tiempo que implica el que los alumnos
interactien pretendiendo llegar a adquirir o construir su propio cono-
cimiento, esto porque frecuentemente estamos pensando que nos
faltan muchos contenidos por abordar de acuerdo a lo que nos sefiala

el programa; también porque a veces los ninos no logran el propésito
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y pretendo tradicionalmente explicarles algunas cosas aun cuando en
ocasiones no es el momento adecuado de brindar la ayuda pedagégica,
sino de despertarles un conflicto cognitivo que modifique de alguna

manera sus estructuras mentales coadyuvando a lograr aprendizajes.

La escasa experiencia en la comunicacién oral y escrita de mis
alumnos la considero como una limitante en sus aprendizajes, pues
sus cédigos de expresidn y vocabulario estan incidiendo fuertemente
al momento de enfrentarse a los contenidos escolares. Ante ello he
pretendido darle gran importancia a las interacciones orales en el
interior del grupo, estas las empleo para que los alumnos confronten
resultados, expliquen procesos para la resolucién de problemas v los
comparen; asi como puntos de vista personales sobre el tema que se

esté abordando.

La licenciatura en Educacion me ha brindado muitiples elementos
teéricos que apoyan mi labor docente, entre ellos pueden mencionar-
se teorias sobre procesos grupales y didacticas, las cuales sustentan
tedricamente la accién que desempefo. También me ha hecho anali-
zar y comprender que cada alumno desarrolla procesos mentales
particulares y, por ende, su aprendizaje es heterogéneo, que no todos
los niflos aprenden al mismo ritmo nicon el mismo tipo de actividad; de
esta manera es posible tomar conciencia y he buscado la forma de

apoyarde manera diferente a ciertos alumnos en su proceso ensenan-
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za - aprendizaje cuando asi lo han requerido.

C. Contexto donde desarrollo mi practica docente.

1. La comunidad.

Al hablar de comunidad “se alude a unidades sociales mds o
menos amplias, que tienen uno o varios rasgos o elementos encomun:
el idioma, los intereses econémicos o una tradicién idéntica”'. En este
caso, mi trabajo docente se desarrolla en la comunidad donde esta
inmersa la Escuela primaria Oscar Gonzélez Eguiarte, a la cual
acuden niflos de varias colonias aledanas, pero comparten un rasgo
en comdn: la escuela. Segln Pozas Arciniegas (op. cit. p. 12) “Un
concepto mds restringido de comunidad se refiere a la conciencia
préxima y duradera de determinado nimero de individuos en constan-

te interaccién y mutua comprension”.

Nuestra escuela selocaliza en la Colonia ignacio Rodriguez. Esta
comunidad es un asentamiento relativamente joven, se empezaron a
repartir terrenos en 1985, por la organizacién de masas CDP (Comité
de Defensa Popular) a unas 50 familias aproximadamente. Namero

que se havisto incrementado, sobre todo, por familias provenientes de

1 POZAS Arciniegas, Ricardo. El concepto de la comunidad. Escuela,

comunidad y cultura local en Chihuahua. Antologia Basica. UPN. p. 11.




20
la sierra. La mayor parte de la poblacién que habita la comunidad es
foranea. Tal particularidad convierte en algo especial al ambiente
escolar ya que la mayoria son campesinos que vienen a la ciudad en
basqueda de oportunidades de trabajo en el medio urbano, puesto que
las condiciones de vida en el medio rural son diferentes en algunos

casos.

Muchos habitantes también estdn aqui porla necesidad de escue-
la para sus hijos, desean una vida distinta para ellos, alejada de las
penurias econdmicas que los agotaban. El nivel educacional y cultural
de las familias es bajo, algunos padres de familia son analfabetas, por
lo que no pueden cooperar con las tareas de sus hijos, algunos de los
nincs no son debidamente atendidos, ya sea porque trabajan ambos
padres todo el dia o bien porque se trata de madres solteras que se
emplean en maquiladoras o trabajan en casas ayudando a las labores
domésticas; también es amplio el nimero de padres de familia que

emigran a Estados Unidos de Norteamérica buscando trabajo.

En cuanto al entorno cultural es muy pobre, ya que no existen
instituciones con este caracter a kildmetros a la redonda: bibliotecas,
cines, auditorios, parques recreativos. En cuanto a los centros depor-
tivos, sélo hay un rebote en la Colonia Tierra y Libertad que es nidero
de cholos y malvivientes. Todo esto determina que las oportunidades

culturales para nuestros alumnos se reduzcan a la informacién que
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reciben de sus padres, la radio, la television, la videocasetera y la

escuela misma.

En nuestro contexto se percibe una escasa interaccién lingiistica
entre los miembros de la familia, debido a una serie de variables que
van definiendo las caracteristicas de la comunicacién. Variables como
desintegracién familiar, el tiempo que ocupan los padres en el trabajo,
la salida de madres a labores ocupacionales por la necesidad de
sostenimiento de la familia, que finalmente recaen en un descuido de
los hijos y en establecimiento de cddigos pobres, reducidos, con los

cuales se sostiene la dindmica familiar.

Aunado a ello la preparacion de los padres con un bajo nivel de
escolaridad, que ademads provienen a su vez de familias con la misina
problematica a nivel de comunicacidén. Se aprecia una escritura defi-
ciente en los padres de familia, cuando nos envian algin recado para
informarnos de alguna situacion en relacién con sus hijos. En sus
mensajes se puede ver que hay problemas para expresarse con
claridad y coherencia, ademés de que sus escritos carecen de ciertas

convencionalidades y contienen errores ortograficos.

2. La escuela.

“La educacion es, sin duda una de las primeras y quiza la mds
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importante referencia que se asocia con el concepto de escuela. Y es
que, en esencia, la escuela nace y se desarrolla al amparo de las

necesidades educativas”. '

Algunas personas, incluyendo a padres de familia, alumnos e
inclusive maestros, le dan mayor importancia a las cosas extraordinarias
que suceden en la escuela tales como: excursiones, festivales, con-
cursos interescolares, etc., alin cuando estas situaciones no se viven
con tanta frecuencia. Lo que ellos consideran cotidiano, es en realidad
lo esencial del trabajo escolar, pues constituye en si las actividades de

aprendizaje, que es uno de los objetivos que persigue la educacion.

Ademas del hogar, es en la escuela donde los nifios de educacién
primaria permanecen el mayor tiempo de su vida, con su asistencia
voluntaria o sin ella. Es en el medio escolar donde se desarrollan los
mecanismos de adaptacién que influirAn decisivamente en otros
contextos y etapas de la vida de los alumnos. A medida que los nifios
aprenden a vivir en la escuela, aprenden a convivir, a tener paciencia,
a someter aveces sus deseosy a orientar esa curiosidad caracteristica

que poseen.

En el texto de Telesecundaria, encontramos que: “La escuela es

. GAIRIN, Joaquin. El sistema escolar como ecosistema envolvente en la
escuela. Institucién escolar. Antologia basica. UPN. p. 93.
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la institucién creada por la sociedad con el objeto de preservar,
transmitir, organizar y promover la transformacién y la creacién de

nuevos conocimientos”.!

La escuela trasciende hacia la comunidad formando parte de la
vida cotidiana y ceremonial del pueblo. Esto es, en la comunidad ya se
esperan ciertas actividades -que promueve la escuela tales como
eventos civicos y sociales. También el horario en que asisten los nifios
a la escuela determina, en cierta medida algunas de las actividades de

los padres de familia.

“La escuela puede considerarse como un sistema en si misma y
subsistema, entre otros del sistema escolar, sistema educativo y
sistema social” 2. Esto determina que a nivel Institucional haya una
rigida estructura jerarquica, por ejemplo: la escuelia reporta estadis-
ticas (no siempre de buena gana) para escolta, Himno Nacional,
redacciones y dibujos sobre Simbolos Patrios y fechas diversas; actos
civicos, convocatorias deportivas que se hacen llegar a través de las

cupulas de la Secretaria de Educacién Publica.

También en la escuela se llevan a cabo tareas de caracter

Asignaturas Académicas, Conceptos basicos. Telesecundaria, Primer
Semestre. p. 259.
2 GAIRIN, Joaquin. Op. Cit.

178782
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administrativo como el llenado de boletas, cuadros de concentracion,
cuadernos de evaluacién, listas de asistencia, graficas de puntualidad,
aseo, ahorro, cooperaciones de padres de familia, periédico mural,

reuniones, etc.

En la escuela se pretende dar cumplimiento a los lineamientos de
la Secretaria de Educacién Publica, como es el de desarrollar un Plan
de estudios en el cual se definen los contenidos y metas de la
educacién en el nivel a que se refiere, en este caso especifico, al Plan
y programas de estudio 1993 de Educacién Basica, Primaria. En los
diferentes Programas de Primero a sexto grado en este nivel, se
explicitanlos aprendizajes basicos, resultados y contenidos obligatorios
que deben serlogrados por los educandos para acreditar los diferentes
segmentos del Plan de estudios, éstos guian la acciéon docente de los

profesores en la escuela.

La realidad es que las actividades dedicadas al logro de los
objetivos tal vez no se lleve la mayor parte del tiempo contenido en los
doscientos dias habiles que comprende el ciclo escolar. Este tiempo
también se invierte en cambiar de actividad, dejar tarea y revisarla,
responder a llamados de la Direccidn, del maestro de guardia, atender

a algun padre de familia o llamados sindicales.

Particularizando, la Escuela Oscar Gonzalez Eguiarte, fundada



25
en agostode 1987, ubicada enla ciudad de Chihuahua, colinda con las
Colonias Diego Lucero, Tierra y Libertad, Fraccionamiento Felipe
Angeles y, pasando el Periférico de la juventud, con la Colonia Oscar

Flores.

A la escuela acuden doscientos sesenta y tres alumnos, con
edades que van de los cinco anos, ocho meses a los catorce anos de

edad, de primero a sexto grados.

La escuela cuenta con doce aulas, una aula moévil, una pequena
direccién, sanitarios, bebederos y una cancha de basquetbol. Esta
cercada en un terreno aproximado de ochenta por cien metros cua-
drados, su terreno es sumamente accidentado, algunos compaineros

profesores de la zona la llaman la escuela de la lomita.

Encuanto al personal, somos dieciocho trabajadores de la educa-
cién quienes atendemos alos nifos diariamente: directora, subdirectora,
doce profesores de grupo ( dos de cada grado), intendente, profesora

de educacion fisica y dos profesores de apoyo de educacién especial.

Los martes acude el personal de USAER (Unidad de Servicios de
apoyo a la Educacién Regular), conformado por directora, trabajadora

social, psicdloga y comunicologa.



26
La preparacién académica del personal es diversa, cuatro docen-
tes con UPN terminada, cuatro estudiantes de la misma, uno
estudiante de maestria y la mayoria con Normal Superior terminada.
Asi mismo diverso es el compromiso que cada docente establece con

sus alumnos.

La enserianza puede considerarse como un proceso que
facilita la transformacién permanente del pensamiento,
las actitudes y los comportamientos de los alumnos, pro-
vocando el contraste de sus adquisiciones mas o menos
espontaneas en su vida cotidiana con las proposiciones
de las disciplinas cientificas y artisticas y también estimu-

lando su experimentacién con la realidad .

La escuela representa la institucion que ofrece ensenanza, de
acuerdo a la preparacién de los docentes serd el tipo de aprendizajes

que se promuevan.

En la escuela que laboro, el personal docente advirtié la es-
casa experiencia en comunicacién oral y escrita que limita el

aprendizaje.

La problemética se diagndstico después de una serie de reunio-
nes, dindmicas y redes conceptuales. Ante -ello, el ciclo escolar

1998-1999 disend un proyecto para afrontar dicha problematica.

PEREZ Gémez, Angel. Diferentes enfoques paraentenderla ensedanza.
Escuela, comunidad y cultura local en chihuahua. Antologia basica.
UPN. p. 97.
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El personal se involucré decididamente en dicho proyecto y se
llego a ciertos niveles en su aplicacion los cuales apenas representa-
ron la etapa de sensibilizacién ante los padres de familiay los alumnos
de esta Institucion. Desgraciadamente el factor tiempo, con frecuen-
cia, es una fuerte limitante, motivo por el cual no se concluyé la

aplicacion.

La atencion y el trabajo para contrarrestar la escasa experiencia
oral y escrita que limita el aprendizaje en nuestros alumnos, puede
decirse que sigue siendo una prioridad en la Escuela Oscar Gonzélez

Eguiarte.
3. El grupo escolar.

Un grupo es un “conjunto de personas o cosas situadas en un

mismo lugar o con caracteristicas comunes”.!

Los grupos se dan en funcién de cierta estructura social existente
en funcién de algun tipo de vinculacién normativa o funcional. Migrupo
escolar lo constituimos una servidoray 23 alumnos,. los cualesinterac-
tuamos con un mismo objetivo: el aprendizaje. Cada uno de-

sempefa diferentes papeles, de acuerdo a su jerarquizacién. La

(1) OCEANO UNO. Diccionario Enciclopédico ilustrado. Edit. Océano. Méxi-
co, 1989.
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profesora pretende ser guia de los alumnos con la finalidad de que se
apropien de los conocimientos, que participen en su construccién.
Para tener una buena convivencia, establecen reglas que todos
los miembros establecemos en conjunto y que debemos cumplir,
pues la disciplina es necesaria, su exigencia se da en funcién del

aprendizaje.

Una clase implica mucho trabajo, aunque desde el exterior se
aprecie a veces como algo pasivo, la realidad es que dentro de ella se
realiza una gran actividad. La clase es una constante interaccién entre
los alumnos y con su profesor. Desgraciadamente esta interaccion
entre los alumnos muchas veces es por causas ajenas al tema, lo cual
ocasiona distracciones. En lo personal como docentes tratamos de
evitarlo y fomentar el dialogo educativo. A veces es dificil lograrlo con
la totalidad de los alumnos, pues algunos se distraen con facilidad en
cosas superfluas como recoger el libro que por estar distraidos o
jugando se les cayd, o en sacarle punta al |apiz innecesariamente.
Claro que estas actitudes no se pueden generalizar; hay alumnos que
conocen bien su papel de estudiantes, ademads tienen una motivacién
intrinseca, son los primeros en terminar sus trabajos escolares. Mientras
que los que no la tienen se dedican, en ocasiones, a interrumpir el
trabajo de los otros y no les interesa terminar el suyo propio. Son
principalmente estos Ultimos lo que ocasionan indisciplina. Todas

estas distraccionesrepresentan unabarrera enlos aprendizajes de los
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nifos.

Es importante mencionar que el grupo al que me refiero cursa el
segundo grado de Educacién Primaria, y que tiene poca expe-
riencia con la expresién escrita. He observado que sus trabajos
carecende coherencia, que su expresidon escrita es reducida; que
este tipo de expresidén se asemeja en cuanto a los términos que
emplean a su expresién oral, pero que se les dificulta aun més
expresarse de manera escrita. Algunos nifos no hacen una
segmentacién adecuada en las palabras, otros no expresan sus
ideas con claridad, algunos mas muestran inseguridad o cierto
temor, esto lo deduzco por sus escritos un poco reducidos. Las
situaciones antﬁe'riores no se pueden generalizar, pues los
alumnos, como es de suponerse, tienen niveles heterogéneos, al
igua! que ellos mismos lo son en base a las diversas experiencias
que cada uno ha vivido. Es necesario atender estas diferencias y
permitir que los nifnos que estdn més avanzados, continden
superando’'sus niveles cognitivos actuales, a la vez que repre-

senten un apoyo para sus compafieros en su proceso de

aprendizaje.

Se hace necesario en el trabajo con el grupo escolar, recu-
perar la relacion escuela y entorno social y analizar co6mo desde

los procesos grupales que se dan en el aula se recupera y
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expresa el entorno social en todas sus dimensiones. En este
caso, los nifnos recuperan la forma de expresarse de sus padres,
por ello es conveniente también incluir en ciertas actividades a los

padres de familia para que representen un apoyo al trabajo grupal.

D. Dimensiones multidisciplinarias en relacién a la problematica.

1. Aspecto psicoldégico.

a). El desarrollo del nifio.

El desarrollo del nifio, desde el punto de vista de la psicologia, es
universal de acuerdo a lo que se ha venido explicéndo a través de la
historia de la humanidad, y lo que varia, son las condiciones medio
ambientales y sociales en las cuales nace y crece, para hacerlo
diferente en tanto ser humano que piensa y razona en funcién de sus

estructuras cognitivas.

Existen varios enfoques que explican el desarrollo del nifo,
ademas de los factores que influyen en el aprendizaje. Se incluyen las

aportaciones de Jean Piaget al respecto !, el cual describe los estadios

A AJUARIAGUERRA, J. de. Estadios del desarrollo segun J. Piaget. El

nino: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento. Antologia
basica. UPN. pp. 53-56.
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por los que ha de atravesar el nifio a partir de su propio desarrollo y

aprendizaje.

b). Etapas de desarrollo.

» Sensoriomotriz. Comprende aproximadamente hasta los 24 meses
de edad. En este periodo aparecen los primeros hébitos elementales
alos cuales se incorporan nuevos estimulos que pasan a serasimilados.
Inicia el punto de partida para adquirir nuevos modos de obrar.
Sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio se orga-
nizan en esquemas de accién. Por un lado el nino incorpora los nuevos
objetos percibidos a los esquemas de accién ya formados (asimilacion),
pero, porotro lado, también se transforman (acomodacién). Se producen

asi dos situaciones méas complejas para conseguir sus objetivos.

* Preoperatorio. Abarca aproximadamente de ios dos hasta los seis

afnos de edad.

A medida que se desarrollan imitaciones y representaciones el
nifio es capaz de realizar actos simbdélicos. Puede integrar un objeto
como sustituto de otro objeto. Ejecuta acciones con gestos. Para el
nino el juego simbdlico es un medio de adaptacidén tanto intelectual
como afectivo. Presenta un egocentrismo intelectual. Su pensamiento

atiende alo que ve y oye, a medida que se efectia la accion. Mediante
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los contactos sociales e intercambios de palabras él construye senti-
mientos frente a los demés, especialmente quienes responden a sus

intereses y lo valoran.

» Operaciones concretas. Este periodo se sitla entre los siete y los
once afios de edad. Existe un avance en la socializacién y objetivacién
del pensamiento; disminuye el egocentrismo, de esta forma empieza
a fijarse que existen otras personas parecidas a él. Encuentra la
explicacién de los fenémenos fisicos al hacerlos més objetivos. Sus
acciones sirven de base para integrarlos en sus relaciones, asi su
pensamiento avanza paso a paso a medida que acumula informacién

y confronta ideas y, al hacerlo, corrige el suyo y asimila el ajeno.

De esta forma surge de la actividad individual una colaboracién en
donde se incluye también el tipo de conversacidn que desarrolla en el
grupo, desde un didlogo colectivo, hasta una discusién que implica el
intercambio de ideas entre sus compareros, lo cual es fundamental
para desarrollar y acrecentar su capacidad de comunicacién y ex-
presion. En este periodo el nifio puede adoptar el punto de vista de los
demdés y su lenguaje hablado es social y comunicativo, puede descen-
trar la percepcién y captar las transformaciones. Puede observarse un

paralelo entre el desarrollo afectivo y el cognitivo.

Eldesarrollo de la voluntad permite la regulacién del razonamiento
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afectivo. La autonomia del razonamiento y el afecto sigue desarrollan-
dose durante las relaciones sociales que estimulan el respeto mutuo.
En la etapa operativo concreta, el nifio practica por primera vez las
operaciones completamente |I6gicas. Las percepciones ya no dominan
el pensamiento y el niflo es capaz de resolver problemas que estdn o

han estado presentes en su experiencia.

* Operaciones formales. La adolescencia. La etapa formal se carac-
teriza por la habilidad para pensar més alla de la realidad concreta. A
menudo se ve involucrado el adolescente en discusiones espontaneas
de diversa indole; es una especie de idealista, explora con el pensa-
miento y en sus conversaciones las formas de cambiar al mundo.
Segun Piaget, estas evoluciones no son provocadas por la pubertad,
sino porlosdesarrollos intelectual y afectivo, normales e indispensables,
que se ileven a efecto durante la adquisicion de las operaciones

formales.

El egocentrismo del adolescente se caracteriza por la aplicaciéon
de uncriterio légico a las acciones humanas y sociales, sin tener en
cuenta la comprensidn suficiente de que la gente no siempre es légica.

c). La construccion del conocimiento.

El proceso de construccion implica la interaccion entre el nifio y
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el objeto de conocimiento, relacidon que se establece entre el sujeto
que aprende y lo que se aprende. Segun Piaget ' este proceso com-

prende la asimilacion, acomodacion y equilibracion.

La asimilacién es la accién del nifio sobre el objeto en el proceso
de incorporacién a sus conocimientos anteriores, con el fin de cons-
truir un modelo de! mismo en la mente en la que se enlazan nuevos

datos con los viejos esquemas.

La acomodacion es la modificacién que realiza el nifio en funcién
del objeto, es el proceso mediante el cual los sujetos cambian estruc-

turas mentales para manejar nuevos objetos y situaciones.

En la equilibracién se producen cambios en conjunto de los dos
procesos anteriores respecto al mundo y sus reacciones con respecto
a él. Por consiguiente se explica como un mecanismo regulador entre

el ser humano y su medio.

Para explicar el paso del desarrollo de un grupo de estructuras a

otro existen cuatro factores principales, segin lo afirma Piaget ' como

AJURIAGUERRA, J. de. El desarrollo infantil segtn la psicologia gené
tica. El nifio: desarolloy proceso de construccidon del conocimiento. UPN.
Antologia basica. p. 26.

R PIAGET, Jean. Desarrollo y aprendizaje. Op. Cit. pp. 35-37.
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lo son la maduracioén, la experiencia, la transmisién social y la equili-
bracion. El educando necesita de la maduracién para asimilar y
estructurar la informacién proporcionada por €l medio ambiente. A
medida que interactua con éste adquiere y asimila nuevos estimulos y
amplia su campo cognitivo, al explorar, experimentar y encontrar

respuestas satisfactorias y asi recupera el equilibrio intelectual.

La experiencia es la que el nifio adquiere al interactuar con el
medio ambiente al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos
distintas acciones, al hacerlo obtiene dcs tipos de conocimiento: el del

mundo fisico y el conocimiento I6gico matematico.

La transmisién social se refiere a los aprendizajes adquiridos a
través de las personas que le rodean o de los diversos medios de
comunicacion, los cuales pueden producir efectos positivos o negativos,
si la informacién que recibié de acuerdo a su desarrollo cognitivo no
logra asimilarla o si es opuesta a su criterio y de alguna manera se le
obliga a aceptarla puede crear una confusién que lo lleven a conclu-
siones contradictorias, pero si se le permite enfrentarse a ellas, le daré

la oportunidad de descubrir por si mismo sus propios errores.

A través de la equilibracién, el nifio construye su conocimiento
apoyado en sus propias reflexiones y en la informacién del exterior.

Para que se de un aprendizaje o interés por aprender debera encon-
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trarse un periodo de desequilibrio.

d). La zona de desarrollo préximo y el lenguaje.

Los aprendizajes que el nifio realiza en la escuela, tienen siempre
una historia previa, segln lo expresa Vygotsky !, pero en el aprendi-
zaje escolar se introduce algo nuevo en el desarrollo del infante: la

zona de desarrolio préximo.

Vygotsky propone dos niveles evolutivos para descubrir las rela-
ciones reales del proceso evolutivo con las aptitudes de aprendizaje:
el nivel real de desarrolio y el nivel de desarrollo potencial. El primero
es el nivel de desarrollo de las funciones mentales de un nifio,
establecido como resultado de ciertos ciclos evolutivos llevados a
cabe, es decir, las funciones que ya han madurado. La zona de
desarrollo préximo es la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de
laresolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién
con otro companero mas capaz. La zona de desarrolio préximo, define

aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se hayan

! VYGOTSKY. Zona de desarrollo préximo. Una nueva aproximacién. El
nino: desarrollo y proceso de construccién del conocimiento. UPN.
Antologia basica. pp. 76-80.
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en proceso de que esto suceda.

Elaprendizaje humano tiene una naturaleza social especifica y un
proceso, mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de
aquellos que les rodean; despierta una serie de procesos evolutivos
internos que se activan cuando el nifno entra en interaccién con las
personas de su entorno y en cooperacién con algin semejante, lo cual
representa la zona de desarrollo préximo. El lenguaje es un medio
imprescindible para establecer la comunicaciéon entre el nifio y las
personas de su entorno; a través de la comunicacidén que se establece
se provoca la necesidad de examinar y confirmar los propios pensa-

mientos.

Cuando el nifio utiliza los elementos del lenguaje que ya conoce,
pero los emplea para producir emisiones mas complejas y cosas
distintas de las que ya habia logrado, segldn Bruner !, esta apren-
diendo a utilizarlo como un instrumento del pensamiento y de la
accién. El poder jugar con el lenguaje y con su propio pensamiento,
permite al nifio desarrollar sus poderosas capacidades combinatorias

del mismo.

L BRUNER, J. Juego. pensamiento y lenguaje. El nifio: desarrollo y pro-
ceso de construccion del conocimiento. UPN. Antologia basica. p. 83.
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2. Aspecto metodoldgico.

a). El rol del profesor.

El rol del profesor juega un papel importante si pretende
realmente educar, no solamente ensefnar, pues la educacion es
mé&s que la ensenanza. Como docentes debemos reflexionar
sobre nuestro quehacer docente sobre qué ensefo, para qué,
cémo lo estoy haciendo, qué tipo de ensefianza estoy impartiendo.
De esta manera el profesor podré percatarse sobre los aspectos
que considera estan bien y debe conservarios, cuales no para
descartarlos y cudles deberan transformarse. Entendiendo que
esta transformacién implica mejorar las acciones que se reali-
zaban antes, tratando de hacerlas novedosas, revitalizar su
accion, revalorar sus saberes, detectar y analizar los problemas
o dificultades para superarlos. La educacién va mas alld de lograr
simples aprendizajes en nuestros alumnos, es pretender que
sean unas personas mas integras desde todos los enfoques que

les demos.

Los profesores tienen responsabilidad de ayudar a los nifios
a desarrollar un proceso basico de socializacidon de grupo. Si los
alumnos no saben escucharse unos a otros, el aprendizaje por la

discusién no se producird. A menudo sucede que los nifios no
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tienen experiencia para discutir en grupo, pues a veces no tienen
capacidad de escucha o de participacion; todos pueden hablar, pero
pocos pueden escuchar; necesitamos estrategias de ensefianza para

el debate en grupo.

Es importante crear un ambiente de confianza en la clase,
pues el principio de cualquier discusién es la confianza. No hay
buena educacidén si no se puede antes hacer un tipo de contrato
con los alumnos. El primer paso antes que nada es el clima de la
clase, y ésto es responsabilidad del profesor, crear una atmés-
fera de cooperacién y de respeto hacia sus compaiferos, haciendo
entender a todos sus integrantes que cada individuo tiene una dis-
tinta forma de pensar y /o de razonar pues la interaccién social pone
al individuo en contacto con personas de distintos niveles de
desarrollo. A través de la discusion se estimula un ambiente de
cooperacion y confianza ademas se les ayuda a los discentes a
pensary aaprender atomar decisiones por si mismos. El didlogo
muestra un alto grado de implicacién de los alumnos en su propio
aprendizaje; esta tarea exige reflexién y planificacién cuidadosa
por parte del profesor. Su objetivo més importante es ayudar a
los alumnos a entrar en interaccién. Al crear experiencias de
interaccidén entre los estudiantes en la clase, éstos se ben‘efician

del conflicto cognitivo y de las distintas perspectivas de sus

compafneros tanto o mas que de las ofrecidas por el profesor. “Sin
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técnicas de escucha y comunicacién, el profesor no puede practicar

con precisién la estimulacién cognitiva.” !

b). El trabajo grupal.

Elgrupo escolar es el centro de nuestra accién educativa, pues es
donde convergen maestro, alumnos y objeto de conocimiento. Debe-
mos pugnar porque las interrelaciones que se susciten en el mismo,
sean de calidad y lo mas fructiferas posible, aprovechando la convi-

vencia cotidiana a fin de que sea ésta la que promueva el aprendizaje.

Crear un ambito grupal que favorezca la construccién del apren-
dizaje debe ser nuestra meta. Como educadores, si nos apcyamos en
los planteamientos de la Pedagogia Operatoria, estaremos dirigiendo
el rumbo acertadamente ya que ésta nos propone tomar en cuenta los

intereses de los nifios y empatarlos con las finalidades del maestro.

Debemos estar siempre en observacién de las cosas que suceden
en el grupo, pues ello nos ayudara a detectar situaciones problema-
ticas y a tratar de establecer un didlogo educativo con y entre nuestros

alumnos. Debemos procurar que éste sea constructivo para enrique-

HERSH, Richard. H., et. al. El arte de la educacién moral: el rol delprofesor.

La formacion de valores en la escuela primaria. Antologia basica. UPN.
p. 282.
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cer el aprendizaje. Se hace necesario establecer un contrato pedagé-
gico entre maestro y alumnos, en el cual ambas partes aporten y
reciban beneficios mutuos. Dicho contrato debera enfocarse a las
nuevas formas, es decir, deberd tener un enfoque constructivista,
logrando asi que los alumnos se apropien de aprendizajes reales y

significativos.

Como seres sociales que somos, la educacién en al cooperacion
también sera de gran apoyo, pues a través de ella se promueven los
enfrentamientos de diversos puntos de vista, lo cual enriquecera
grandemente el aprendizaje. Al poner en préctica o despertar un
conflicto cognitivo en nuestros alumnos debe existir una heterogenei-
dad de criterios para lograr un progreso en sus aprendizajes. La
Pedagogia Operatoria' propone que se establezca un didlogo donde
se dé oportunidad a la discusién, al andlisis y a la critica; también
senala que el trabajo en grupo puede mejorar el rendimiento individual
porque se enriquece con diversos puntos de vista. Debemos tomar en
cuenta que, de acuerdo a la edad, corresponde el grado de interaccio-
nes, de argumentacién en la discusién, asi mismo como la toma de

decisiones.

Es necesario analizar nuestra practica docente y las interrelaciones

BUSQUETS, Maria Dolores._Un aprendizaje operatoria: intereses v li-
bertad. Grupos en la escuela. UPN. Antologia p. 56.
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que se establecen en el encuentro triangular: maestro, alumnos y
contenidos de aprendizaje. Ademas debemos involucrar a los padres
de familia para que constituyan un apoyo al proceso educativo. De esta
manera, en conjunto padres, maestros y alumnos conformaremos un

equipo con un fin comun: el aprendizaje.

3. Objeto de estudio.

a). Ei espariol, sus enfoques y propdsitos en la escuela primaria.

Segun lo plantean el Plan y Programas vigentes, la ensefianza del
espafol’ enla educacién primaria tiene como propdsitc central propiciar
el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los

distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:

. Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la
escritura.

. Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con clari-
dad, coherencia y sencillez.

e Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de

Plan y programas de estudio 1993. Educacién Basica Primaria. SEP.
México 1993. p. 21.
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textos de diversa naturaleza y que persiguen diversos propdésitos.
Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de
texto y a construir estrategias apropiadas para su lectura.
Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores, que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo
y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios
criterios de preferencias y de gusto estético.
Desarrollen las habilidades para revisién y correccién de sus
propios textos.
Conozcan las reglas y normas del uso de !a lengua, comprendan
su sentido y las apliquen como recurso para lograr claridad y
eficacia en la comunicacién.
Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla den-
tro y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje

auténomo.

Para la realizacién de esos objetivos los Planes y Programas

plantean que se les dé un enfoque congruente en su aplicacién en

donde se pongan de manifiesto algunos rasgos que a continuacién se

mencionan: '

L]

La integracidn estrecha entre contenidos y actividades.

1 Enfoque del Espaiol. Plan y Programas de Estudio 1993. Educaciéon
Basica Primaria. SEP. México, 1993.
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. Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccién de
técnicas y métodos para la ensefianza inicial de la lectura y la
escritura.

- Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con
la lengua oral y escrita.

. Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua
en todas las actividades escolares.

. Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo.

b). El enfoque comunicativo funcional en los diversos ejes del

Esparnol.

Ellenguaje es uno de los medios mas importantes para la estruc-
turacidn y socializacién de los seres humanos y de sus conocimientos,
asi como para el desarrollo del pensamiento, la creatividad y la
comunicacion. Por ello es necesario promover un aprendizaje median-
te actividades que capaciten al nifio en el andlisis, comprension y

produccién de mensajes orales y escritos.

Actualmente el programa para la ensefanza del Espaifiol esta
basado en un enfoque comunicativo y funcional, en el cual es signifi-
cativo de comunicar es dar y recibir informacién en el Ambito de la vida
cotidiana, por lo tanto la expresidn oral, leer y escribir, significan tres

maneras de comunicarse.
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* Expresidn oral.

Ellenguaje humano se considera uninstrumento del pensamiento
y de comunicacién; un elemento que intervienen en la formacién de la
personalidad, y uno de los métodos mas importantes para actuar en el

mundo.

La expresion oral es un proceso que se efectta durante toda la
vida del individuo. Se desarrolla desde los primeros afios de la vida del
nifio en el hogar, en el medio social, y se promueve en la educacién

formal.

Expresarse oralmente implica la capacidad de exponer las ideas
con claridad y precisién, asi como de retener la esencia de lo que nos

estan diciendo.

* La lectura y la escritura.

El lenguaje escrito comprende dos procesos: la lectura y la

escritura, que a pesar de serdiferentes, se aprenden simultdneamente.

En el contexto de la comunicacién, el sistema de escritura tiene
una funcién eminentemente social, a través de ella, los individuos

comunican por escrito sus ideas, sentimientos y vivencias de acuerdo
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con su particular concepciéon de la vida y del mundo en que se

desenvuelven.

Al sistema de escritura podriamos definirlo como un sistema de

representacién de estructuras y significados de la lengua.

Para los alumnos, el aprender a escribir requiere no solamente
del trazo de letras, sino la conciencia de que todo lo que se dice puede
ponerse por escrito; se trata de que el nifo use la escritura en forma
adecuada, es decir, que sepa expresar sus ideas por escrito y logre

producir textos especificos.

* Lectura.

Entendemos la lectura en el sentido de interactuar con un texto,.

comprenderlo y utilizarlo con fines practicos.

Al interactuar con el texto se da un proceso entre pensamiento y
lenguaje, y para comprenderlo hay una construccién del significado

que depende de los conocimientos y experiencias del lector.

La construccién del significado del texto depende de dos factores:
* De la interaccién que se consiga realizar de la secuencia gréfica, y

* De establecer relaciones entre las palabras y la formacién previa que
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se posee sobre el significado de éstas, en forma aislada y dentro de la

totalidad del texto.

La lectura como actividad linglistica cognoscitiva, implica enton-
ces una relacién donde interactian texto y lector, y donde la
comprensién implica la construccién activa por el lector de una re-
presentacion mental o modelo de significado, dentro de sus

representaciones posibles.

Dicha representacién mental serd determinada en gran medida
por el conocimiento previo que el sujeto lector posee respecto del
tema. Por lo tanto, si dicho conocimiento es mayor, la posibilidad de
que el nifo conozca las paiabras relevantes y de que elabore las

interacciones necesarias mientras realiza la lectura es mas amplia.

Estas consideraciones nos llevan finalmente a reiterar que leery
escribir no son acciones mecénicas y son sentido; por el contrario, en
estas operaciones se requiere de la inteligencia, la reflexién, los
conocimientos linglisticos y el conocimiento del cédigo. Esta Gltima
actividad ha sido en muchas ocasiones el interés mayor del maestroy
del enfoque de los métodos de lectura y escritura con lo que, como
hemos visto, se desatiende la esencia misma del lenguaje escrito que

es la comunicacién y comprension del contenido del mensaje.
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* Reflexiéon sobre la lengua.

La reflexion sobre la lengua, consiste en el analisis que hacen los

alumnos del lenguaje que ellos conocen y utilizan cotidianamente.

Los aspectos que se abordan en este componente son la gramatica
y la ortografia, elementos que siempre han formado parte de la
ensefnanza del espafol, sélo que ahora se trabajan en un contexto
funcional, es decir, se piantean como una necesidad de derivada del
acto de comunicacién. Un ejemplo podria ser el uso de la ortografia
convencional que se plantea cuando un texto tiene un propdsito y un
destinatario especifico y que por lo tanto se desea garantizar la

comprension del contenido del texto.

c). El lenguaje en la escuela.

La dificultad para aprender lenguaje en la escuela, estd en que se
trata de ensenarlo fragmentado, en pedacitos que no dicen nada al
alumno y que no favorecen el desarrollo. El aprendizaje sera facil si el
lenguaje es relevante para quien lo aprende, si tiene un propésito y un

significado para el alumno y si se trabaja con respeto.

Los programas de lenguaje total comprenden todo junto: el len-

guaje, la cultura, la comunidad, el aprendiz y el maestro. La psicologia
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del aprendizaje nos ensefia que aprendemos del total a sus partes.

El lenguaje es medio de comunicacién entre los miembros de un
grupo. El lenguaje debe tener simbolos para que no sélo representen

cosas, sentimientos, ideas, sino también vinculos dindmicos.

Ellenguaje no se limita a ser hablado y escuchado, podemos usar
algun sistema de simbolos para crear lenguaje o para representarlo.
Cuando las sociedades tuvieron la necesidad de comunicarse a través

del tiempo y el espacio, surgié el lenguaje escrito.

La educacién es un proceso mediante el cual se ayuda a los nifios
a convertirse en adultos que piensan y que, gracias al desarrollo de la
capacidad de reflexionar sobre sus propias necesidades y las de los
demas, llegan a ser ciudadanos socialmente responsabies, capaces
de participar en las decisiones y contribuir al bienestar econémico y

social de la comunidad.

d). La conversacidén y el aprendizaje.

Proporcionar el aprendizaje a los nifios no es sélo cuestion de
seleccionar lo que debe ensefiarse, sino también de seleccionar los
metodos apropiados de ensefianza. La conversacién ocupa un puesto

principal en el curriculum, tanto por ser un medio de aprendizaje y
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ensefnanza, como por ser el método general para ejecutar el curricu-
lum. Puede utilizarse la conversacidén para asegurar el tipo de

aprendizaje que nos proponemos.

Para promover aprendizaje en nuestros alumnos, es necesario
propiciar actividades que fomenten la participacién continua y que
constituyan un reto a las destrezas de los nifios. Las relaciones con el
maestro son algo importante y los niios necesitan sentir que se
aprecian sus esfuerzos; las tareas deberan proporcionar satisfaccién

por si mismas.

El Maestro debe buscar la ocasién de dialogar individualmente
con los nifios para valorar y fomentar su uso del lenguaje, para
seguir atento al descubrimiento de sus habilidades o dificultades
y su capacidad para enfrentarse a las demandas que le plantea el

aprendizaje.

Como maestros necesitamos planificar el uso de la conversacién
igual que prepararnos los demdas recursos. Sobre todo debemos
controlar cuidadosamente lo que estamos diciendo y ser conscientes
de la necesidad de ser claros y de las dificultades de comprensién que
podemos causar en los nifos. Los nifios necesitan experiencias directas
como base para el aprendizaje; la conversacidon es necesaria para

ayudar a los ninos a obtener el maximo de sus experiencias directas;
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ambas son esenciales para un aprendizaje eficaz. A veces no es
posible dar a los nifios las experiencias directas que apoyen al
aprendizaje propuesto y, en ese caso, el profesor debe recurrir a otras
fuentes (peliculas, diapositivas, programas de televisién y dibujos).
Para garantizar el aprendizaje es esencial la conversacién individual

con los ninos o con grupos pequenos después de estas sesiones.

La conversacién entre los nifios es importante para su desarrollo
social. Necesitamos planificar el desarrollo de las destrezas de los
nifios para conversar entre si del mismo modo que planificamos como

aumentar sus habilidades de lectura y escritura.

Los nifios aprenden a partir de sus propias experiencias directas.
Es importante la conversacién que dirige la atencién de los nifios hacia
aspectos significativos de sus experiencias. La aportacion del profesor
al dialogo eficaz consiste en algo mas que las palabras dichas. Para
que el dialogo sea una fuente eficaz de aprendizaje, el profesor
selecciona las actividades a través de la cuales el nifio aprende;
planifica y organiza la clase de tal forma que esas actividades sean
provechosas. El maestro agrupa a los nifios de modo que el tamaiio del
grupo represente un factor positivo de aprendizaje, juzga hasta qué
punto la comunicacién mediante la conversacién puede completarse
con la lectura y la escritura. Mediante la valoracién continua durante

las actividades el profesor evalla el crecimiento de las destrezas de
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cada nifo y estudia las consecuencias para su desarrollo futuro, y
sobre todo para su aprendizaje, de modo que alcance el objetivo

comunicativo funcional que se persigue con la educacién.

e). El papel de la escritura.

Algunas acciones que pueden ayudar a los nifos a descubrir qué
hace la escritura pueden ser cuando nosotros como docentes los
ayudamos a comprender la perdurabilidad de la misma; cuando logran
entender que tomando notas se puede almacenar informacién; cuando
los nifios se ayuden mutuamente a ver { descubrir imagenes que
surgen en su interior mediante la lectura); y cuando se da cuenta que

Su propia escritura puede ser de utilidad a los demés.

Como docentes debemos tener presente que el plasmar ideas por
escrito, por el placer de hacerlo nos deja una experiencia positiva y nos
vemos motivados a hacerio de una manera més amplia y frecuente; por
el contrario, cuando el escrito es supervisado por el lector de una manera
en la que se destacan los “errores”, que en realidad no lo son, pues
forman parte del proceso de aprendizaje, esto crea una experiencia
negativa; silo trasladamos hacia la educacién, cuando ésto suceda en
nuestros alumnos, al escribir no apreciara los frutos de su expresién,
simplemente lo hard con la intencién de cumplir con un trabajo. Esta

reflexién nos invita a pensar y revisar qué estamos haciendo con
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nuestros alumnos con respecto a la redaccién, qué tipo de experien-
cias, recuerdos y posturas estamos creando, promoviendo o

fomentando en ellos.

f). El papel de la lectura.

Por lo general no somos conscientes de lo que hace la lectura,
simplemente leemos; hace falta que nosotros, junto con los ninos,
tomemos mas conciencia de lo que la lectura hace por nosotros o de
para qué nos sirve. Cuando ayudamos a un niio a comprender la
funcién de la lectura, se trata mas de una actividad conjunta que una

ensenanza directa.

Para ayudar a los nifios a comprender qué hace la lectura, se
pueden mencionar algunas acciones tales como: tomar un fragmento
de texto y registrar lo que paso por la mente mientras uno estaba
leyendo; ayudar a los nifilos a ver que los libros pueden conducirlos a
experiencias sustitutas; ayudarlos a familiarizarse més con los perso-
najes con los que se sienten identificados; ayudarlos a aprender qué
libros pintan situaciones similares a la vida real, que podrian parecer-
se a sus propias experiencias e intereses; desarrollar la nocién de que
los libros aproximan a las personas entre si y establecen comunida-
des; ayudar a los nifios a descubrir que la lectura aporta informacién

especifica para satisfacer la necesidad de datos; ayudar a los nifios a
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descubrir que la lectura aporta informacién especifica para satisfacer
la necesidad de datos; ayudar a los nifos a comprender para qué

sirven la lectura y la escritura en el mundo exterior de la escuela.

El lenguaje por su aspecto comunicativo funcional es prioritario,
pues nos da apoyo en todo nuestro quehacer docente. Es facil de
aprender cuando tiene significado para el individuo, cuando se emplea

de manera global.

Es importante que como docentes busquemos formas para lograr
que el alumno se exprese, pero ademadas es importante también que
tomemos en cuenta lo expresado; debemos respetar las diferencias
individuales en relacién a la expresiéon de cada persona, pero no
debemos soslayar el propdsito central del espafiol en la educacién
primaria, de esta manera buscaremos las experiencias mas adecua-
das para que nuestros alumnos logren una comunicacién completa, es
decir, desarrollen sus capacidades de comunicacién en los distintos

usos de la lengua hablada y escrita.

4. Evaluacion.

a). ¢Qué es la evaluaciéon?

La evaluacién es concebida como parte integrante de la dindmica
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de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en tanto base orienta-

dora del quehacer docente a lo largo de su actuacion”. !

La evaluacidon ha significado un tema de gran interés para el
quehacer educativo, pues es a través de ésta que se asignan califica-
ciones a los alumnos. Este aspecto parece ser lo mas importante para
algunas personas iﬁvolucra.das con la educacién: directores, su-
pervisores y maximas autoridades educativas; incluso los propios
padres de nuestros alumnos, y, por qué no mencionarlo, hasta para el

docente.

Cierto es que se deben transformar los resultados del proceso
ensenanza - aprendizaje a datos objetivos que informen y den cuenta
del nivel de aprendizaje logrado por los alumnos, ademas de valorar la
actuacion docente, para asi darnos una idea hacia dénde encaminar
nuestro trabajo docente, cudles actividades o estrategias son las mas

adecuadas y cual serd la participaciéon de nuestros alumnos.

En lo personal, el asignar nGmeros me parece una cuestion
relativa. Porque el alumno puede tener un 8, pero habrad que
cuestionarnos en relacién a qué o a quién se asigné este dato cuan-

titativo: pudiera ser en relacién al examen que se aplico, pero hasta

Concepto de evaluacién. Seminarios de actualizacién para profesores
de educacién especial y regular. SEP. 1999. p. 100.

173782
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éste resulta relativo, pues abarca sélo una parte del conocimiento que
el alumno posee. Ademas ese dato numérico no me da informacidn
sobre los contenidos especificos donde el alumno tuvo dificultad o adn
no ha logrado construir los conocimientos que en ese momento se
persiguen. Con esto, no pretendo menospreciar la evaluacioén, sino por
el contrario, intento dar a conocer este concepto desde las nuevas
perspectivas y reconocer el gran valor que representa, siempre y
cuando, su finalidad sea como una base orientadora del quehacer
docente, que esta presente en todo momento del proceso ensefanza

aprendizaje y no sélo al final, como muchos pretenden verla.

b). ¢Cuando se evalua?

Si reflexionamos de una manera profunda, llegaremos a la con-
clusién de que fa evaluacién representa un proceso muy complejo,
donde es necesario tomar en cuenta los distintos momentos del
proceso de aprendizaje, cuando lo hacemos, podremos aplicar ade-

cuadamente los tres tipos de evaluacién segln su temporalidad.

 Evaluacioninicial o diagndstica. Esta evaluacion se realiza al comienzo
del proceso ensefanza aprendizaje, puede ser de un tema, una unidad
0 un ciclo escolar. Su funcién es conocer las caracteristicas del
alumnado: aprendizajes (conocimientos o ideas previas), capacidades,

necesidades y recursos didacticos que nos pueden ser Gtiles o nece-
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sarios para el trabajo docente, asi como los ajustes a las activi-
dades que se programan. Es un punto de referencia para el proceso

formativo.

* Evaluacién procesual o formativa. Esta evaluacién se d4 a través de
una valoracion continua y sistematica de la ensefianza y el aprendiza-
je, con lafinalidad de comprender las situaciones que se van suscitando
durante el proceso y, de esta manera, prevenir situaciones desfavora-

bles y reorientar las actuaciones para lograr mejores resultados.

La evaluacién procesual tiene un caracter formativo porque per-
mite al docente reflexionar sobre los resultados del proceso, pero no
solo eso, lo mas importante es que al realizarla el maestro detecta la
problemdtica y, de esta manera, es capaz de poner en practica la

retroalimentacion.

* La evaluacién final o sumativa tiene por objetivo determinar el grado
de dominio de los aprendizajes de los alumnos al finalizar un proceso
de ensefanza aprendizaje. Al llamarla evaluacién final, no se refiere
aque se practique al término de un periodo escolar, sino al finalizar un
periodo de aprendizaje, el cual puede comprender o abordar un
contenido, un tema, una unidad o todo un programa. A su vez, la
evaluacion final de un periodo de aprendizaje, representa la evalua-

cion inicial del periodo siguiente.
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c). ¢ Qué se evalua?

Porlo general pensamos que sélo se evalian conocimientos; esta
idea es reducida, se queda corta con las concepciones modernas
acerca de la evaluacién. Ademas de evaluar conocimientos, también

se evaluan habilidades, actitudes y valores.

La vida misma constantemente nos presenta situaciones donde
debemos evaluar algunas cosas y para hacerlo tomamos en cuenta
varios aspectos, no sélo uno, por ejemplo al seleccionar cierta tienda
para realizar las compras, o al preferir un articulo de determinada
marca. De la misma manera como docentes no debemos limitarnos a
evaluar un sélo aspecto en nuestros alumnos, sino ampliar nuestro

criterio y tomar en cuenta varios elementos.
d) ¢Cémo debe ser la evaluaciéon?

Para evaluar los procesos de ensefianza y de aprendizaje, es
necesario que la evaiuacién sea amplia, es decir, que tome en cuenta
todos los elementos implicados en el proceso; también que sea flexible
para que se adapte a los diferentes aspectos a evaluar; que sea
diversa en cuanto a las técnicas e instrumentos de evaluacién que
emplee, asi mismo, que de lugar a la participacién de diferentes

personas; y proporcione informacién de todo el proceso, es decir que
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sea continua.

e). ¢Quién evalua?

Es importante mencionar que no sélo el docente es quien
evalda al alumno, también el alumno puede tomar parte en su
evaluacion, al autoevaluarse se promueve el desarrollo de su
autonomiay del sentido critico; ademés se pueden enriquecer los
puntos de vista, tomando en cuenta la opinién de los compaferos
en relacion a un trabajo evaluado, por ejemplo una redaccién de
alguno de ellos: qué les parecié, co6mo puede mejorarla, etc., de
esta manera ponemos en practica la coevaluacién. Cuando el
maestro es quien evalda al alumno, se trata de una heteroeva-
luacién, donde toma en cuenta su trabajo, su aprovechamiento,
su manera de desempefarse, etc. Esto debe hacerse desde un

enfoque formativo y no para sancionar al alumno.

f) ¢Donde se registra la evaluacién?

Para que la evaluacién ofrezca informacion precisa debe regis-
trarse por escrito, para ello resultan Gtiles algunos instrumentos de
evaluacién, tales como el anecdotario, diario de campo, lista de cotejo,

escalas estimativas y cuestionarios, entre otros.
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Recabada la informacién, es indispensable analizarla a fin de

establecer criterios que sustenten el resultado de una evaluacién.



CAPITULO 1l
LA PROBLEMATICA: UN ANTECEDENTE
DEL PROYECTO

“Problematizar, desde un punto de vista metodolégico, significa
precisar, delimitar el objeto de estudio en cuanto al tipo e importancia
de las relaciones posibles entre cierto nimero de hechos y aconteci-

mientos sociales”.!
A. Planteamiento del problema.

Nuestra practica docente diaria requiere que los nifios lean,
escriban, se comuniquen e interactiden con sus compafneros y profe-

sor.

Para desarrollar casi cualquier trabajo escolar es necesario hacer
uso de la lectura y la escritura, ademas de utilizar la expresién oral
como un recurso para comunicarse, para manifestar lo que pre-
tendemos hacer, coémo lo haremoé y para qué; es decir, a través de la
comunicacién oral nos relacionamos para interactuar y promover

aprendizajes.

! FLORES Martinez, Alberto._Interrogantes y concreciones. Hacia la In-

novacién. Antologia Basica UPN. p. 10.
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El que los ninos se apropiaran de la lectura y la escritura,
represento el propdsito central en el area de Espaiiol el ciclo
escolar anterior, cuando ingresaron a la escuela primaria. Al
iniciar el segundo grado, todos lo nifios del grupo ya saben leer
y escribir, a excepcién de una-nifia que requiere de educacién
especial por representar un desarrollo global inferior, asi lo
diagnéstico el médico neurdlogo que la atiende; aunque al leery
escribir lo hacen, como es de suponerse, a diferentes niveles
cualitativos, al igual que lo son diferentes sus niveles de desa-

rrollo.

Los nifilos de este grupo, en su mayoria, son los mismos
integrantes que en el periodo escolar anterior cuando yo misma
fui su profesora. En aquel periodo mi preocupacién mayor fue que
al leer comprendieran el contenido del texto y, afortunadamente,
la mayoria de los nifios logré un buen nivel en su comprensién
lectora. Por el contrario, en cuanto a su expresién escrita, me
parecio suficiente con el hecho de que los nifios aprendieran a
escribir: expresaban ideas propias, aunque de manera un tanto
reducida. Me parecié normal pues apenas estaban aprendiendo a
utilizar la escritura como un recurso comunicativo. Eran capaces
de escribir cartas a sus compaferos, aunque el mensaje era

corto.
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Ahora que estos nifios estan en el segundo grado y que ya
son capaces de escribir, que ya establecieron la relaciéon sonoro
grafica, que ya comprendieron y se apropiaron de la convencio-
nalidad de la escritura, tengo otra perspectiva y puedo percatarme

que su expresién escrita es reducida.

Las causas de esta problemética son diversas, entre las cuales,
en lo personal como docente, anteriormente explicité mi actuacién en
este rubro en el periodo escolar préximo pasado. Aunado a ello, esta
el contexto, donde el lenguaje tiene un uso social limitado, asi lo
percibimos a nivel Consejo Técnico Consultivo de la escuela, donde
coincidimos en que nuestros alumnos tienen una escasa experiencia
en su comunicacion oral y escrita. Observamos que el lengusaje se
limita a satisfacer las necesidades minimas de comunicacién, pero es
dificil desprender de nuestros alumnos opiniones y puntos de vista
profundos, ésto como una réplica a lo que se vive en sus hogares
donde se dé una falta de comunicacién entre padres e hijos o una
comunicacioén pobre, la cual es la necesaria para sostener la dindmica
familiar, asi lo dedujimos de una entrevista aplicada a los padres de
familia a nivel Centro de Trabajo, como parte de un Proyecto Escolar

que realizamos el periodo escolar anterior.

El tiempo que los padres y madres estdn en casa lo dedican

principalmente a atender las labores domésticas y es poco el des-
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tinado a favorecer una comunicacién abierta y méas amplia en la
familia. M4s reducido atin es el tiempo que destinan a sus hijos para
ayudarlos a que se expresen mas ampliamente de manera escrita al
momento de realizar sus tareas escolares, si es que estan en casa,
porque algunas madres trabajan en el turno vespertino en las ma-
quiladoras y no coinciden en el horario con sus hijos al momento en
que éstos realizan sus trabajos extraescolares, lo cual conlleva a que

algunos alumnos ni siquiera los realicen.

La baja escolaridad de los padres también influye ya que ello
incide en que los mismos empleen un vocabulario reducido, este
Iéxico es el mismo que nuestros alumnos poseen. También algunos
padres muestran cierta timidez e inseguridad para expresarse en
grupo, incluso algunos prefieren abstenerse de opinar en publi-
co, asi lo he observado en las reuniones que hemos tenido con
ellos. En lo que respecta a su expresién escrita, deja mucho que
desear en cuanto a claridad, coherencia y convencionalidades
ortograficas, asi lo he percibido en los recados que en ocasiones
me envian; por lo tanto, los padres de familia cuentan con pocos
elementos cognoscitivos en lo que a escritura se refiere, lo cual
coarta para que ofrezcan o representen un apoyo a sus hijos en

este aspecto.

En un principio no tenifa claro qué era lo que representaba
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mayor peso en mi problematica y cual era la mayor necesidad en
mis alumnos. Primero me parecié que debia buscar la forma de
que se propiciara una interaccion entre mis alumnos, pero no
tenia muy claro qué era lo que necesitaban. Luego juzgué nece-
sario favorecer su expresion oral; posteriormente crei conveniente
emplear la expresion oral para abordar los contenidos escolares, pero
ésto resultaba demasiado amplio, era necesario delimitar los conte-

nidos.

Analizando y delimitando mi problematica pude percatarme
de que lo prioritario es atender la expresién escrita en mis
alumnos. Que se les brinde apoyo para que desarrollen su ca-
pacidad de comunicacién escrita, pues en la expresién de algunos
de los nifios se observa el empleo de frases aisladas donde las
ideas estan incompletas, incluso algunos nifos no segmentan
adecuadamente las palabras, lo que hace. un tanto dificil de leer
y comprender las ideas que desean transmitir estos pequeios. El
segundo grado de educacion Primaria es un momento muy
oportuno para atender este problema de expresién escrita; el
Programa vigente propone especificamente en el Eje Lengua
Escrita, los conocimientos, habilidades y actitudes que nuestros

alumnos deben adquirir en este rubro. Pero...

¢ Como favorecer la expresion escrita en los ninos de 22 B de
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la Escuela Primaria Oscar Gonzdlez Eguiarte?

B. Justificacién.

El milagro de las letras nunca deja de sorprenderme.
Existe cuando no estamos presentes: las palabras de mis
amigos pueden estar conmigo cuando las leo en mi living
al atardecer, aunque ellos estén a miles de kilémetros.
Escribir me ayuda a descubrir cosas de mi mismo que no
sabia o, si algun problema me tiene perplejo, escribo

hasta que algo surge de la pagina.’

Al igual que a Graves, la escritura de mis amigos es algo que
disfruto, al releer sus cartas, sus recuerdos que me escribieron hace

ya algunos afos.

La perdurabilidad es una caracteristica valiosa que posee la
escritura. A través de la escritura es que podemos atesorar recuerdos
valiosos, como lo son los escritos que dejo Don Miguel Hidalgo
mientras estaba preso en esta ciudad de Chihuahua, antes que fuera
fusilado, por citar sélo un ejemplo de los muchos que hay; donde se
hace visible la importancia que la perdurabilidad de la escritura

reviste.

1 GRAVES, Donald H. Qué hace la escritura; que hace la lectura. Alter-
nativas pra la ensenanza aprendizaje de la lengua en el aula. Antologia
basica. UPN. 1994. p. 118.
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A través de la escritura se dan a conocer decisiones importantes
que repercuten en la vida de las personas, como lo son los diversos
reglamentos que rigen y regulan la convivencia de la ciudadania: la

Constitucién Mexicana, entre otros documentos mas.

El lenguaje escrito es el lenguaje oficial para hacer validos
ciertos sucesos, como pueden serlo los testamentos; actas de
nacimiento, matrimonio, defuncién, etc. Pues a través de los
escritos se conservan los acuerdos, las decisiones, las respon-
sabilidades y los sucesos que involucran a las personas; si estas
situaciones sélo se trataran de manera oral, con facilidad se
olvidarian, o en caso de surgir dificultades o diferencias, seria

dificil comprobar la realidad de las cosas.

Por medio de la escritura podemos hacer llegar a més personas
nuestros mensajes, ideas, propdsitos, en fin, lo que deseemos comu-
nicar, ain cuando se encuentren lejos de nosotros. Para ello es
importante que aprendamos a expresar nuestro sentir, nuestra forma
de pensar, nuestras opiniones y nuestras decisiones de manera escrita.
A muchas personas se nos dificulta mas expresarnos de manera
escrita que de manera oral, hacer llegar el mensaje que queremos
comunicar; por eso es necesario ser claros y coherentes en nuestra

expresién escrita.
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En la escuela primaria es donde se intensifica el contacto que los
nifos habian tenido con la lectura y escritura; como docentes es
nuestro deber ayudar a nuestros alumnos para que se apropien de
estas herramientas culturales, pero de una manera que les ayuden a
desenvolverse satisfactoriamente, tanto en su vida escolar, como en

su contexto social.

Elque elalumno adquiera una competencia comunicativa funcional
es uno de los propésitos centrales del Espanol en la Escuela Primaria;
esto implica que sea capaz de establecer una comunicacién oral y
escrita que satisfaga sus necesidades dentro de su desenvolvimiento

en la scciedad.

Elpresente trabajo es una prueba objetiva de lo importante que es
la expresién escrita. A través de él, doy a conocer a los lectores los
resultados y mi propuesta. Con la ayuda de la escritura pude organizar
mi pensamiento, almacenar y organizar los datos recabados y las
investigaciones realizadas que hubieran sido imposibles guardaren la

memoria.

Debido a la innegable importancia que tiene la escritura es que
tomo en cuenta esta aspecto para favorecer la expresion escrita en mis

alumnos.
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C. Objetivos.

» Como maestra pretendo desarrollar una practica docente de mayor
calidad, donde se propicie una participacién activa del alumno, pero
ademas le resulte atractiva, agradable y ayude a desarrollar su ex-

presién escrita.

* A nivel institucional se espera elevar el aprovechamiento escolar y

tener una mayor proyeccién del grupo hacia la comunidad educativa.

» Con los padres de familia es importante lograr una sensibilizacion y
concientizacién hacia la problematica para que abran mayores espa-
cics de comunicacién con sus hijos, aborden temas para favorecer que
ésta sea de mayor calidad y profundidad, sobre todo, que los apoyen
en sus tareas escolares para coadyuvar a acrecentar la expresién

escrita de sus hijos.

* El objetivo hacia los alumnos es desarrollar su capacidad de
comunicacion escrita y establecer didlogos e interacciones que
propicien conflictos cognitivos, pretendiendo que todo en conjunto
repercuta positivamente en el proceso ensefianza - aprendizaje
y adquieran una competencia comunicativo funcional en su ex-

presidon escrita.



70

D. Tipo de proyecto.

El presente trabajo se ubica en la dimensién de los contenidos
escolares, es decir, esde intervencién docente, porque comprende los
problemas relacionados con una escasa experiencia, falta de claridad
y amplitud en la expresién escrita de mis alumnos. Como docente
pretendo ser un nexo entre los contenidos escolares relacionados con
la probleméatica planteada y mis alumnos para que, a través del
desarrollo del proyecto de innovacién, se logren los propdsitos plan-

teados.

El proyecto se pretende desarrollar en el interior del grupo de
alumnos; también se incluye a los padres de familia en dos de las
actividades, como un apoyo para el trabajo extraclase de los nifios que
cotidianamente se realiza, pero no busca ampliarse mas allg, por lo
tanto no puede encuadrarse en un proyecto de gestién escolar, tam-
poco dentro de unode accién docente porque no se centra en procesos
grupales, aunque en dado momento se trabaja a nivel grupal, éste se
abordard como parte del proyecto de intervenciéon docente, pues los
contenidos relacionados con la problemética significativa se refieren

especificamente al eje lengua escrita en el area de espafol.

Mi proyecto no se encuadra dentro de una praxis burocratizada

porque no es un producto ideal acabado, pues esté sujeto a modifica-
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ciones, las cuales se haran conforme el proceso lo vaya requiriendo.
Tampoco es praxis reiterativa porque no pretende imitar proyecto
alguno, puesto que las condiciones de mi problemética significativa
son especificas. Por lo tanto, pretendo desarrollar una praxis creado-
ra, donde se reflexione, se analice y se tenga presente durante el
desarrollo del proceso, que a medida que éste se vaya dando surgiran
algunas imprevisibilidades que en su momento se deberan atender, y
hacer adecuaciones conforme sea necesario; ademas el producto sera

anico, asi como lo fue el proceso-mismo y las causas.

El proyecto de intervencién pedagdgica reune ciertas caracteris-

ticas especificas entre las cuales pueden mencionarse:

Que el docente es un mediador entre el contenido escolar y la

forma de operarlo frente a los alumnos.

La habilidad del docente de analizarse a si mismo en su actuacién
pedagdgica, al aplicar la alternativa, para poder valorarla objetivamen-

te.

El docente debe guardar cierta distancia al trabajar, para poder
tener la capacidad de observacién propia y de la actuacién de los

alumnos, a pesar de estar inmiscuido en el proceso.



CAPITULO 1
COMO AFRONTAR LA PROBLEMATICA

“El proyecto de innovacidon docente es la herramienta a través de
la cual construimos, fundamentamos y desarrollamos de manera pla-
neada y organizada la innovacion, con la que pretendemos participar
en la transformacién de nuestro quehacer escolar”'. Representa un
valioso recurso, el cuai nos ayudar4 a transitar de un simple cuestio-
namiento de nuestra practica docente, hacia la construccién de una
perspectiva critica de cambio que nos permita desarrollar una préctica

docente creativa.
A. La idea innovadora.

Mi idea innovadora es: la expresiéon oral favorecedora de la

expresion escrita.

Considero la expresién oral en el aula como un valioso recurso
enriquecedor de las interacciones grupales, puesto que sea cualquiera
la asignatura o tema que se pretenda abordar y el propésito que se
desee alcanzar, la expresion oral es indispensable en el aula, pues nos

pone en contacto con nuestros semejantes, nos permite aclarardudas

! Hacia la innovacién Guia del estudiante. UPN. p. 25.
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y apropiarnos de aprendizajes.

Pero se trata de una expresidon oral encaminada a establecer un
dialogo constructivo, donde la expresién oral de los nifios tenga un
contexto real de uso, y se promuevan conflictos cognitivos que
coadyuven a favorecer la expresion escrita a través de la expresién
oral. Asi mismo que la expresién oral sea un recurso para organizar el
pensamiento del nifio, para que al expresarlo por escrito, lo haga de

una manera mas clara y amplia.

B. Conceptualizacién.

Un didlogo constructivo reviste formas diversificadas segin los
niveles de conocimiento, segin la naturaleza que el alumno pueda
aplicar. Los interlocutores organizan confrontacicnes de opiniones,
descubren la relatividad de sus juicios y se dirigen hacia la investigacion
de una verdad no impuesta por uno de ellos sino para dar sentido a su

aprendizaje.

Un conflicto cognitivo surge cuando se le presentan problemas al
individuo y él mismo debe descubrir su solucién; al hacerlo, habra
desarrollado un proceso constructivo, lo cual le brindaréa la oportuni-
dad de acceder a una estructura mental superior y a construir

aprendizajes.
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La Pedagogia Operatoria propone que se establezca un didlogo
donde se dé oportunidad a la discusién, al andlisis y a la critica;
también sefiala que el trabajo en grupo puede mejorar el rendimiento

individual porque se enriquece con diversos puntos de vista.'

La expresién oral es un proceso que se efectlia durante toda la
vida del individuo. Se desarrolla desde los primeros afios de la vida del
nifio en el hogar, en el medio social y se promueve en la educacién
formal. Expresarse oralmente implica la capacidad de exponer las
ideas con claridad y precisién, asi como de retener la esenciade lo que

nos estan diciendo.

La expresién escrita implica no sélo el trazo de letras, sino el ser
conscientes de que todo lo que se dice de manera oral, puede también
expresarse por escrito, pues la escritura tiene una funcién social al ser
un recurso para comunicar ideas, sentimientos, vivencias, etc. De
acuerdo a la particular forma de pensar y experiencias de quien

escribe.

C. Plan de trabajo.

Mi propuesta parte con un trabajo de sensibilizacién ante los

L BUSQUETS, Maria Dolores. Un_aprendizaje operatorio: intereses y

libertad. Grupos enla escuela. UPN. Antologia Bésica. p. 56.
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padres de familia y ante los alumnos sobre la necesidad de establecer
una comunicacién oral efectiva. Hacia los primeros, con la actividad El
Tangram, se pretende que los padres tomen conciencia sobre la
problematica que abordo con mi propuesta; asi mismo sucede con la
actividad Comunicacién a través de la escultura, pero ésta se dirige
hacia los alumnos. La actividad Encuesta, también se desarrollard con
los padres en la misma sesién que la de El Tangram, ésto por la
dificultad que representa para los padres asistir a las reuniones por
cuestiones de trabajo, de esta manera se aprovecha doblemente su
asistencia. El trasfondo de las actividades desarrolladas con los
padres es buscar la forma de que éstos apoyen a sus hijos en la
realizacién de las tareas escolares de una manera interactiva, con
apoyo y cuestionamientos que los ayuden a reflexionar y a expresarse

mas ampliamente de manera oral y escrita.

El resto de las actividades se desarrollard con los nifios. El
proposito general que se persigue es lograr que se amplie la expresién
escrita de los mismos, para ello se le da gran importancia y utilidad a
la expresién oral como un medio que conlleva a interactuar a los nifios.
Para el desarrollo de las actividades se tomarédn en cuenta los intere-
ses de los mismos y se trabajard con materiales que son de su agrado:
musica, plastilina, acuarelas y otros materiales méas para elaborar un
trabajo manual. También se utilizan algunos materiales recortables de

su libro de Espafiol, el cual considero un recurso muy valioso, si se le
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da un uso adecuado.

La forma de trabajo privilegia la interaccién por parejas, porque
de esta manera todos los alumnos tienen mayor oportunidad para
expresarse oralmente, aunque también se trabaja por equipos de
cuatro miembros y en ocasiones a nivel grupal. Esta UGltima forma de
trabajo se empleara principalmente para socializar comentarios y
acuerdos que anteriormente se hayan abordado por parejas o en los
equipos; también para proponer los trabajos a realizar y los propésitos

que se persiguen.

En cuanto a !a secuencia de actividades, las primeras dos:
Comunicacién a través de la escultura y Tangram, parten con una
etapa de sensibilizacién hacia los nifos y sus padres, sobre la nece-
sidad tan grande que existe de establecer una comunicacién oral
efectiva, es decir, donde realmente nos comuniquemos y ayudemos de
lainteraccién para favorecer nuestra expresién tanto oral como escrita.
En la actividad 3: Encuesta, se busca la forma de hacer sentir a los
padres de familia, como si fuesen estudiantes, donde necesitan la
comunicacién con sus companeros para enriquecer sus aprendizajes
y disipar sus dudas. Todo lo an'_cerior se disefio en base a la idea
innovadora. Pero es en el resto de las actividades donde se trabaja

especificamente la expresidn escrita de los nifos.



77

Con la actividad 4: Escribamos un cuento, se aborda la necesidad
de segmentar adecuadamente las palabras para entender los escritos.
En este caso se graduia la dificultad, pues sélo se toma en cuenta este
aspecto: Segmentacién adecuada de palabras. Luego se incrementa
gradualmente la dificultad de la produccién de los escritos de los
ninos, donde se propone el trabajo con cuentos, por ser un tipo de texto
del agrado de los nifos. Para la realizacién de las actividades se
trabaja con material concreto que ayude a organizar el pensamiento de
los nifios, y empleando la expresién oral e interaccién en todo mo-
mento. La dltima actividad: Cémo hacemos un pelén?, representa
mayor dificuitad, pues los alumnos deben elaborar un texto con un
formato y requisitos especificos como lo son los instructivos. Se
pretende partir de loméas sencillo hacia lo mas complejo, buscando con

todas las actividades favorecer la expresién escrita de los alumnos.

Al final de cada actividad se especifica la manera de evaluar. En
algunas actividades se utiliza la observacién, de hecho, en todas, pero
sobre todo en las primeras tres que corresponden a la etapa de
sensibilizacién sobre la problemética. En las demés actividades los
ninos deberan producir un trabajo escrito al término de cada una; se
emplean escalas estimativas y lista de cotejo como instrumentos de
evaluacion donde se registran los resultados de los trabajos escritos
de los nifos. Se empleard también el diario de campo en todas las

actividades para registrar las observaciones.
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La aplicacién de la alternativa de innovacién se pretende iniciarla

en el mes de Octubre para concluirla en Febrero.

Cronograma
o’ - e R ~
ACTIVIDAD FECHA DE APLICACION
COMUNICACION A TRAVES DE LA ESCULTURA OCTUBRE
TANGRAM
ENCUESTA NOVIEMBRE

ESCRIBAMOS UN CUENTO

DE UN GUION TEATRAL A UN CUENTO

DICIEMBRE
DESCRIBE TU PERSONAJE
ORDENEMOS LOS DIBUJOS PARA NUESTRO CUENTO ENERO
¢COMO HACEMOS UN PELON? FEBRERO

D. Actividades.

Estrategia 1: Comunicacién a través de la escultura

Propdsito:

Sensibilizar a los nifilos sobre la necesidad de una comunicacién

oral efectiva.

Contenido:

Fluidez en didlogos y conversaciones.
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Material:
* Plastilina
* Grabadora

* MUsica instrumental

Desarrolio:
Se desarrolla un juego donde se sientan de espaldas (por pare-

jas) en el piso.

Cada pareja tiene una bola de plastilina.

En silencio con la musica instrumental de fondo y con los ojos
cerrados, uno de los nifios intenta darle forma a su plastilina, la que él

desee; el otro espera mientras.

Se da cierto tiempo a todos por igual para moldear, se da una
orden de cambio y ( en silencio y sin verse), se cambia la plastilina a
las manos de otro compafiero el cual, también con los ojos cerrados
toca y solo a través del tacto intenta adivinar qué forma le estaba
dando su compafero y él continta tratando de completarla; después

de cierto tiempo se cambia la plastilina de un compaiiero al otro.

Después de varios cambios de manos de la plastilina en cada

pareja de nifios, se ponen de frente los dos, observan la figura
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resultante y se comunican oralmente sobre 1o que pensaba cada uno,
al recibir la plastilina, con una forma a medias, lo que percibieron sélo
mediante el tacto para luego intentar terminar la figura que ellos
pensaron que su compafnero queria hacer, o habia iniciado a darle

forma.

Platican sobre su coincidencia al crear la misa figura o su diferen-

cia de ideas.

Platican sobre la importancia de la comunicacién oral, por parejas

se hace todo lo anterior.

A nivel grupal cada pareja externa sus experiencias sobre su

actividad de moldeo.

Su externan comentarios grupales sobre la valoracién e importan-

cias de la comunicacién oral.

Evaluacion:

Observacién en su participacion.

Comentarios de los propios nifios sobre cémo se sintieron al
realizar untrabajo en colaboracién de otra persona, pero sin establecer

un didlogo para aclarar o expresar qué era lo que cada uno pretendia
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hacer (moldear).

Redaccién por escrito sobre la importancia y necesidad de la

comunicacidn oral efectiva. (Ver anexo 1)

El lenguaje es un medio de comunicacién entre miembros de un
grupo. Através de él cada individuo adquiere un panorama de la vida,
la perspectiva cultural, las formas particulares de manifestar su propia

cultura.

E! lenguaje lo empleamos para reflexionar sobre nuestra propia
experiencia y para expresar simbolicamente esta reflexion a nosotros
mismos; a través del lenguaje compartimos lo que aprendemos cori
otras personas; compartimos nuestras respuestas emocionales. Es
por esto que cada persona tiene caracteristicas particulares en su
lenguaje, en la forma de manifestarlo, en su tono de voz; pese a ello,
el lenguaje no es sélo individual, tiene una funcion socializadora pues
al quedarse en un nivel individual no serviria a nuestras necesidades

de comunicaciéon con otros.

El lenguaje nos permite muchas cosas: compartir nuestras expe-
riencias; aprender de los demds; acrecentar nuestro intelecto al vincular

nuestro pensamiento con el de las demas personas.
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Estrategia 2: Tangram

Propésito:
Sensibilizar a los padres de familia sobre la necesidad de estable-

cer un dialogo en la comunicacién.

Contenido:

Apoya el dominio de la expresiéon oral; aunque no se encuentra
explicito en el programa ni en el plan de estudios, apoya a uno de los
propésitos centrales de la educacioén primaria, puesto que la expresion

oral inicia en el hogar.

Recursos didacticos:
Un tangram por cada tres o cuatro padres de familia, de acuerdo

a la asistencia que se tenga al aplicar esta actividad.

Desarrollo:

Inicia con un trabajo por equipos, por parte de los padres, donde
cada conjunto reconstruira un cuadro mediante el armado deltangram,
( Anexo 9 ) con la condicién de que deben hacerlo sin hablar, y en el
tiempo indicado, se pueden comunicar sélo con mimica; ésto se hace
a manera de competencia entre los equipos, pfara ver cual logra

armarlo primero.
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Se favorecen comentarios y opiniones por parte de los padres
sobre c6mo se sintieron al no poder expresarse oralmente. También

sobre los valioso de la expresidon oral efectiva.

Redaccién libre de los padre de familia sobre la comunicacién y

el didlogo.

Evaluacién:

Comentarios por parte de los padres sobre su reaccién ante una
problematica que debia solucionarse con la colaboracién de otras

personas, pero sin una comunicacion oral efectiva.

Redaccién sobre la valoracién que tenian o la importancia que le
daban a la comunicacién oral y en qué sentido los hizo cambiar o

reflexionar la actividad planteada.

Tiempo:

1 hora.

La ensenanza de la lengua materna debe tener como finalidad
principal el dotar a sus hijos de los recursos de expresidén, compren-
sién y reflexion sobre los usos linglisticos y comunicativos que le
permiten una comunicacién adecuada de los diversos cdédigos lingiiis-

ticos disponibles en situaciones y contextos variados, con diferente
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grado de formalizacién o planificacién en sus producciones orales.

La atencién did4actica a las capacidades del uso de la lengua toma
como referencia, entre otros conceptos una competencia cultural de la
cual presupone el dominio y la posesién de los procedimientos,
normas y estrategias que hacen posible la emisién de enunciados
adecuados a las intenciones y situaciones comunicativas que los

interlocutores viven y protagonizan en contextos diversos.

El acto comunicativo se entiende como un proceso cooperativo de
interpretacién de intenciones. El proceso de interpretacion exige que
los interlocutores involucrados compartan una serie de convenciones
que permitan otorgar coherencia y sentido a los enunciados que

producen.
Estrategia 3: Encuesta
Propdsito:
Reflexion de los padres de familia sobre la necesidad de interaccién

padre - hijos, para que los apoyen en sus trabajos escolares.

Recursos:

Dos cuestionarios que se anexan.
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Desarrollo:

Instalacion de los asistentes en equipos.

Introduccién explicatoria sobre el objetivo del trabajo. Instruccio-

nes para contestar la encuesta. ( Anexo 7))

El primer cuestionario lo contestaran individualmente, respon-

diendo sélo las preguntas que sepan.

Socializaran sus respuestas, para que entre todos se ayuden a

completar las preguntas que desconocieron, ésto en cada equipo.

En base al ejercicio desarrollado en el primer cuestionario, res-

ponderan el segundo cuestionario. ( Anexo 8)
Socializaran de manera voluntaria sus respuestas en el
segundo cuestionario, externando sus opiniones sobre el traba-

jo.

Evaluacién:

Observacién de su participacién y disposicidén hacia la actividad.

Andlisisde las respuestas plasmadas en el segundo cuestionario.
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Estrategia 4: Escribamos un cuento

Propdsito:

Reconozca y use el espacio entre palabras.

Contenido:
Reconocimiento y uso del espacio entre palabras al redactar

oraciones y textos.

Recursos:
Material recortable 43 y 45 del libro de Espanol. Tiras de papel

bond de 15 x 2 cm. apréximadamente.

Desarrollo:

Se integraran en equipo de 4 miembros.

Observaran su material recortable y comentaran con sus compa-

fieros sobre el contenido de las ilustraciones.

Pegaran las ilustraciones de acuerdo al orden que cada uno

desee darle, integrando con ellas una historia o cuento.

Por parejas se platicaran el cuento apoyandose en sus ilustracio-

nes.
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Escribiran el cuento en su cuaderno.

Escribiran oraciones en tiras de papel que se les proporcionen
previamente Estas oraciones las dictara el profesor:
Elenanovisitéelcastillo; Teresabedibujaruncastillo;

Marianoquiereiraicastillo.

Se les dictara asi como estén escritas, sin senalar las separacio-

nes entre palabras.

Cortardn sus tiras separando cada una de las palabras que

escribieron.

Compararan la forma en que separaron sus palabras con la forma

en que lo hicieron sus compaieros.

Analizaran en equipo la igualdad o diferencia al segmentar sus

palabras y la causa de las diferencias, si las hay.

Compartira al grupo cada equipo su trabajo y las observaciones

hechas.

Reproduciran en el pizarrén las distintas formas en que

segmentaron sus oraciones y discutiremos sobre la necesidad de
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segmentar adecuadamente en relacién a lo que se desea expresar.

Seintercambiaran sus cuadernos y apoyaran a sucompafero con
observaciones y correcciones donde crean necesario cambiar la seg-

mentacién hecha en la escritura de su cuento.

Interactuardan manifestdndose los lugares que consideran deben

corregirse.

Escribiran de nuevo su cuento en una hoja gue se les proporcione,
cuidando dejar un espacio entre las palabras, tomando en cuenta las

observaciones hechas por su compaiero al pasar en limpio su cuento.

Evaluacion:

Ver anexo 2

El lenguaje es un medio de comunicacién entre los miembros de
un grupo. El lenguaje debe tener simbolo, sistema y un contexto de
uso. Necesitamos sistemas de organizacién de simbolos para que no
sé6lo representen cosas, sentimientos, ideas, sino también vinculos

dinamicos.

Ellenguaje no se limita a ser hablado y escuchado, podemos usar

algun sistema de simbolo para crear lenguaje o para representario. Un
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ejemplo de ello es el lenguaje escrito el cual surge como una necesi-

dad de las sociedades para comunicarse a través del espacio y el

tiempo.

Estrategia 5: De un guién teatral a un cuento

Propésito:

Redacte textos sobre temas derivados de una lectura.

Contenidos:

- Identificacién de las ideas centrales de un texto.

- Identificacién de la secuencia de la secuencia cronolégica de un

texto.

Recursos:
Guién teatral “La fiesta de don Gato” ( Libro de lecturas de 2°

grado ).
Desarrollo:
Escucharéan la lectura del guién teatral “La fiesta de don Gato”,

realizada por la maestra.

Se reuniran en equipos de 4 miembros.
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Leeran en silencio el texto.

Comentaran en sus equipos el contenido de la lectura.

Comentaremos a nivel grupal dicho contenido, con las aportacio-

nes de los equipos.

Se cuestionara por parte de la maestra indagando la com-
prensién e inferencias logradas por los alumnos, tales como:
¢Llegaron puntuales los animales a la fiesta?, ;Quién tuvo la
culpa de que llegarén tarde?, ;Qué debié haber hecho el gato

para que no sucediera eso?

Propondré que alguien narre el contenido del guién teatral, pero
como si fuese un cuento y que al final de su participacion el resto de
los nifios le ayuden con los detalles que consideren le hacen falta a su

compainero.

Narraran de manera individual el guién teatral, pero a manera de

cuento ( escrito ).

Evaluacién:

Ver anexo 3.
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Estrategia 6: Describe tu personaje

Propdsito:

Describa animales.

Contenidos:
Descripcién oral y por escrito de animales a partir de la observa-

ciéon de imagenes.

Material:

Cartulina, acuarelas, estambre y libro de lecturas.

Desarrollo:
Seleccionaran un personaje de los que se presentan en el guién

teatral “ La fiesta de don Gato”.

Haran una mascara de cartulina del personaje seleccionado y la

pintaran con acuarelas.
Pasaran varios niios voluntarios a describir su personaje selec-
cionando intentando que sus companeros adivinen de cual animal se

trata.

Después de que lo adivinen, aportaran detalles que amplien la
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descripcion que su compainero habia hecho.

Haréan la descripcién por escrito del personaje seleccionado.

Evaluacién:

Escala estimativa para determinar si se trata de una descripcién
amplia, buena o pobre, de acuerdo a la cantidad de caracteristicas
mencionadas sobre el animal descrito y si las caracteristicas mencio-
nadas son distintivas del mismo o son comunes a todos los animales,
es decir, su ayudan a hacer una representacién del animal clara, no

muy clara o muy vaga del mismo. ( ver anexo 4 )

Estrategia 7: Ordenemos los dibujos para nuestro cuento

Propdsitos:

Redacte un cuento siguiendo una secuencia ldgica.

Contenido:
Observacién de imagenes para encontrar la secuencia cronolégi-

ca de un suceso.

Material:

Recortable de su libro de Espaiiol.
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Desarrollo:
Trabajaremos de manera grupal.

Se les invitard a ordenar los dibujos de un cuento.

Localizaran y recortaran el material de su libro de Espaiol

recortable.

Se les pedira comenten con su companero de banca sobre el

contenido de las ilustraciones.

A nivel grupal se les cuestionara sobre el orden que consideran

debe llevar.

Por turnos, cada uno aportara opiniones para ordenar el cuento e

intenta explicar por que lo considera adecuado de esa manera.

Pegara las ilustraciones de acuerdo al orden que cada uno desee

darle.

Narrara cada uno su cuento a su compafnero de banca e inter-

cambiaran puntos de vista respecto al cuento narrado.

Redactaran su cuento de manera individual, auxiliAndose de las
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ilustraciones para que, de acuerdo al orden cronolégico que cada uno

le dio, redacte su propio cuento.

Evaluacion:
Escala estimativa con los siguientes rasgos:
Secuencia cronolégica: adecuada - poco adecuada - inadecuada.

( Ver anexo 5)

Estrategia 8: {Como hacemos un pelén?

Propésito:

Redacte diversos tipos de texto ( Instructivo ).

Material:

Una media, aserrin, semillas de zacate, ligas, tijeras, marcador

de tinta permanente y un recipiente extendido.

Desarrollo:

LLevar de tarea una media y un recipiente extendido.

Les pondré a su disposicion el resto de los materiales para
elaborar el “pelén” ( mufieco de media relleno de aserrin y semilla de

zacate).
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Les iré diciendo como hacerlo y lo iran realizando, se les dejara
en libertad de hacerle la forma que le de un toque personal de acuerdo

al gusto de cada uno, esto es en los detalles finales al darle forma con

las ligas y el dibujo de los rasgos del rostro.

Utilizaremos el formato para llenar un instructivo que trae su libro

de Espaiiol actividades pagina 105 subtitulado “Instrucciones para...”.

Revisaremos las partes que lo conforman.

Platicaremos para qué sirve un instructivo.

Con aportacién de todos iremos complementando ios datos que
necesita el instructivo, de acuerdo al proceso seguido para hacer el

“peldn”.

Segunda parte ( en otra sesién ):

Se reuniran por equipos de manera libre con 4 integrantes cada

uno.

A nivel grupal, con aportaciones de los nifos, recordaremos las

partes que lleva el instructivo y las anotaré en el pizarrén.
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Cada equipo completara su propio instructivo, con aportacién de

todos sus integrantes, en una hoja de maquina.

Evaluacién:

El material y las instrucciones seran los rasgos a evaluar en su
instructivo escrito. Estos rasgos se concentraran en una escala esti-
mativa donde se revisaré que la lista de los materiales esta: completa
o incompleta; respecto a las instrucciones se estimard que estén:

completas o incompletas; ordenadas o desordenadas. ( Ver anexo 6 )

Para promover aprendizajes en nuestros alumnos, es necesario
propiciar actividades que fomenten la participacién continua y que
constituyan un reto a las destrezas de los nifics. A veces no es pcsible
dar a los ninos las experiencias directas que apoyen el aprendizaje
propuesto y, en ese caso, el profesor debe recurrir a otras fuentes
(peliculas, diapositivas, programas de televisién y dibujos). Para
garantizar el aprendizaje es esencial la conversacién individual con
los nifios o con grupos pequefos después de estas sesiones. La
conversacion entre los nifios es importante para su desarrollo social.
Necesitamos planificar el desarrollo de las destrezas de los nifios para
conversar entre si del mismo modo que planificamos como aumentar

sus habilidades de lectura escrita.

Mediante la valoracién continua durante las actividades el profe-
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sor evaluia el crecimiento de las destrezas de cada niino y estudia las
consecuencias de su desarrollo futuro, y sobre todo para su aprendi-
zaje de modo que alcance el objetivo comunicativo funcional que se

persigue con la educacién.



CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS
RESULTADOS DE LA APLICACION DE
LA ALTERNATIVA DE INNOVACION

A. El Método de Sistematizacién de la Practica.

El analisis de la practica ha implicado desarrollar varias fases.
Para ello me apoyé en el Método de Sistematizacién de la Practica
(MSP).

La sistematizacién es el proceso de creacién de conocimientos. A
través del proceso de sistematizacién se estdn generando conoci-
mientos, con el fin de mejorar la préctica e ir solucionando problemas.

B. Fases del Método de Sistematizaciéon de la Practica.

Mercedes Gagneten propone siete fases' que conforman el Mé-

todo de Sistematizacidn de la Préactica.

* Reconstruccidn de la experiencia: esta fase consiste en la recaba-

cion de datos que pudieran ser Utiles, como por ejemplo, los resultados

1 GAGNETE, Mercedes. Hacia una metodologia de sistematizacién de la
practica. La innovacion. Antologia Basica UPN. p. 30-40.
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de la aplicaciéon de las estrategias, el diario de campo, etc.

* Analisis: es separar los elementos de un todo para llegar a conocer
sus principios; el analizar nos ayuda a comprender un todo a través de

sus partes.

* Interpretacién:interpretar es un esfuerzo de sintesis, de composicién
de un todo por la reunién de sus partes. Se interpreta para delimitar,
conocer las causas mediatas e inmediatas. Cuando interpretamos
globalizamos. Se debe buscar la interpretacién a través de la teoria

porque es mas objetivo que a la luz de la experiencia.

* Conceptualizacién: conceptualizar es reconstruir ia teorfa através de
la unién de las diferentes interpretaciones surgidas de la préactica, en
un todo coherente. Dicha reconstrucciéon conceptual se hace totalizan-
do o globalizando las diversas interpretaciones obtenidas en las fases
anteriores del proceso de sistematizacion de la practica, en confron-
tacién con la teoria existente, pero ademas, permite aportar a la teoria
valida existente, nuevos hallazgos conceptuales surgidos a partir de la

experiencia.

* Generalizacién: es extraer lo universal de lo particular. Esta fase
tiene su sustento en las anteriores a partir de las conceptualizaciones

surgidas, se determina cuales de ellas son posibles de aplicar en
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diversos contextos. “La fase de generalizacién se apoya sobre ciertas
uniformidades, que supone la posibilidad de determinado grupo de
repetitividad de los fendémenos que se trate, surgidos de diferentes

practicas sociales”.!

* Conclusiones: Para llegar a esta fase, es necesario establecer una
relacién objetiva entre la préctica realizada y el contexto, durante ias
fases anteriores. A través de esta relacion objetiva se fundamentan las

acciones deseables hacia el futuro en relacién a la practica misma.

Durante las fases anteriores, se tienen presentes los objetivos
dinamicamente planteados para alcanzar en cada etapa de la practica
y se estan confrontando con los resultados reales logrados; las conclu-
siones incluyen todas estas observaciones y evaluaciones que
constantemente se estan practicando en el proceso tomando en
cuenta tanto los aspectos positivos como aquellos contradictorios que

se presenten.

* Propuestas: Las propuestas van surgiendo de cada una de las fases
anteriores, aunque inmediatamente de las conclusiones. Las propuestas
surgen también de las alternativas que se pusieron en practica en el

MSP y que resultaron viables y de apoyo en el proceso; ademas de los

GAGNETEN, Mercedes. Hacia una metodologia de la sistematizacién de
la practica. La innovacion. Antologia Basica UPN. p. 41.
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obstaculos que se hayan enfrentado y la manera de solucionarlos;

aunque tal vez pudieron no haberse superado, también en estos casos

surgen propuestas perspectivas.

C. Reporte de la aplicacién.

1.- Comunicacidn a través de la escultura.

Descripcién:

El molde de plastilina se llevé aproximadamente 15 minutos. Se
desarrollo sin interrupciones y sin contratiempos. La actividad se
trabajo con 15 nifios presentes, pues tres nifas estaban en las
sesiones de apoyo del equipc USAER Yy tres nifios faltaron a la clase

ese dia.

La musica los relajé y los motivé, pues les gusta mucho trabajar

con plastilina.

Cuando platicaron con su compafero sobre lo que cada uno
pretendia moldear se observé una interaccién intensa entre los nifios

con su pareja.

Al comentar a nivel grupo sobre las experiencias en cada pareja,

al principio hubo bastante atencién y al percatarse de las diferencias
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a lo que cada uno pensaba que queria hacer su companero, les
provocaba risa. Al cabo de escuchar a cuatro parejas, aproximada-
mente, la atencién decayé un poco, al menos eso parecia, porque se
dedicaron a moldear su plastilina de nuevo, pareciendo no atender
mucho los comentarios de los demés, aunque permaneciendo en
silencio. Al finalizar los comentarios de cada pareja sobre su moldeo
y sus intenciones, a nivel grupal, se les cuestioné ;Cuél es la mejor
forma de comunicacién? Dos nifios respondieron al unisono jHablando!
Ante lo cual una nifia apresurada protesté diciendo jNo, no! como sin
reflexionar sobre el contenido de lo que se habia expresado anterior-
mente, pero varios nifios, con un tono al parecer de correccién le dicen
iSil La nifia se queda un momento pensando, luego dice: Bueno, si,
porque si nosotros queremos hacer con ésto ( senalando la plastilina)
un teléfono o una pelota y lo hacemos, luego se lo doy a Rocio y Rocio
va a decir: ;Pues qué me quiere decir con ésto, que juguemos al

teléfono o qué?.

Posteriormente en media hoja cada nifio expreso su opinién sobre

la actividad y la comunicacién oral.

Analisis e interpretacidn:
Al leer sus comentarios escritos, me di cuenta que algunos nifos
no entendieron el término comunicacién oral, ya que lo confundieron

con el moldeo de la plastilina, con la comunicacién que pretendieron
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establecer a través de éste. Mencionaron que no les gustaba, porque
no se entendian, ademas de que no podian ver lo que estaban
haciendo, sélo lo tocaban, para, finalmente, mencionar que era mejor
comunicarnos hablando. Pude percatarme que tal vez fue error el
realizar la actividad con los ojos cerrados porque al impedirseles
hablar ya se estaba, de alguna forma, creando un conflicto en la
comunicacién oral, para que posteriormente, al comunicarse de ma-
nera oral, valoraran su eficiencia y la compararan con el intento de

comunicacién a través de la escultura con plastilina.

Se analizaron sus escritos y se concentré el contenido de los
mismos en una lista de cotejo para clasificar si los nifios reconocen la
necesidad de una comunicacién oral efectiva. Valorando los resulta-
dos, se aprecia que el 93% si lo hace; mientras que una nifa, la cual
representa el 6.7 % no lo menciona. Su escrito es demasiado breve y

no expresa algo en relacién al propdsito planteado.

El momento de moldear fue muy entretenido para los nifios, pudo
vérseles con disposicién a realizar la actividad. Se propicié una
interaccién intensa al momentoe de platicar con sucompanero sobre lo
que cada uno pretendia moldear. La atencidén parecié decaer al
externar los comentarios de cada pareja ante el grupo, sélo se aten-
dieron a las primeras parejas; esto pudiera deberse a la edad de los

nifos, donde aun tienen dificultad para atender por periodos prolon-
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gados y se dedicaron a seguir moldeando su plastilina, aunque favo-

rablemente, sin interrumpir las opiniones de sus compaiieros. .

A pesar de que su expresién es un poco reducida, sobre todo al
hacerlo por escrito, puede afirmarse que si se logré6 el objetivo, porque
externaron que era mejor comunicarnos hablando, que nos entendia-
mos mas. Ademas porque cuando se les privé de comunicarse hablando,
para luego permitir hacerlo, se observé una gran interaccion, lo cual
hace suponer que en algo se sensibilizaron sobre la necesidad de

establecer una comunicacién oral efectiva.

2.- Tangram.

Actividades:

Encuestas y Tangram.

Descripcioén:

Estas actividades se aplicaron el mismo dia. Debido a la dificultad
que presenta reunir a los padres de familia, por cuestiones de trabajo
de los mismos. Por este motivo se les cit6 a las 4:00 P.M. pero a pesar
de ello sélo asistieron 11 padres de familia y una servidora que

también es madre de uno de los alumnos del grupo.

Al plantearles a los padres las actividades programadas para
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desarrollar se observé el gesto de desacuerdo en dos de las madres
de familia, quienes de inmediato preguntaron si se tardaban mucho,
porque habian dejado a sus hijos bebés encargados con los hermani-
tos. Este detalle hizo que las actividades no se desarrollaran con el

tiempo necesario, sino que se apresuraran mas.

Se formaron 3 equipos de 4 personas cada uno, donde se incluy6
también la hermana de una de las madres asistentes. Se rompid un
poco el ambiente tenso al armar sus rompecabezas con el tangram.
Ningln equipo pudo armarlo por completo en el tiempo que se dio
cuando no se permitié hablar. Posteriormente, al estarse comunican-

do, sélo 2 equipos lograron terminarlo.

Por la presién del tiempo los padres no escribieron sus opiniones
respecto a la necesidad de establecer un didlogo en la comunicacién,
sélo virtieron oralmente sus comentarios donde de la mayoria aportd
algo al respecto. Destacando la necesidad de comunicacién para
poder hacer las cosas en equipo. Se tuvo bastante atencioén por parte

de todos los asistentes hacia quienes opinaron.

Analisis e interpretacion.

Se dispuso de poco tiempo porque tres madres tenian razones

justificadas para retirarse pronto de la sesién; a pesar de ello, todos
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participaron activamente, considero que si se logro el objetivo de, por
lo menos, despertarles la inquietud sobre la necesidad de dialogar
para resolver sus dificultades con apoyo de otras personas, es decir,
de interactuar, pues lo expresaron en sus respuestas al socializar la

actividad.

Se logrod la participaciéon del 100% de los padres asistentes pero
estos sélo representan el 57% de la totalidad del grupo. Es necesario
tomar en cuenta que en esta misma proporcién repercutira en bene-
ficio de los ninos para apoyar nuestra labor docente desde sus

hogares.

3.- Encuesta.

Descripcion:
Se continud con esta actividad después de terminar la de el

tangram.

Se les dio a los padres de familia un pequeno ejercicio que

contiene algunas preguntas con conocimientos de dominio general.

Primeramente respondieron sélo las preguntas que ellos sabian,
dejando sin contestar las que desconocian; posteriormente se apoyaron

con sus companeros de equipo para contestar las preguntas que les
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faltaban y /o ayudarles en las que ellos ya habian respondido. En esta
etapa de la actividad se observé una gran interaccion, a la vez que

apuro por contestar las preguntas que no habian sabido resolver solos.

Enseguida respondieron la encuesta para analizar cuantas pre-
guntas pudieron responder solos y en cuantas se apoyaron de sus
compafieros. Sobre todo, qué sintieron al no poder responder algunas
preguntas, o al recibir o brindar apoyo del equipo para completar el

trabajo.

Continuamos con la socializacién de sus respuestas; éstas no se
abordaron una por una en el orden planteado, porque, como se
menciond anteriormente, algunas madres no disponian de mucho
tiempo y el trabajo debia apurarse un poco; por éste motivo, sélo se
extarnaron opiniones voluntarias sobre la forma de trabajo puesta en

practica a través de la interacciéon con los demas.

En general sus comentarios apoyaban esta forma de trabajo,
argumentando que se aprendia al estar en contacto con los demas y
trabajar en equipo, porque podian ayudarse unos a otros. Sélo una
madre de familia no estaba de acuerdo, al parecer, mal interpretd que
era la interaccién y el trabajo en equipo: pensaba que con esta forma
de trabajo se dejaba a los nifios trabajar solos, sin la guia del docente.

Otro padre de familia, también docente, interviene apoyando para
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explicar la manera de cé6mo él lo entiende, ahondando en lo que al
trabajo en equipo se refiere y, sobre todo, a la actuacion del docente
para estar siempre pendiente de lo que hacen los ninos, apoyandolos,
guiandolos y aclarando sus dudas, es decir, que no se les deja solos,
simplemente se les d4 oportunidad de que construyan sus aprendizajes

y se les brinda el apoyo oportuno.

Analisis e interpretacion:

La primer parte de la actividad se aplicé, tratando de hacerios
sentir como estudiantes, donde nc saben todas las respuestas, prime-
ramente contestan las que conocen y luego se apoyan en sus
companeros de equipo para que les expliquen o explicar ellos, lo que
cada uno fue capaz de resolver sélo. Es decir, se puso en practica el

trabajo en equipo a través de la interaccién.

La segunda parte pretendié hacerlos reflexionar sobre esta forma
de trabajo, y el hecho de que se ponga en préctica con sus hijos en las
clases. Ademéds, de qué manera los apoyaba para que ellos auxiliaran

a sus hijos en las tareas.

Se concentraron las respuestas escritas por los padres de familia
en cinco cuadros, tomando en cuenta sélo las respuestas que se
referian a opiniones personales y lo que habian sentido durante las

distintas etapas del ejercicio.
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En relacién a la pregunta: ;Qué sentiste cuando no supiste
responder? El 75% de los padres hacen referencia a un sentimiento
desagradable al responder: mal, verglienza, impotencia, muy feo,
nerviosa, duda. El 16.7% no respondi6 esta pregunta y sélo un padre
de familia si pudo responder a todas las preguntas, lo cual representa

el 8.3% de los padres asistentes.

Ante la pregunta ;Qué sentiste cuando recibiste ayuda?. El
83.3% menciona un sentimiento agradable como: apoyo, agusto,
bonito, seguridad, muy bien, relajada. El 8.3% no respondi6 y el 8.3%

no requirid de ayuda.

Enlo que se refiere a la pregunta: ;Qué sentiste cuando ayudas-

te? £183.3% menciona sentimientos positivos y el 16.7% no respondid.

Analizando las respuestas a las preguntas:;Qué opinas del tra-
bajo en equipo? y ¢ Qué opinas de brindar y recibir ayuda para resolver

dudas? El 100% de los padres vertié opiniones a favor.

Respecto a la pregunta: ;Qué opinas de que se lleve ésta forrﬁa
de trabajo con sus hijos(a) en las clases y que a través de la expresion
oral se favorezcan y apoyen sus aprendizajes? ( refiriéndome a la
expresion oral como sindénimo de interaccién), sélo un padre de familia

no respondié ( 8.3%); el resto ( 91.7% ) estuvo de acuerdo.



110
En la pregunta: ;Qué aprendiste hoy? El 16.7% acepta haber
aprendido algo pero no menciona qué cosa es. El 8.3% cita algo en
relacion al primer ejercicio de preguntas de conocimientos generales
y el 75% pone de manifiesto su reflexién sobre la forma de trabajo
sugerida a través de la interaccion, brindando datos que hacen reco-

nocer su apoyo y aceptacién hacia esta forma de trabajo.

En la Gltima pregunta donde citan de qué manera les sirve lo que
tratamos en esta reunién para apoyar a sus hijos en las tareas
escolares y aprendizajes en general, sélo 2 padres de familia no lo
mencionan: aceptan que les ayuda, pero no aclaran de qué manera
(16.6%). El 83.3% externan una opinién muy favorable, sugiriendo de
distintas formas que van a interactuar més con sus hijos, a estabiecer

mayor comunicacion y apoyarlos mas en sus estudios.

Con el trabajo desarrollado en esta actividad de la encuesta,
considero que se lograron resultados muy positivos: que se logrd
hacer reflexionar a los padres sobre la necesidad de interaccién con
sus hijos, no sélo en cuestiones familiares, sino en relacién a las
tareas escolares. Ademas se les hizo sentir la necesidad de apoyo y
ayuda a ellos mismos como padres de familia cuando no entendian
algo, para que, de alguna manera, comprendieran la necesidad de
apoyo de sus hijos en sus aprendizajes generales y al realizar sus

tareas escolares.
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Al igual que en la actividad el Tangram, puede decirse que €l
objetivo se logré6 en todos los padres asistentes, pero que éstos

representan Gnicamente el 57% del total de los padres de familia en el

grupo.

4.- Escribamos un cuento.

Descripcion:
La actividad se inicié entrando a clases, los ninos estaban tran-
quilos, como con suefio todavia. Por afinidad se les pidi6é se integraran

en equipos'de 4 personas.

Se les comenté que este dia trabajariamos con su material
recortable. Se les invité a observar los dibujos y comentar en equipo
sobre lo que las ilustraciones mostraban. Se observé bastante interac-
cién en algunos miembros, otros, apenas estaban sacando su material
porque no encontraban las paginas en su libro. Los ayudé a localizarlo
y les pregunté qué veian en sus dibujos, les dije que lo platicaran con

sus companeros.

Al momento de recortar, algunos nifios no traian tijeras y los nifos

que si llevaban se las prestaron.

Se les pidié que cada uno inventara un cuento con sus ilustracio-
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nes, me preguntaban algunos nifios que cudl recorte iba primero, les
dije que eso lo decidieran ellos porque cada uno iba a inventar su

propio cuento, de acuerdo al orden que el deseara hacerlo.

Se dedicaron a ordenar y pegar sus recortes, mientras lo hacian
pude observar que comentaban con sus companeros sobre lo que los
dibujos mostraban: aqui va el sefor en su burrito; en éste ya esta

sacando el tesoro; mira aqui le salid el fantasma, etc.

Los invité a que se platicaran su cuento por parejas, unos nifios
terminaron pronto y otros se tardaron un poco mas, de acuerdo a los

detalles que e agregaban a su cuento.

Les pedi que ahora escribieran su cuento en su cuaderno; a igual
que al hacerlo de manera oral, algunos !o hicieron méas breve que
otros. Mientras lo estaban escribiendo, yo fui repartiendo las tiras de
papel bond. Les dije que les iba a dictar unas ora_ciones sobre cosas
que hablaban de castillos, que las escribieran en sus tiras de papel.
Les dicte estas tres oraciones: Elenanovisitéelcastillo;
Teresavedibujaruncastilo; Marianoquiereiralcastillo; asi seguidas las
palabras, sin marcar la segmentacién, me preguntaban Elena qué? o
Tere qué?, yo les repetia de nuevo la oracion completa sin marcar la

segmentacién.
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Les pedi que cortaran su tira de papel palabra por palabra como
lo habian escrito y que compararan en su equipo si todos lo habian

hecho de la misma forma.

Empezaron a notar las diferencias y se acercaron a decirme que
el trabajo de su compariero estaba mal porque no lo habia hecho igual
que él, les pedi que comentaran en su equipo por qué lo habian hecho
diferente si les habia dictado lo mismo a todos. Algunos ninos se
aferraban a que ellos lo habian hecho bien y los otros no; otros

lograron entender que la segmentacion era diferente.

Se pasé a un equipo voluntario a escribir en el pizarrén las
distintas formas de segmentar sus oraciones, de acuerdo a como lo
habian hecho, ademas a explicar el motivo de las diferencias. Pero no
lograban aclarar su duda sobre quien lo habia hecho correctamente.
Entonces les expliqué que de acuerdo a la forma en que les dicte, todo
pegado, las dos formas de escribirlo estaban bien (Elena no visito el
castillo - El enano visito el castillo; Tere sabe dibujar un castillo -
Teresa ve dibujar un castillo; Maria no quiere ir al castillo - Mariano
quiere ir al castillo). Entonces yo les pregunté qué debemos hacer para
que no suceda ésto? Un nino opind diciendo que hay que hablar mas
despacio para entender qué es lo que van a escribir, porque asi tan
rapido no se entiende. Yo les pregunté pero ;qué debo hacer cuando

no lo digo, pero lo escribo, para que entiendan lo que yo deseo
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expresar? Dijo otro nifio que debemos dejar un huequito entre las

palabras para que no se junten.

Les dije que ahora ibamos a ayudar a su compaiiero a encontrar
algunas palabras que habia dejado muy juntas, sin huequito en medio,
para que su cuento se entendiera mejor. Esto lo hicieron por parejas.
Mientras lo hacian me llamaban de distintos equipos donde tenian
dudas para preguntarme si era una sola palabra o eran dos, yo los

auxiliaba a salir de la duda.

Posteriormente le pedi que escribieran de nuevo su cuento, pero
tomando en cuenta las correcciones que sus compafheros les habian
hecho. Escribieron en limpio su cuento; se observé que se preocuparon
un poco mas por hacerlo mejor, porque lo hicieron con mas calma y

cuidado.

Interpretacion y analisis:

La actividad fue un tanto cotidiano, ya que trabajaron con mate-
riales de sulibro recortable. No obstante, resulté interesante la tematica
que los dibujos contenian, lo cual favorecidé que se trabajara con gusto,
no se observd apatia y se propicié interaccién entre los nifios en los

momentos requeridos.

Al confrontarse las diferentes formas de realizar la segmentacién
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en las oraciones se cre6 un conflicto cognitivo, el cual considero que
los hizo reflexionar sobre la necesidad de segmentar las palabras

adecuadamente para expresar lo que deseamos.

La coevaluacién de su cuento escrito fue algo positivo, porque los
hizo revisar no solamente lo que ellos habian escrito, sino también
reflexionar sobre lo que su compaifero habia expresado, considero
que con este ejercicio se enriquecen cognitivamente, porque tuvieron
el compromiso de revisar el trabajo de su companero, el cual, en
algunos casos, estaba mejor que el propio, con lo cual tuvieron la

oportunidad de aprender.

Se analizaron sus escritos y se clasificaron en una escala estima-
tiva donde se valordé la segmentacion entre palabras como: muy

buena, buena, regular e inadecuada.

Se consideré como muy buena a los nifios que segmentaron todo
su escrito de manera correcta, aqui se ubica el 52.4%, lo cual repre-
senta la mayoria del grupo., En la clasificacién buena se ubic6 a los
nifos que juntaron o separaron palabras indebidamente en muy pocos
casos, pero que ademads, de acuerdo a su uso en el lenguaje oral, no
se distingue mucho su segmentacién, tal es el caso de los articulos y/
0 conjunciones; aqui se ubican el 23.8% de los nifios. La clasificacién

de regular representa el 14.3%; en este caso se observé que juntaron
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verbos o sustantivos con algun articulo. En lo que respecta a una
segmentacién inadecuada se presentaron dos casos, los cuales
representan el 9.5%. Curiosamente coinciden estos dos nifios al
trabajar como pareja en la coevaluacién de su trabajo escrito, y
al estar los dos en un nivel semejante, no se propicié conflicto
cognitivo en ellos para ayudarlos a superar el nivel en el cual

estaban ambos.

Se logré el objetivo en un 76.2%; el 14.3 aln estd en proceso de
segmentar correctamente, logra hacerio en algunos casos, pero en
otros todavia no es capaz de distinguir un término de otro y los
considera como una sola palabra. E| 9.5% de los niflos aun no logra ni
siquiera entender que es necesario segmentar las palabras al escribir,
pues su texto se aprecia todo seguido, como una marcha de letras una

tras otra.

Al analizar los escritos de los dos nifios que se ubican en la
Gltima clasificacién y correlacionar su trabajo con la interaccion
que se dio entre ellos, me hizo darme cuenta que debo estar mas
pendiente sobre la formacién de los equipos de trabajo, para que
los niflos que estdn més avanzados apoyen a los nifnos que estan

menos avanzados.
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5.- De un guioén teatral a un cuento.

Descripcion:
La actividad se desarroll6 sin contratiempos ni interrupciones.
El contenido de la lectura les gusté y, al ver que se trataba de una
obra de teatro, una nifio sugirié que la representaran en la cancha en
los Honores a la Bandera, algunos nifios apoyaron la idea al pregun-
tarles se les gustaria hacerlo. Ante esto les comenté que debian
ponerle atencidén para entender muy bien de qué se trataba y poder

representar mejor la cbra de teatro, si es que lo hacian.

Se ley6 el texto por parte de la maestra. Un nifo preguntd
interrumpiendo la lectura ¢por qué esta escrito eso? (sefalando las
acotaciones), si eso no lo va a decir nadie. Pregunté al resto del grupo
si alguien nos podia responder. Un nific dijo: Es que aqui dice cémo le
va a hacer cada personaje, y no lo va a decir, pero asi lo tiene que
hacer. Le pedi a un nifio que leyera en voz alta una de las acotaciones,
luego pregunté si estaban de acuerdo con lo que su companero habia
explicado, dijeron que si. Propuse conocer el nombre convencional de
estas partes del guién teatral a través de un juego de “ahorcado”, les
gusté la idea. Participaron entusiasmados, tratando de adivinar la
palabra decian: actuaciones, acciones, hasta que Kevin logré decir

acotaciones.
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Terminé de dar lectura al texto, luego les propuse reunirse en
equipos para leer el texto de nuevo y posteriormente comentar su
contenido. Leyeron en orden, algunos interrumpian su lectura para
comentar a sus companeros algunas cosas de lo que les gustaba o
llamaba la atencion, sefalando las ilustraciones del libro; yo por mi
parte observaba y recorria los equipos apoyando a los nifios que lo

necesitaban.

Posteriormente se les cuestioné sobre el contenido diciendo:
alguien me quiere platicar de qué se trata. Fueron aportando ideas
aisladas: de una fiesta, de la tortuga, de los animales. Uveldi retoma
algunos elementos integrandolos: Es que los animales tenian una
fiesta, el gato les habia invitado, pero se les hizo tarde. ¢Cuanto
tiempo se les hizo tarde? Pregunté. Algunos respondieron al mismo
tiempo, unos decian que un ano, otros que un dia o una hora, pero no
se ponian de acuerdo, Joel insistia en que era un ano. Les propuse
buscar en la lectura el dato, cuando se dieron cuenta que habia sido
un afo se les hizo mucho tiempo. Luego pregunté por qué tardaron
tanto tiempo en llegar a la fiesta. Gaby dijo porque la tortuga llevé tarde
el recado. Pregunté por qué creen que tardé tanto. Porque es muy
lenta, dijo una nifia. Les pregunté si la tortuga tenia la culpa. Unos
decian que si, otros que no. Por qué si o por qué no tuvo la culpa la
tortuga. Dijo un nifo: por floja; otro dijo: por lenta. Uveldi les comento:

iNo!, es que la tortuga asi camina, aunque se quiera apurar; lo que
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pasa es que el gato no la debidé escoger a ella, sino a otro animal que
corra mas fuerte. Qué opinan de lo que dice su compainera, cuestioné;
que si es cierto, respondieron algunos. Joel agrega: deberian escoger
a la ardilla, Jorge dice no, al ciervo porque corre mas rapido, otro nifio

dice que al conejo porque da unos brincotes.

Enseguida pregunté: Pero, qué paso con la fiesta, si se les hizo
tarde. Algunos ninos respondieron al mismo tiempo, sin que se enten-
dieran sus opiniones. Los invité a levantar la mano para participar por
turnos; asi lo hicieron y los que participaron coincidieron en que al final

la fiesta se celebrd, no importando la tardanza y todos se divirtieron.

Invité a los nifios a escribir el contenido del guidn teatral, pero en

forma de cuento. Les proporcioné una hoja y se dispusieron a hacerlo.

Analisis e interpretacién:
La actividad les gustd, se les vio interesados durante todo el

desarrollo.
De un total de 21 alumnos sélo se desarrollé la actividad con 17
presentes, porque 3 ninas asistieron a asesorias de apoyo de USAER

y un nino falté a clases este dia.

La expresion oral favorecid la comprension del texto. Aunque se
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observa que no participan todos los nifios porque algunos son un poco

timidos, su participacién es escuchar las opiniones de sus companeros.

Al hacer el analisis de sus redacciones se tomaron en cuenta
cuatro indicadores en una lista de cotejo, sefialando si 0 no con

respecto a:

* Respeté la idea original.
* Tomo en cuenta las ideas principales.
* Hay coherencia.

* Respetd el orden cronoldgico de los hechos.

En los resultados puede apreciarse que en términos generales el
objetivo se alcanzé en un 85.3%. Desglosando la informacién recaba-
da en los cuatro indicadores se observa que el 94.1% toma en cuenta
la idea original del texto para hacer su redaccién. El 82.4% de los nifios
tomé en cuenta las ideas principales, lo hizo con coherencia y respeté
el orden cronolégico de los hechos; observandose que solo un nino, el
cual representa el 5.9%, coincide en no lograr el propdsito en los

cuatro indicadores.

Intentando encontrar el motivo, relaciono la falta de expresién
oral de este niflo con la imposibilidad que tuvo para alcanzar el

objetivo, ya que normalmente durante las clases prefiere no opinar
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ante el grupo, solamente lo hace cuando se le cuestiona directamente

y eso lo hace de manera reducida, como para salir del paso.

La mayoria de los nifios alcanz6 el objetivo. La expresion oral fue
un recurso importante para lograr la comprensién del texto, antece-
dente indispensable para arribar al propésito planteado: redacte textos

sobre temas derivados de una lectura.

6.- Describe tu personaje.

Descripcién:

Recordé a los ninos sobre su deseo de representaciéon de la obra
teatral “La fiesta de don Gato”, les comenté que debiamos prepararnos
para hacerlo. Se entusiasmaron con la idea. Empezaron a escoger su
personaje, pero algunos se inclinaban por el mismo, por lo que les
plantee la necesidad de que todos los personajes debian ser interpre-

tados.

Cada nino fue pasando a anotarse en el pizarrén con el personaje

seleccionado y, para que todos participaran, algunos se repitieron.

Les proporcioné cartulina, acuarelas y estambre para que elabo-
raran su mascara. Algunos me pedian que yo les dibujara sus méscaras,

pero les dije que ellos podian hacerlo, otros decian que no sabian, yo
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les sugeri consultar los dibujos en su libro de lecturas si deseaban

hacerlo.

Se dedicaron a dibujar su méascara, algunos echaron a perder su
cartulina porque la recortaron muy pequeda y no les cubria la cara; les
proporcioné otro trozo. Mientras ellos dibujaban y pintaban, yo les
auxilié mezclandoles colores y repartiendo la pintura vinilica en fichas,

de acuerdo al color que cada quien solicitaba.

Al final todos elaboraron suméascara y se la ponian contentos. Los
primeros en terminar se dedicaron a jugar con otros compaferos,
simulando su personaje e improvisando didlogos. Esta primera parte
de la actividad les liev6 aproximadamente 50 minutos. Posteriormente
recogimos las pinturas. El ambiente estaba un poco alborotado por los

grupos espontaneos de juego que se fueron formando.

Retomamos la atencién al trabajo y los invité a jugar adivinando
los animales de los personajes de la obra de teatro. Para ello explique
que debian mencionar el mayor nimero de caracteristicas de su
personaje, mientras sus compaferos intentaban adivinar de qué ani-
mal se trataba. Fueron pasando varios nifios, describian su personajes
y el resto del grupo lo adivinaba. Algunos nifnos mencionaron pocas
caracteristicas especificas del animal que se trataba, tales como:

tiene dos ojos, boca, cuatro patas, cabezay cola, los nifios mencionaban
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algunos nombres de animales intentando adivinarlo y lograban hacerio
mas bien descartando los que ya se habian mencionado que en
relacion a la descripcién que habia hecho su compafero, porque

aportaba muy pocos elementos.

Después de adivinar el personaje descrito, le pedia al resto del
grupo que aportara elementos que ayudaran a describirlo mas amplia-
mente e iban aportando ideas. No pasaron todos los nifios porque

algunos personajes se repetian.

Posteriormente se les pidié que describieran su personaje de
manera escrita, tomando en cuenta algunas de las ideas que sus
companeros les habian aportado. Asi lo hicieron, concluyendo esta

actividad.

Analisis e interpretacién:

Considero que la actividad fue del interés de los nifios, ademés
fue muy motivante elaborar sus mascaras y utilizar pinturas de agua.
Aunque esta primera parte se llevé mas tiempo del que se esperaba,
porque el trabajar con pinturas de agua implica mas tiempo, se
propicié una interaccién con juegos de simulacién no programada
mientras se daba oportunidad para que terminaran de elaborar las
mascaras por los nifos que trabajaron un poco mas lento; ésto

favorecid, a su vez, un didlogo interactivo.
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La aportacién de sus companeros ayudé a ampliar sus descripcio-

nes.

Se analizaron sus descripciones escritas y se clasificaron de
acuerdo a las ideas plasmadas y a la cantidad de elementos mencio-
nados, en una escala estimativa donde se consideré la descripcién
hecha como: amplia, buena y pobre. En esta escala puede apreciarse
que el 85% de los nifios del grupo lograron hacer una descripcion entre
amplia y buena (30% amplia; 55% buena) y solo el 15% se ubicé en un

nivel de descripcién pobre.

La actividad respondi6 a los intereses de los nifios, en este caso
al juego y al utilizar material que no emplean con mucha frecuencia,
como fueron las pinturas vinilicas. Puso un juego su imaginacién y
creatividad ya que cada uno creé su propia mascara. Favorecié la
interaccion grupaly los aprendizajes; esto pudo apreciarse cuando los
ninos fueron aportando elementos que ayudaban a describir a los
animales, que el nifio en turno no habia tomado en cuenta. Ayudé a

superar el nivel de descripcién que se tenia, en algunos casos.

A pesar de todos los puntos a favor de la actividad desarrollada,
puede apreciarse que el 30% de los nifios del grupo se ubican en un
nivel de descripcién amplio. Esta evaluacion apoya para darnos cuenta

que aun se pueden superar los niveles alcanzados, si se trabaja de
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manera reiterativa con este propdsito para que el 55% de los nifios que
hicieron una descripcién considerada como buena y el 15% como
pobre, lo hagan mejor y tomen en cuenta mayor numero de elementos

para enriquecer su descripcion.

7.- Ordenemos los dibujos para nuestro cuento.

Descripcién:
La actividad se desarrollé al entrar a clases, el ambiente estaba

tranquilo. Sélo asistieron 19 nifios de los 22 que integran el grupo.

Se les planteé la actividad diciéndoles que trabajariamos con
cuentos, se entusiasmaron, pero les dije: sélo que esos cuentos
ustedes me los van a platicar a mi. Quisieron platicarme el de Cape-
rucita Roja, o ei de Blanca Nieves, es decir, cuentos que se saben
porque los han escuchado, leido o visto en peliculas. Les dije que ne,
que para que me platicaran el cuento ibamos primero a ordenar unos
dibujos de su material recortable. Les senalé cual y les pedi que los
recortaran. Aqui hubo un poco de dificultad porque algunos nifios no
traian tijeras; salieron a conseguir a otros salones con sus hermanitos

0 amigos.

Al mismo tiempo que recortaban platicaban con su compafiero de

banca sobre el material: ; Cuantos te faltan de recortar?... Yo ya voy
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en éste... - y de alguna manera se referian al contenido de las
ilustraciones. Yo por mi parte recorria el grupo instandolos a que
terminaran pronto de recortar, a que levantaran algunos recortes que
se les habian caido y les pedia a quienes platicaban de cosas ajenas
ala actividad, que observaran bien los dibujos que estaban recortando

y que platicaran con su compafero sobre lo que contenian.

Después de que recortaron les pregunte qué orden les parecia
adecuado para iniciar el cuento, algunos sugirieron que donde estaba
el girasol triste, otros dijeron que no, que mejor donde esta el girasol
més chiquito porque apenas iba a crecer; fueron sugiriendo la secuen-
cia, en ocasiones se empalmaban a participar varios al mismo tiempo.
Yo les recordaba que debiamos esperar turnos para entendernos

mejor.

Conforme planteaban la secuencia, iban acomodando las ilustra-
ciones, Rosy y Laura Angélica estaban ajenas bajo su banca,
aparentemente observaban lo que se hacia, pero me percate de que
me estaban cuidando para que no las observara cuando comian; les
pedi guardaran sus golosinas para la hora del recreo y atendieran el
trabajo, porque luego no iban a saber de qué se trataba la actividad.

Se rieron y asi lo. hicieron.

Terminamos de ordenar las ilustraciones. Les proporcione hojas
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y les dije que pagariamos ahi las ilustraciones en el orden que ellos
consideraron estaban mejor, de acuerdo a lo analizado en el grupo,
que no tenia que ser el que se habia planteado, sino que podian
modificarlo si les parecia mejor de otra forma y que luego nos auxilia-
riamos de los dibujos para escribir nuestro cuento, pero antes de
escribirlo lo ibamos a “ensayar” platicAndoselo a nuestro compafnero.
Asi lo hicieron, algunos fueron mas breves, otros se ampliaron un poco
mas. Al momento de pegar las ilustraciones algunos nifios no traian

resistol, pero los que si traian lo compartieron con ellos.

Analisis e interpretacion:

La actividad me parece que aporta mucho de la sensibilidad de los
nifos y que la valoracién del orden cronolégico que le dio cada uno a
su cuento es muy personal al momento de platicarlo o plasmario por

escrito.

A pesar de que la secuencia se abordé grupalmente y, en su
mayoria los nifios optaron por la secuencia sugerida con aportacién de
todos, la historia que cada uno escribié es muy personal. Esto denota
que si se esta logrando que los nifios se expresen mas ampliamente
de manera escrita en relacién a como lo hacian en las primeras
actividades que se desarrollaron. Todo lo anterior esta relacionado
con las ideas expresadas, pero si tomamos en cuenta la convencio-

nalidad de un texto escrito, nos damos cuenta que los niveles en que
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cada nifio escribe son muy heterogéneos y que hace falta trabajar

posteriormente sobre este aspecto para mejorarlo cada vez.

Se logré el objetivo en un 85%, me parece que los resultados son
favorables, que se propicio una expresion oral y por escrito amplia y
que cada nifio expreso lo propio, sin copiar lo de su compaiiero. Cada
uno mostré su peculiar forma de expresarse. El objetivo se logré
porque la actividad fue del interés de los nifilos, ademas porque se
apoy6 en material objetivo, el cual ayudd a organizar y ordenar las

ideas de los alumnos.

En los tres casos donde no se logré que las nifias escribieran su
cuento siguiendo una secuencia cronolégica, cabe mencionar que
Elida es una nifa de lento aprendizaje donde se esta trabajando
arduamente con ella, ademés de las actividades grupales, también
con el equipo de apoyo USAER exclusivamente con lecto-escritura, de
manera individualizada y que, el nivel que muestra en este trabajo es
un nivel muy superior al que presentaba. Adem4és se le esta brindando
apoyo de lenguaje, y asi como habla, asi escribe las palabras un tanto

incompletas.

En el caso de Laura Angélica, es una nifia que muestra un nivel
muy inferior en su maduracién, pues su edad es la adecuada para

cursar el primer grado y no el segundo como lo esta haciendo, pero a
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pesar de que se hablé con su mamd, no reconocié esta situacion.
Ademas de que la nifia cursé el primer grado en una comunidad rural
donde asistié a la primaria de visita por la carencia de Jardin de Nifios,
por ello sumaduracidén esta por debajo de lo que requiere para el grado

que cursa.

Por ultimo, el caso de Sandra, ella mas que un cuento donde
siguiera una secuencia cronolégica, ella escribié algo personal sobre
laformade nacerde las plantas y dejo de lado el cuento, tal vez porque
no le resulté significativo, ademdas porque es una nifia que se distrae

con facilidad, y probablemente no entendié la actividad.

8.- (¢Como hacemos un pelén?

Descripcion:

Entrando a clases nos dispusimos a realizar la actividad. Algunos
nifos no llevaron su media ni su recipiente que se les encargé el dia
anterior, pero otros nifios llevaban 2 medias y les regalaron una a los

que no llevaron. De modo que todos pudieron realizar la actividad.

La actividad fue de su agrado porque era algo que no habian

realizado anteriormente.

Colocamos las bancas alrededor del salén y el material en el
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centro. Estaban un poco alborotados, todos querian agarrar el aserrin
al mismo tiempo y se amontonaban o tomaban un pufio y se les caia
la mitad. Les pedi tuvieran calma, les dije que el material alcanzaria
para todos y se los ofreci en tres bolsas, para que no se amontonaran
enun soélo lugar. Se calmé un poco la inquietud al ver que habia aserrin
suficiente para todos.Les fuidiciendo los pasos y los fueron realizando,
hasta lograr tener una bola llena de aserrin ya amarrada para que no
se saliera, adema4s con las semillas de zacate en su interior. A partir
de ese momento se les dio libertad para que cada uno le diera la forma
que deseara con sus ligas y le dibujara los rasgos necesarios con el

marcador de tinta permanente.

Finalmente todos lograron hacer su monito, unos se quejaban de
que les estaba quedando feo, o muy barrigdén o que no podian darle la
forma con las ligas, a algunos les ayudé en los casos que se les
dificultaba y solicitaban ayuda. Incluso entre ellos mismos se fueron
ayudando cuando uno si podia hacerlo y veia que su companero no,

entonces le ayudaba.

Las formas de sus monitos fueron diferentes, algunos hicieron la
forma de un osito, otros una cara grande sélo con orejas y nariz (un
pelén) otros dijeron que eran unos mostruos y les pusieron diferentes
formas con las ligas y los pintaron un poco extravagante; todos

estaban contentos con el resuitado final. El salén quedo con aserrin
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por todos lados, pero entre todos ayudamos para recogerlo.

Posteriormente a nivel grupal conversamos sobre la utilidad de

los instructivos y las partes que deben llevar.

Localizamos la pagina 105 de su libro de espanol actividades,
donde se muestra el formato de un instructivo, con aportacién de

todos, lo fuimos completando, ellos en el libro y yo en el pizarrén.

Al dia siguiente continuamos con la actividad, Se integraron
libremente en equipos de 4 miembros. Les dije que me gustaria que me
ayudaran a escribir su instructivo para hacer el pelén porque queria
llevarselo a otros nifios de otra escuela para que también ellos hicieran
un pelén. Me preguntaron si les daba clases también a ellos. Les dije
que no, que eran alumnos de una profesora amiga mia, y que si les
gustaba la idea, deberian escribir claro y completo el instructivo para

que los nifios que lo recibieran lo entendieran bien.

Les proporcione hojas y entre todos recordamos los datos nece-
sarios para escribir un instructivo: (titulo, materiales e instrucciones).
Las anoté en el pizarrény ellos en su hoja. Les dije que ahora ellos, con

ayuda de todos los nifios de su equipo, completarian el instructivo.

Al principio al elaborar la lista de materiales todos los equipos
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trabajaban interactuando, también al momento de recordar los pasos
que se debian seguir, pero algunos continuaban interactuando des-
pués de registrar un paso y comentaban el otro, luego lo registraban.
Comentaban el siguiente, luego lo registraban por escrito de manera
personal, es decir, empleando términos propios, sin que fuese dictado
por ninguno de sus compaiferos; comentaban el paso y cada uno lo
registraba a su modo, salvo uno que otro nifio que casi lo hacia igual
que su compafero. En otros equipos los comentarios sobre el proce-
dimiento fueron de manera general y luego cada uno lo registr6 a su
modo, yo me acercaba a preguntarles a estos nifios por qué estaban
haciendo el trabajo de manera individual y no se ayudaban en equipo,
me dijeron que ya lo habian platicado y ahora cada quien lo estaba

escribiendo. Les dije que estaba bien, que continuaran.

Algunos equipos terminaron primero que otros, y se pusieron
mientras a hacer otros trabajos en sus libros. Los nifios que se
tardaron méas fueron lo que se quedaron a escribir el instructivo cada
uno por su cuenta y hubo quien se acercé a preguntarme qué seguia,
de acuerdo a lo que llevaba escrito y le faltaba; le lefa lo que ya habia
escrito y le preguntaba que si con lo que llevaba escrito se terminaba
el monito o qué le faltaba; esto los ayudaba a organizar su pensamien-
to y continuar; a otros les dije que pidieran ayuda a sus companeros de
equipo mientras atendia a su compafero. Algunos nifios no se pre-

ocuparon por preguntar y escribieron su instructivo incompleto, al
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momento de entregario les pregunté si ya estaba terminado y, al

afirmarlo, se los recibia.

Analisis e interpretacion:
La actividad fue muy bonita porque los nifios hicieron un trabajo

manual que fue de su agrado.

El tener una experiencia directa ayudé a los nifios para tener mas
claros lo pasos a seguir en su elaboracién, asi como los materiales
empleados; de esta manera, al momento de elaborar el instructivo por
escrito se les facilité méas. El haber platicado primeramente sobre el
proceso que siguieron, les ayudd a organizar su pensamiento al

momento de registrarlo por escrito.

Se pudo observar que los equipos que tuvieron mayor interaccion
entre sus miembros, hicieron un trabajo mas completo, mientras que
los que interactuaron Gnicamente al principio para socializar de mane-
ra general el procedimiento seguido y posteriormente cada uno lo
registré por escrito de manera individual; esto Gitimo repercuti6 para
que los nifios que estan a un nivel mas bajo en su expresién escrita

hicieran su trabajo con ciertas carencias.

Los resultados del andlisis de sus instructivos escritos se asen-

taron en una escala estimativa donde se tomaron en cuenta si la lista
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de los materiales registrados estaba completa o incompleta; asi mismo
se tomaron estos rasgos con las instrucciones para determinar si les
habian faltado o no algunos pasos a seguir, pero ademas sereviso que
estuvieran en orden o no lo estuvieran y también si se entendian bien

o no estaban muy claras dichas instrucciones.

Después de llenar el registro de evaluacién se valoraron los
datos, arrojando como resultado que el 82.6% de los nifios elabord su
instructivo de manera satisfactoria en cuanto a que la lista de mate-
riales que emplearon estaba completa, asi mismo las instrucciones,

ademds de estar completas se entienden bien.

Los cuatro casos que no cumplen con los requisitos tomados en
cuenta en al escala estimativa, no son coincidentes en los cuatro
rasgos que se tomaron en cuenta. A algunos les falto registrar algin
material o alguna instruccién; pero en términos generales puede
afirmarse que lograron el objetivo en su mayoria. Sélo un caso es
coincidente en no cumplir con ninguno de los cuatro rasgos tomados
en cuenta. Este caso es el mismo que ha estado quedandoc a un nivel
inferior del resto del grupo, tal es el caso de Laura Angélica, la cual es
una nifa que no tiene la edad adecuada para cursar el 22 grado, pero
por haber cursado el primer grado y haber adquirido la lecto escritura,
se le promovié en una escuela del medio rural, desgraciadamente le

faltan muchas experiencias que compensen la edad y poca madura-
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cion en relacién al grado que cursa.

Haciendo una globalizacién de los datos asentados en la escala
estimativa, se determina que el 84.8% logré el objetivo de una mejor
manera cumpliendo con los requisitos del instructivo. Sélo un caso el
cual representa el 4.3% no logré el objetivo. El resto del grupo lo logré

medianamente.

D. Dimensiones de analisis de la practica docente, segun el
Método de Sistematizacién de la Practica. Elementos que partici-

paron en el M.S.P.

Para analizar mi préctica la separé en varios elementos que
intervienen en el proceso ensefianza aprendizaje, los cuales son: los

sujetos, el contenido y la metodologia.

1. Los sujetos.

En este aspecto se incluye al maestro y alumnos principalmente

ademas del apoyo de los padres de familia.

Consideré oportuno hacer participes también a los padres de
familia, puesto que es en el hogar donde se inicia el aprendizaje del

lenguaje, elemento necesario para establecer comunicacién. Las ac-
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tividades desarrolladas con los padres de familia fueron muy positivas
porque se logré sensibilizarlos acerca de la necesidad de establecer
una comunicacién oral méas profunda, donde:se desarrolle una interac-
cion padres hijo en todo momento y sobre todo cuando apoyan a los
hijos durante la realizacién de sus tareas. En este caso, la participa-
cién del docente fue propiciar la participacién e interaccién entre los
padres de familia y hacerlos reflexionar sobre la forma de trabajo
interactivo que estaban poniendo en practica. Algunos padres se
notaron timidos e inseguros para participar, pero conforme se les
animaba y se les daba confianza, por parte del docente, esta situacion

fue superéandose.

Los alumnos son el centro de nuestro quehacer docente. Todo lo
que planteamos y desarroliamos se hace en base a ellos, a sus
intereses, niveles cognitivos, estadios de desarrollo, etc. El trabajo
que se desarrollo le dio mucha participacién a los alumnos; se buscé
siempre lograr una interaccién entre los nifos para que, a través de
ésta, se pusiera en practica su expresién oral, en ocasiones para
confrontar puntos de vista, en otras para ayudarlos a organizar sus
ideas para que posteriormente, les ayudara a mejorar su expresién
escrita, también se aproveché la interaccién para realizar coevaluacio-

nes que los ayudaran a mejorar sus trabajos escritos.

La actuacién del docente pretendié ser de guia y promotor de las
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actividades, buscando motivar a los alumnos y brindarles apoyo en
todo el momento que lo requerian; también cuestionandolos para

ayudarlos a reflexionar y construir conocimientos.

2. El contenido.

E! contenido se buscé que tuviera una significatividad psicologi-
ca, tomando en cuenta que los nifios ya saben escribir, lo que el
contenido buscaba, en este caso, era favorecer su expresién escrita:
que los ninos segmentaran las palabras adecuadamente para expre-
sar lo que ellos deseaban; que echaran a volar su imaginacién
apoyandose en ilustraciories para inventar cuentos, en unos casos
dandoles una secuencia libre, en otros casos sugiriéndoles la secuen-
cia por parte de todos sus companeros a nivel grupal; transformando
guiones teatrales a cuentos; describiendo los personajes de los cuen-
tos; escribiendo instructivos. Se buscé que el contenido estuviera
dentro del interés de los nifios. También la significatividad l6gica se
tomd en cuenta, partiendo de situaciones mas sencillas a otras que

requirieron un mayor grado de complejidad.

La expresidn escritarepresenta un contenido importante, pues es
una herramienta cultural que le permite a las personas ampliar sus

formas de comunicacién e interaccion.
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3. La Metodologia.

La metodologia empleada fue el constructivismo, donde se buscé
siempre que el docente fuera un mediador que pusiera en contacto al
alumno con el objeto de estudio; donde el alumno emplea sus conoci-
mientos previos para relacionar o anclar hacia ellos los nuevos
conocimientos, los cuales tienen un cierto grado de dificultad mayor,
pero que es posible acceder a ellos con los conocimientos previos que

posee, logrando de esta manera a construir aprendizajes.

E. Generalizacion.

Al revisar mis actividades me doy cuenta que hay elementos

teéricos que puedo aplicar en otros contextos:

Es necesario compartir ios mimos cédigos linglisticos con nues-
tros alumnos para asegurarnos de que estamos estableciendo una

comunicacién oral efectiva para promover aprendizajes.

Los nifios entre 6 y 7 aiios de edad atienden las opiniones de sus
comparneros a nivel grupal, sélo por periodos cortos de tiempo, pero si
se establece una interaccién en pequefnos grupos el tiempo de aten-

cién puede ser mayor.
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La diversidad de opiniones de los integrantes en un equipo de
trabajo al interactuar, enriquece sus aprendizajes porque crea conflic-
tos cognitivos que los hace cuestionar su:anterior punto de vista y
confrontarlo con el que se esta planteando; también los ayuda a disipar

sus dudas.

La conversacién es importante para organizar las ideas de mane-

ra oral, antes de expresarlas por escrito.

El tener material objetivo nos ayuda a ordenar nuestras ideas al

momento de expresarlas de manera oral y escrita.

Cuando se les proporcionan a los alumnos actividades directas y
se complementan con la discusién en pequeinos equipos, se les ayuda

a enriquecer y facilitar sus aprendizajes.

La creatividad de los nifos en su expresién escrita se favorece

cuando se les da libertad y confianza para hacerlo.

Cuando los nifios estan concientes que su escritura es util para

los demas lo hacen con gusto.



CAPiTULO V
PROPUESTA

Las propuestas son soluciones alternativas al problema.

El proceso desarrollado durante el presente trabajo me permite

hacer la siguiente propuesta:

Que se propicie la aportacién de ideas de los nifios a través de la
interaccidn, para enriquecer los conocimientos, conceptos y represen-

taciones que los alumnos poseen.

Que compartamos los mismos vocablos con nuestros alumnos
para asegurarnos de que estamos estableciendo una comunicacién

oral efectiva.

Que se programe el tiempo destinado a las conversaciones a nivel
grupal, pues a esta edad entre los 6 y 7 anos los lapsos de tiempo
deben sercortos para que todos los alumnos atiendan las opiniones de

sus companeros.

Que se promueva la diversidad de opiniones de los integrantes en
un equipo de trabajo al interactuar, para enriquecer sus aprendizajes

a través de los conflictos cognitivos que se suscitan, al cuestionar su
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punto de vista y confrontarlo con el que se esta planteando.

Que se propicie la interaccién constante, para que los nifios

aprendan a disipar sus dudas y brindar apoyo a sus companeros.

Que el docente esté pendiente de la integracién de los equipos,
para cuidar que en todos exista una diversidad de opiniones y niveles

cognitivos, asi ayudara a los que estan en un nivel inferior.

Que al redactar se trabaje con material objetivo, como pueden ser
las ilustraciones, para ayudar a los niflos a ordenar sus ideas, ex-
presandolas cralmente en un principio, para luego hacerlo por escrito.
En estos casos se propone el trabajo por parejas, para que todos los

nifos tengan mayor oportunidad de expresarse y de ser escuchados.

Que se proporcionen a los alumnos actividades directas, como
por ejemplo la elaboracién de trabajos manuales, y se complementen
con la discusién en pequefios equipos reconstruyendo el proceso,
para ayudarlos a organizar sus ideas, antes de expresarlas por escrito,

como en el caso de los instructivos.

Que se otorgue libertad y confianza a los alumnos para expresarse,

ésto favorecera la creatividad en su expresion escrita.
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Que se ayude a los nifios a darse cuenta que su escritura es util

para los demés, de esta manera se expresaran con gusto.

Que se utilice la coevaluacién entre los nifios, para que hagan
criticas constructivas a la redacciéon de sus companeros y asi se

ayuden a mejorar sus trabajos, promoviendo aprendizajes.

Que se haga conscientes a los padres de familia sobre la necesi-

dad de interaccién padres e hijos para apoyarlos en sus aprendizajes.



CONCLUSIONES

Elpresente trabajo es el resultado de varios afios de investigacién
con la finalidad de innovar la practica docente propia, inquietud que
surge al ingresar a la Universidad Pedagégica Nacional para cursar la

Licenciatura en Educacidn.

Antes de iniciar con la aplicacién de la alternativa de innovacién,
se desarrollaba el trabajo docente con menos interacciones entre
alumnos, en donde el objeto de interaccion fueran los contenidos
escolares en pequefos equipos. Se pretendia abordar los contenidos
a nivel grupal, donde la atencién por parte de los nifios no permanecia
por mucho tiempo y aunque pretendia despertarles conflictos cogniti-
vos, algunos nifos si participaban interesados, pero otros perdian la
atencidon y se ponian a platicar con algun companero sobre cosas
ajenas a la clase. Es decir no se lograba involucrar activamente a

todos los miembros del grupo.

En relacion al Espanol, que es en el area que se trabajé con la
alternativa de innovacién, se apreciaban sus trabajos escritos con
muchas carencias, pues apenas habian adquirido la convencionalidad
de la escritura en.el primer grado. Ademas de los trabajos realizados
durante la clase, se les encargaban otros a los nifios para ayudarlos a

mejorar su expresioén escrita, pero algunos no cumplian con ellos o los
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realizaban de manera poco satisfactoria, pues no contaban con la
supervision y apoyo de sus papds para realizarlos. Después de haber
aplicado las dos actividades con lo padres de familia, puede apreciar-
se que los nifios ya cumplen mas con sus tareas y de mejor forma, lo
que denota, que en sus casas reciben apoyo de sus padres al momento
de realizarlas, aunque no todos lo hacen todavia. Pero se aprecia

mayor interaccién entre padre-hijo al momento de realizar sus tareas.

Otro de los avances obtenidos es que los nifos son capaces de
realizar trabajos en equipo, aunque aln recurren en ocasiones a
separarse en binas, pese a que la distribucién fisica de las bancas sea
para trabajar en equipos de cuatro miembros; pero en binas o por
equipos, se esta propiciando la interaccién abordando el objeto de
conocimiento. Poco a poco se integran mas con los miembros de sus
equipos y lostoman en cuenta a todcs, cuando se requiere. Cuando se
comparten o comparan a nivel grupal algunos trabajos que se habian
realizado previamente en equipos, se presta mayor atencién y hay méas
participacion de los miembros del grupo. Sus trabajos escritos, confor-

me avanza el tiempo, mejoran paulatinamente.

Mi participacion docente durante la aplicacion de la alternativa de
innovacién ha sido de guia, para conducir a mis alumnos hacia lo que
necesitan aprender. He pretendido que surja un conflicto cognitivo

entre los nifos, donde las respuestas al mismo, intentan darlas los
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propios nifos, haciéndolos reflexionar con interrogantes que abran

sus panoramas y los ayuden a construir aprendizajes.

Al propiciar las interacciones grupales y en equipo se han enri-
quecido los aprendizajes, porque los nifios se involucran mas en el
trabajo escolar, relacionandose con miembros que se expresan igual
que ellos, que comparten algunos intereses en comun, es decir, se ha

fortalecido también la relaciéon alumno-alumno.

Un elemento de innovacidn significativo es cambiar la mentalidad
propia, donde se ha tomado mayor conciencia de los que sucede en el
interior del nifo al interactuar, al despertarse conflictos cognitivos,
donde el conocimiento no se le enserie, sino se le ayude a construirlo.
Un aprendizaje que he adquirido es que debemos buscar la forma de
darle tiempo al nifo para propiciar que sus estructuras mentales se
modifiquen, sus redes conceptuales se amplien y fortalezcan, cons-
truyendo de esta manera sus conocimientos. Entre las deficiencias
que considero he tenido, son que en ocasiones la integracién de los
equipos se ha dejado de manera libre, de acuerdo a la decisién de los
nifos con un nivel semejante académicamente, cuando este nivel es
bajo en todos los integrantes del equipo, no los favorece mucho para

superar dicho nivel.

Elllevar ala practica una alternativa propia ha significado muchos
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aprendizajes personales. Me ha ayudado a conocer mas a mis alum-
nos, a tomarlos mas en cuenta al momento de preparar las clases, a
no pensar solamente en el programa o los contenidos escolares, sino
en la forma de abordarlos para que los nifios logren los propdsitos
planteados. Me ha ayudado a analizar mi practica docente y a hacer
una evaluaciéon de mis alumnos, no solamente una mediacién de lo que
saben, sino una evaluacién de lo que les hace falta. Los nifos

elaboraron un escrito, como producto de cada actividad.

En relacién al lcgro de los objetivos planteados con los nifios,
considero que los resultados son buenos, porque tocdos han mejorado
la expresién escrita que tenian al principio del ano escolar, los niveles

alcanzados son heterogéneos, asi como lo son los propios nifios.

Adquirir una competencia comunicativa en la expresién escrita es
un proceso largo y puede decirse que estas actividades marcan el
punto de partida, donde pretende darseles confianza a los nifios para
que se expresen mas ampliamente cada dia de manera oral apoyan-
dolos de esta forma a que favorezcan su expresién escrita. Me parece
que hay una infinidad de actividades que aldn pueden aplicarse,
porque falta trabajar en relacién a las convencionalidades de la
escritura, pero que ello necesita un nuevo proyecto, pues el factor

tiempo es determinante para concluir este trabajo.
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ANEXOS



Anexo 1

Comunicacién a través de la escultura




Anexo 2

Escribamos un cuento




Anexo 3

De un guién teatral a un cuento




Anexo 4

Describe tu personaje




Anexo 5

Ordenemos los dibujos para nuestro cuento




Anexo 6

;. Cémo hacemos un pelén?




Anexo 7

NOMBRE:

\

RESUELVE LO SIGUIENTE:

1.- ¢ Por qué cada cuatro afios febrero trae 29 dias en lugar de 28?

2.- Escribe el nimero de dias que tiene cada mes:

Enero Febrero Marzo Abril
Mayo Junio Julio Agosto
Septiembre Octubre Noviembre Diciembre

3.- ¢En qué mes se celebra un aniversario mas de la Promulgacién de la

Constitucion Mexicana?

4.- ;En qué mes naciste?

5.- Ordena los planetas escribiendo los nimeros del 1 al 9, de acuerdo a su
posicidn en el Sistema Solar, colocando el ndmero 1 al planeta mas cercano al
Sol, el2 alque le sigue y asi sucesivamente hasta colocar el nimero 9 al planeta

mas alejado del Sol:

Saturno Marte Tierra Mercurio Plutén

Venus Jupiter Neptuno Urano




Anexo 7

[iOMBRE:
[ N

6.- Encierra el verbo de la siguiente oracién:

LOS MARCIANOS VIENEN EN PLATILLOS VOLADORES

7.- Subraya un adjetivo calificativo en la oracién anterior.

8.- Si la luz recorre una distancia de 300 000 km por segundo,

¢ Qué distancia recorrera en 5 minutos?

¢, Como se iee esta cantidad? Escribela ahkora con letras.




Anexo 8

[ NOMBRE: J

r

RESPONDE LO SIGUIENTE, DE ACUERDO AL EUERCICIO ANTERIOR:

1.- ¢Cudntas preguntas pudiste contestar tu solo?

2.- ¢ Qué sentiste cuando no pudiste responder algunas preguntas?

3.- ¢Cuantas preguntas pudiste responder con apoyo del equipo?

4.- ;Qué sentiste cuando recibiste ayuda?

5.- ¢Cuantas preguntas ayudaste a responder a tus compafieros del equipo?

6.- ;Que sentiste cuando ayudaste a tus compafieros?




Anexo 8

[NOMBRE:

' —

7.- ¢ Qué opinas del trabajo en equipo?

8.- ¢{Qué opinas de poder platicar con los demas para que nos ayuden a resolver
nuestras dudas, o al revés, de que ti los puedas ayudar a que conozcan algo que

no saben y ta si?

9.- ¢Qué opinas de que se lleve esta forma de trabajo con tu hijo(a) en las clases

Yy que a través de la expresion oral se favorezcan y apoyen sus aprendizajes?

10.- ¢(Consideras que hoy aprendiste algo diferente?

¢ Qué cosa?

11.- ;Crees que lo que hoy tratamos en esta reunion te sirva de alguna manera
para apoyar a tu hijo(a) en sus tareas escolares y aprendizajes en general?

¢;De qué manera?

it GRACIAS POR TU PARTICIPACION !!
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