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" metodoldégico alin cuando las lineas psicopedagbgicas en que se --
fuhdamenfe el programa de pre-escolar en el que de corte psicoge
nético y donde el nifio conceptualiza como el agente que elabhora
instrumentos mentales 14gico-mateméticos propios, y siendo el pa
pel de la educadora propiciar situaciones pedagbgicas donde el -
nifio ponga a prueba sus hipbtesis, sus expectativas, sus errores
constructivos, etc. Esto es aln un problema de la prédctica docen
te.

Por lo que se propone evitar la ensefianza de las matemdticas, en

el sentido tradicional de la palabra, y ofrecer las oportunidades
de interaccidén con un objeto de conocimiento de interés del nifio
de modo que se reconstruyan las matemdticas en un ambiente signi
ficativo. Reconociendo que el aprendizaje de las matemidticas es
cuestibén 1légica donde el pensamiento a través de progresivas - -
reestructuraciones accede a la comprensién de las diferentes ca-

tegorias de n@mero, espacio y tiempo.



I DESARROILLO DEI PENSAMIENTO IOGICO-MATEMATICO

EN EI NINO EN EDAD PRE-ESCOLAR



I DESARROIIO DEI PENSAMIENTO IOGICO-MATEMATICO EN EL NINO EN -

EDAD PRE-ESCOIAR.

A Experiencias en el Jardin de Nifios "ILAUREANA WRIGHT GONZALEZ".

Ia consolidacién de experiencias cotidianas en el jardin de nifios
se deja entrever en la realizacidn de actividades diarias que se
ejecutan en el jardin de nifios como cantar, bailar, dibujar, hil
vanar, pintar, etc.

Estos momentos brindan las oportunidades de descubrir situaciones
problemdticas que inciden en el aprendizaje del nifilo, de manera -
que la ayuda de la educadora como una agente inicial que intervie
ne en el hecho educativo; es determinante en el sentido de que 1la
convivencia diaria con los educandos, la consulta del programa y
la practica docente de ésta le permiten descubrir las actividades
de fundamental impértancia para los ejes de desarrollo que se po-
nen en préactica de todo el periodo escolar y que los alumnos vi--
vencian, yva que éstos 1les permiten la construccidén progresiva de
las estructuras de preoperaciones légico—mateméticas del pensa- -
miento infantil.

El problema que se aborda en este escrito es el de la relacién -
que existe entre los contenidos que se presentan en el programa
escolar y la interpretacidén que las educadoras hacen de éstos.

En el programa de pre-escolar se expresa gue en torno a las mate-
méticas, la psicogenética es el fundamento tedrico para el traba-
jo en el aula.

Ia educadora nunca debe perder de vista la importancia de cada ac

tividad en el proceso de desarrollo de los nifios.



Se considera que el hecho de que el nifio estructure su conocimien
to espontdneamente através de las actividades que realiza no im--
plica gue el papel de la educadora es el de restringir al de es--
pectadora, por el contrario, su intervencié4n es muy valiosa para
animar al nifio a actuar y eh muchas ocasiones para propiciar si--
tuaciones problematicas que é1 deba resolver.

Durante el desarrollo de cada situacidén la educadora debe planear
actividades através de las cudles los nifios puedan clasificar, se
riar, etc. Es de fundamental importancia no imponer al nifio nin--
gln criterio de clasificacibén (color, forma, tamafio, etc.), o de
ordenamiento ya que &1 puede estar manejando diferentes criterios
a los que ella propone ir descubriendo y creando otros. Debe re-
cordarse que las relaciones o coordinaciones entre objetos las es
tablece el nifio mentalmente.

Ios criterios que el nifioc utiliza para realizar estas operaciones
dependen mucho del material que se emplee. En ocasiones seri el
color, o la forma, en otras el tamailo, el yolumen, las texturas o
muchos otros criterios qﬁe el nifio va descubriendo como atributos
de los objetos, personas; etc.

Ios contenidos que se proponen en el programa tienen como funcidn
principal dar un contexto al desarrollo de las operaciones del --
pensamiento del nifio através de actividades sugeridas que toman -
en cuenta el nivel de desarrollo en el que supuestamente se en---
cuentra el nifio en esta edad. De esta manera contenidos y proce-
sos de desarrollo se encuentran interrelacionados con una subordi

L4 »
nacidn de los primeros a los segundos.



la curiosidad y el interés del nifio como generadores de su activi

dad se despiertan en la medida en que haya algo verdaderamente in
teresante para él. De este modo las relaciones que pueda estable-
cer entre los objetos, las personas, los acontecimientos, etc. --
surgen al tener frente a si esos elementos en los cuales centran
su pensamiento.

El nifio puede estar ciertamerite interesado en seriar por seriar,
en clasificar por clasificar, etc. Sin embargo, en general las --
operaciones se ejercitan mas cuando se presentan acontecimientos
que tienen que explicarse, como por ejemplo elegir un suéter, al
adquirirlo como prenda de abrigo en un dia determinado, etc., asfi
se tendrdn variadas posibilidades para hacer selecciones utilizan
do diversos criterios.

Suéteres de nifio y nifia, los abiertos y los cerrados, los de colo
res claros u obscuros, 1los gruesos y 1los delgados, los de un co--
lor y los de colores combinados, por tamafios, por color, los de -
manga larga y los de marga corta, los tejidos a mano y los teji--
dos a méquina.

Es por ello que los contenidos no pueden éonsiderarse simplemente
como objetos materiales o material informativo y aquellas pala- -
bras o imagenes no pueden sustituir a la realidad misma.

El desarrollo y los aprendizajes que el nifio va construyendo se -
dan, entonces en el contexto de situaciones vitales gue ocurren -
en su vida diaria.

El contenido que se aborda en el aula surge de las propuestas en-

viadas por la S.E.P. a las Entidades del Pais, y de los resultados

de la reunidén nacional para la modernizacidén pre-escolar realizada

en mayo de 1990, en la 1inea de accidn sobre el plan de estudios -



y programas de aprendizaje; las estrategias sugeridas en este sen-

tido reflejan la conveniencia de reorientar la practica docente, -

facilitando y revalorando la aplicacidn del programa actual asi co
mo la posibilidad de adecuaciones de dicho programa a las condicio
nes locales de los jardines de nifios.

El nivel pre-escolar es muy importante en virtud de que su preocu-
pacibdn fundamental a 1o largo de la historia ha sido que el jardin
de nifios sea un espacio en el que éste aprenda a desenvolverse co-
mo sujeto individual y social, atendiendo a las caracteristicas y
necesidades propias de st edad, mediante metodologias de ensefianza
que propicienila interaccidédn del alumno con su entorno inmediato -
haciendo uso de la informacidédn humanistica, cientifica y tecnoldgi
ca pertinente.

Hablar entonces de calidad en la educacidén significa trabajar con y
para los maestros y maestras en el contexto escolar comunitario y -
social en el que desempeflar su labor y buscar la continuidad en 1la
ensefianza y el aprendizaje de los distintos niveles educativos.

El Programa de Educacidén Pre-escolar vigepte presenta grandes cam--
bios con respecto a sus antecesores. Ia forma de concebir el conoci
miento, €1 aprendizaje, la ensefianza, etc., se apoya en orientacio-
nes filoséficas y sociales, que hasta el momento constituyen el re
curso mds adecuado para hacer de la educacibdn un espacio de 1la par
ticipacién y de trabajo colectivo critico y creativo.

Ias ideas pedagbgicas reriovadoras de la practica docente se desa--
rrollan en el ambito de la labor cotidiana de los educadores, algu
nas de las cuales retoman antiguas préacticas combinadas con enfo--

ques didicticos actuales.



Io anterior se refleja en ciertos casos en una actividad decente
gue no contempla las verdaderas necesidades del nifio actual y de

su entorno.
Ias practicas existentes deben ser resignificadas, considerando

10s elementos caracteristicos de la vida del nifio, de su familia,

de la cultura, etc.

B El contexto social e institucional de la préactica docente.

En el Jardin de Nifios "LAUREANA WRIGHT GONZAIEZ" que abribé sus -
puertas en Marzo de 1987, ubicado en la Colonia IIBERAL de esta
Ciudad, se cuenta con edificio propio construido por CAPFCE.
Distribuida su estruttura fisica en 4 aulas didacticas, una bode-
ga que es utilizada temporalmente como saldén de clase para nifios
de 292 afio, la edad de los nifios es de 4 afios a 4-5, la direccidn
y dos barios infantiles.

El personal del centro estd constitufdo por 5 educadoras, una di-
rectora y una persona de intendencia, la poblacién infantil es de
100 alumnos.

los pre-escolares que asisten al Jardin de Niflos traen, del con-
texto social en donde viven, se desenvuelven y crecen, muchas ex-
periencias, éstas pueden ser favorables o desfavorables para su -
aprendizaje. Al hacer referencia a que son favorables se quiere -
decir que va a ayudaf para que el nifio adquiera conocimientos de
un mayor grado y serian desfavorables cuando obstaculizan el pro-

ceso de aprendizaje.

El pequefio proyecta en el aula las aspiraciones, deseos, triste-



--zas y alegrias que le brinda el medio social que lo rodea.

Tiene su propia manera de concebir el mundo, para é1 ser chofer,

manejar camiones o peseras, construir casas, que su madre se de-
dique a las labores del hodgar, que su padre llegue en estado de

embriaguez a su casa regafiando y maltratando a su mamd y herma--

nos, es lo mds normal y cotidiano es 1o que forma su pequeflo mun
do.

Ia problematica, que se detecta y se analiza en la propuesta - -
pedagbgica que se presenta es la de la transmisién de los conte-
nidos matematicos. En el grupo de 22 afio hay inscritos 25 alumnos,
en este grupo es donde aparece la situacidén del abordaje de los -
contenidos matemdticos, en el que la prictica docente se realiza
sin establecer relacién con el contexto en el que se desenvuelve
el nifio asumiendo que todos los nifios presentan las mismas caracte

risticas psicoldbdgicas y de experiencia de vida.

Marfa* vive en una colonia semidespoblada de clase baja, su papi

trabaja de albafiil, la ocupacidn de su madre es la actividad del

hogar, sus vecinos son a la vez sus parientes y se dedican a tra-
bajos eventuales.
iCudles de estos elementos han permitido que ella se sitfie en el

nivel de madurez necesario para recibir la educacidén pre-escolar?

* E1 nombre de Maria sintetiza la problemdtica que los alumnos

viven en ese Jardin de Nifios.



Situacibén Docente Tipica.

Como d& la maestra la clase de la clasificacién y que material --
utiliza.

Ia maestra pasd a uno por uno de los nifios a bailar, cantar, sal-
tar, al nifio que participdé le did como premio un globo de diferen
te color, luego 1la maestfa 1és mostrd a l1los nifios los globos de -
diferente color para que el nifio se diera cuenta de que color era
su globo.

Ia maestra empezd a pregﬁntar a los nifios que tenian globos ana--
ranjados y eran 7 nifios de globo color anaranjado, luego el amari
1lo 7, blancos 6, rojos 7, celeste 7, rosa 3.

ILa maestra luego se puso a enseflarles a 1os nifios las cajas que -
estaban forradas de diferente color, luego vieron tamafio grande,
pequefio, grande, mds grande y los nifios decfan los diferentes ta-
maiios de las cajas.

El propio nifio le dijo a la educadora mire aqui hay 4 frascos con
animales grandes y el pollo, luego siguen los animales medianos -
que son las avispas, y por iltimo los animales pequefios las hormi
gas, la maestra estaba muy contenta al ver que Juanito si enten-
dibé la clase de las ﬁatehéticas, de la clasificacidén y conserva--
cidén de nlmero.

Ya que es un grupo de tercero que tiene la idea de que son los co
nocimientos de las matemdticas.

El grupo de 39 C estd viendo el proyecto de los Medios de Trans--
porte. La maestra les llevd una ladmina de los medios de transpor-
te y les explicd para que servian.

Luego la maestra llevd a los nifios al patio para que observarin -
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un automévil, la directora salid y prendid su carro para que los
nifios observaran las partes que componen el carro.

Vieron tamafios,que la camioneta era grande y el carro pequefio.
ILa maestra les empezd a preguntar de los medios de transporte y

cuales son maritimos.

Ia maestra les preguntd del barco que no tiene llantas, luego les
preguntd del caballo ¢qué si tenia llantas? y los nifios contesta-
ron que no.

El tren ¢cudntos vagones tiene? tiene muchos, camina por la via.
Durante una clase de 1los medios de transporte.

Maestra.- Pregunta:- ¢Qué hay en la 1l8mina?

Contestan a coro: Una moto.

Contestan a coro: Un cabdllo.

Roberto dijo: Un aviédn.

Roberto: Un carro.

Maestra.- pregunta: ¢Son iguales?

Coro: Que no son iguales los medios de transporte.

Maestra:- (Y porqué dicen que no son iguales?

Roberto.- E1 caballo no se parece al barco porque el caballo tiene
4 patas y el barco anda en el agua.

Maestra:

Ia educadora les dibé material a los nifios como cajas, fichas, lus-
trinas de diferente color, tijeras, resistol para que cada nifioc -
hiciera un carrito segln como ellos se lo imaginen.

Maira: Hizo un carro con caja, fichas y lustrina.

Francisco: Hizo un carro deportivo.

Jes@s: Hizo un carro segfin su imaginacién.
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Roberto: Primero forrd la caja con lustrina y resistol, luego le
puso fichas que eran las llantas, y termindé de armar su carro, -
que estaban viendo, 81 cual tuvo mucha aceptacibdn por parte de -

los nifios, pués su interés se centraba en los transportes.

Maestra:- ¢(Todos los carros serdn iguales, del mismo tamafio?

Coro: Si todos son iguales.

Maestra: Si todos soft igﬁaies, pero unos son grandes y otros pe-

quefios.

Hipbélito.- Es un nifio timido poco participativo, la maestra le --

preguntd que habia hecho y el respondid: "un carro y le puse 1llan

tas".

Maestra: ¢(De que tamdfio es?

Nifio: Pequeiio.

Maestra: Cudl es mas grahde para ti.

Nifio: Responde; el de Roberto.

OBSERVACION: Se enfocd la atencidn a una parte del grupo, es decir
se centtd el tema.

El maestro presenta €1 material y dice vamos a ordenar estas co--

sas, poniendo junto io qﬁé va junto. "Una vez construida la colec

cibén se le pregunta: "Podrin hacerlo de otra manera". Si el nifio

lo deja como estd o realiza dtra coleccidbn se le pregunta: ¢Pode-

mos colocar algunos de estos elementos, sefialando los que dejé —-

fuera, y asi en cada uno. Si el nifio no lo acepta, toma un elemen

to y decirle ¢(No crees que éste podria ir aqui, colocidndolo junto

a uno semejante?

Al ingresar el nifio al nivel pre-escolar, la educadora notoma en

cuenta el clmulo de experiencias especificas que forman al peque-
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su
no

que
que

--fo, sino que parte de 1o gue el nifio debe conocer en base a
ex-

edad cronoldégica, muchas veces se le habla en un lenguaje que

tiene significado para el nifio, por su marco de referencia va
estd un poco limitado en comparacidédn a otros nifios de su edad
se han desenvuelto en un contexto que les ha brindado mayores

periencias.
que el maestro cuando empieza con la clase el material no es su-
ficiente y no deja que el alumno participe y exponga sus propias

Pero iQué hace la maestra de Marfa'!; la practica docente que se -
conclusiones, no propicid actividades de recoleccién, participa--

lleva a cabo en este jardin denota monotonfia y estancamiento, va

[ 4 (4 L s~ » )

cion y colaboracidn, evita que el nifio mencione sus ideas, de es-

ta manera se limita el desarrollo de su autonomia y su desarrolilo
el nifio deba saber,

armbénico asi como la formacién de una personalidad que permita en
mismo.

jugado el papel de mode-

su

el futuro que este nifio sea seguro de si
Tradicionalmente la maestra educadora ha
lo y guia que asume y decide aquello que
forma de comunicarse frente al nifio es autpritaria por medio de -
las indicaciones verbales.
Para ello se abordan como parte fundamental de esta propuesta --
pedagbgica los elementos tebricos conceptuales de la psicogenéti
Ca y se proponen situaciones de aprendizaje acordes al interés in
fantil conh el propbdsito de establecer una continuidad. Entre 1o -

que el nifio conoce, lo que le interesa y 1o que se propone como

contenido de aprendizaje en los programas de educacidn pre-esco-

lar.
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CA Algunas conceptualizaciones en torno al desarrollo del pen

samiento 146gico-matemidtico en la edad bre-escolar.

La educadora debe comprender 1las etapas por las que pasa el nifio
en la construccién de las nociones matemiticas, permitir al nifio
material objetivo para que lo observe, maneje y lo ordene.
Ayudando al nifio en la construccién deil conocimiento, tomando -
en cuenta su propio ritmo de aprendizaje.

Los diferentes aspectos del pensamiento 16gico-matemdtico se ma-
nifiesta en todas las actividades del nifio, por lo mismo no pue-
de pensarse como uha caracteristica del pensamiento que debe ver
se o atenderse por separado.

La educadora en el intento de cumplir esa tarea deberi tener -—
siempre presente que las situaciones propuestas en el programa
constituye la instancia mis integradora, dado que las activida-
des que se proponen o ldas que la educadora puede incorporar fa-
cilitan diferentes acciones del nifio, lo llevan a establecer re
laciones entre personas, objetos, acontecimientos. °

La forma como se plantean las actividades integradas en el desa
rrollo de las situaciones permiten la utilizacién de materiales
muy ricos y variados sobre 10s cuales el nifio puede actuar.

Es importante por 1o tanto que la educadora respete las posibi-
lidades y limitaciones que cada nifio sin forzarlo a que realice
actividades que no corresponden a su nivel de desarrollo concep
tual.

Los criterios que el nifio utiliza para realizar estas operacio-

nes dependen mucho del mateérial que se emplee y de las experien
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--cias queé ha tenido durante el desarrollo de su vida, lo que ha

iniciado en la formacidén de las estructuras cognoscitivas.

D. Justificacién y objetivos de los sujetos.

E1l pensamiento 16gico-matemdtico construye conocimientos a partir
de la accién, y de los objetos mismos.

La accibén empieza por conferir a los objetos caracteres y 1la expe
riencia se refiere al ligamen entre los caracteres introducidos -
por la accidén en el objeto en el que tiene sentido en el que el -
conocimiento se extrae de la accibén como tal y no de las propieda
des fisicas del objeto.

Los conceptos matemdticos no son ideas aisladas que se estructu--
ran en forma independiente, por el contrario esta estructura se -
va dando a través de las relaciones que el nifio crea y coordina -
entre las personas, cosas y sucesos que forman su vida diaria.
iCudl es la explicacidn que d& la psicologia genética ante estas
conductas? ILa elaboracidén de los esquemas 16gicos en un proceso -
que corresponde al nifio a construir no a la educadora ensefiar.
Por ejemplo cuando el nifio levanta sbélidos advierte por experien-
cia fisica la diversidad de los pesos, su relacibén con el volfimen
la igual densidad, etc.

Este aprendizaje que parte de lo cotidiano y que debe ser favore-
cido en el aula, facilita la movilidad en el pensamiento del nifio;
por ejemplo la fundamentacidn psicogenética que el programa sus--
tenta y la vincule en el trabajo docente.

Proponer situaciones de aprendizaje acordes al interés infantil--

Establecer continuidad entre 1o que el nifio conoce, lo que le —---
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interesa saber y lo que es necesario que. sepa, en momentos signi
ficativos de trabajo en el aula.

Un giro en la concepcidén del aprendizaje por parte del educador,
requiere no solo cambios en los procedimientos sino el cambio de

actitudes y formas de dirigirse a los nifios.

Considerando que es de gran importancia pedagbdgica la interaccién
de alumnos, educadord, padres de familia y contexto social,asi --
como las actitudes que han de asumirse para que los nifios se apro
pien de las matemdticas como contenido escolar.

Ia funcibén de la educadora es crear un ambiente en el que el --
alumno se interese en explorar y estudiar 1o que se adecfia a sus
intereses.

Ia enseflanza de las matemdticas constituye en la actualidad uno -
de los puntos de especial interés en el disefio curricular de to--
dos los niveles educativos. Particularmente en el nivel pre-esco
lar, los docentes han atendido tradicionalmente este aspecto del
aprendizaje valiendose de los conocimientos que adquirieron du-
rante la formacidén profesional y de las ideas que han ido confor
mando a lo largo de su experiencia cotidiana acerca de lo que --
significa enseflar matemdticas a nifios pequefios, sin embargo du-
rante el desarrollo de la préctica docente el maestro ejerce prio
ritariamente el papel de transmisor de 1los conocimientos, lo que
evidencia que el docente no ha podido interpretar la propuesta de
abordaje para los contenidos matemdticos que se presenta en el -
programa se considera que las actitudes descritas denotan el des
conocimiento, por parte del maestro de los fundamentos tedricos

del programa pre-escolar; la psicogenética.
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Actualmente es notable la necesidad e interés que existe, en mu-

chos de estos docentés, por contar con elementos tebricos y meto
doldgicos que les ayuden; por un lado a comprender mejor los con
ceptos implicados en el desarrollo del pensamiento 16gico—matem§
tico y por otro a impleméntdr las acciones didicticas pertinen--

tes para favorecer este dspecto de la formacidén de los alumnos.



IT. MARCO TEORICO
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IT MARCO TEORICO.

A Ios procesos de construccidn del pensamiento matemdtico desde

la perspectiva psicogenética.

El problema de estudio que se plantea en el capitulo anterior evi
dencia que el docente pasa por alto cada uno de los procesos - -
que sigue el nifio en la adquisicibén de sus esquemas intelectuales.
(1) Caracteristicas del nifio durante el periodo pre-operatorio.
Como fundamento psicolbédgico para definir 1los ejes de desarrollo -
que estructuran el programa, Se exponen en esta parte las carac--
teristicas del nifio durante el periodo pre-operatorio (en el que
se encuentran los nifios pre-escolares),basidndonos para ello en los
aportes de las investigaciones de la escuela de Ginebra.

El periodo pre-operatorio o periodo de organizacidn y preparaciédn
de las operaciones concretas del pensamiento se extiende aproxima
damente desde 1os 2 6 2 1/2 afios hasta los 6 & 7 afios (1).

Puede considerarse como una etapa a través de la cual el nifioc va -
construyendo las estructuras que dardnsustento a las operaciones -
concretas del pensamiento, a la estructuracidn paulatina de las -
categorfas del objeto, del tiempo, del espacio y la casualidad, -
a partir de las acciones y no todavia como nociones del pensamien
to.

A diferencia del periodo anterior (sensorio-motriz) en el que todo

lo que el nifio realizaba estaba centrado en su propio cuerpo y - -

(1) Edicidn, Arroyo de Yazchine, libro 1, Programa de Educaciébn
Preescolar, 1981. 1Io publicd la Direccidn General de Publi
caciones y Bibliotecas de la S.E.P.
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en sus propias acciones a un nivel puramente perceptivo y motriz,
enfrenta ahora la dificultad de reconstruir en el plano del pen-
samiento y por medio de la representacidn, lo que ya habia adqui
rido en el plano de las acciones.

A 1o largo del periodo preoperatorio se va dando una diferencia-
cidén progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y los obje-
tos del conocimiento con los que interactila, proceso que se ini-
cia desde una total indiferenciacidén entre ambos hasta llegar a
diferenciarse, pero aln en el terreno de la actividad concreta.
Durante este periodo el pensamiento del niflo recorre diferentes
etapas que van desde un egocentrismo en el cual se excluye toda
objetividad que venga de la realidad externa hasta una forma de
pensamiento que se va adaptando a las demds y a la realidad ob-
jetivd. Este camino representa un proceso de descentracién pro
gresiva que significa una diferenciacidén entre su yo y la reali

dad externa en el plano del pensamiento. E} cardcter egocentri-

co del pensamiento del nifio podemos observarlo en el juego sim-
bbélico o juego de imaginacibén y de imitacién; por ejemplo, la -
comidita, las mufiecas, la casita, etc. en donde hay una activi-
dad real del pensamiento, escencialmente egocentrico, que tiene
como finalidad satisfacer al yo, trahsformando lo real en fun--
cibén de los deseos. Acerca de cbdmo piensa el nifio y de la re--
presentacidén que tiene del mundo, el andlisis de las preguntas
gque hace, de los ¢por qué? tan frecuente entre los 3 y 7 afios, -
nos revela un deseo de conocer la causa y la finalidad de las co
sas que sblo a é1 interesan en un momento dado y que asimila a -

su actividad propia.
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Como manifestaciones de la confusién e indiferenciacién entre -

el mundo interior o subjetivo y el universo fisico, el pensa- -

miento del nifio puede apreciarse en caracteristicas como:

El animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas, los obje

tos como dotados de vida; 1o que tiene una actividad es una --

cosa viva, lo que se mueve como 1los astros, los fendmenos natu

rales, etc. estdn vivos, y a los objetos inertes

se les anima.

Este animismo resulta de la asimilacién de las cosas a la acti

vidad que el mismo nifio realiza, a lo que &1 puede hacer y sen-

tir.

El artificialismo, o creencia de que las cosas han sido hechas

por el hombre o por un ser divino.

El realismo, ésto, es, cuando el nifio supone que
chos que no se han dado ccomo tales: por ejemplo,
los contenidos de los cuentos, etc.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento

zan por haber en ellas una asimilacidén deformada

son reales he-

los suenos, --

se caracteri-

de la realidad,

siendo manifestaciones incipientes del pensamiento en que los -

diferentes"errores" del nifio son totalmente coherentes dentro -

del razonamiento que &1 mismo se hace.

El avance hacia la descentracién puede ser grandemente favoreci

do por la riqueza de experiencias que el medio brinda al nifio,

por la calidad de las relaciones con otros nifios

tos.

y con los adul

ILa cooperacidén en el juego grupal, de la que hablamos anterior-

mente, juega un papel muy importante, Ya que es una forma atra-

vés de la cual el nifio comprende que hay otros puntos de vista
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diferentes al suyo, con lo que poco a poc¢o se ird coordinando y
que lo conectan con otros modos de ser y actuar.

A continuacién seflalamos los aspectos sobresalientes que carac-
terizan esta etapa del desarrollo, los que concurren para la es
tructuracidén progresiva del pensamiento Yy en general de la per-

sonalidad del nifio. Adquiéren especial relevancia en el progra-

ma, Ya que con base en ellos se fundamenta la organizacibn ge-
neral del mismo.

Estos aspectos son: la fincién simbdlica, las preoperaciones 16-
gico-matemdticas y las operaciones infraldgicas (o estructura--
cién de tiempo y espacio).

Al incio del periodo predperatorio aparece la funcidn simbdlica
0 capacidad representativa como un factor determinante para la
evolucibén del pensamiento. Esta funcién consiste en la posibili
dad de representar objetos, acontecimientos, personas, etc., en
auscencia de ellos.

Esta capacidad representativa se manifiesta en diferentes expre-
siones de su conducta que implica 1la evocaéién de un objeto. Ta-
les conductas estdn sustenhtadas por estructuras del pensamiento
que se van construyeﬁao paulatinamente e incorporando a otras --
mds complejas para expresarse en formas mis elaboradas de conoci
miento. Se puede distinguir claramente como expresiones de esta
capacidad representativa la imitacidén en ausencia de un modelo,
el juego simbdélico o juego de ficcidn, en el cual el nifio repre-
senta papeles que satisfacen las necesidades afectivas e intelec

tuales de su yo, la expresién grafica, la imagen mental y el len
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-— guaje que le permite un intercambio y comunicacién continua -

con los demds, asi como la posibilidad de reconstruir sus accio-
nes pasadas y anticipar sus acciones futuras. Estas nuevas posi-
bilidades permiten al nifio ir socializando las acciones que rea-

liza. A lo largo del periodo preoperatorio, la funcibén simbdlica

se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del -
signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados por el mismo ni-
flo sin ayuda de los demds, y generalmente son comprendidos solo

por el mismo nifio, ya que se refieren a recuerdos y experiencias

intimas y personales. Ios signos, a diferencia de los simbolos -
son altamente socializados y no individuales; estén compuestos -

de significantes arbitrdarios en el sentido de que no existe nin-

guna relacidén con el significado y son establecidos convencional
mente segln la sociedad y la cultura.

Una de las formas en que se manifiestan los simbolos es a través
del dibujo, por medio del cual el nifio in£enta imitar la reali--
dad a partir de una imagen mental formada por lo que sabe del -
objeto, hasta poder representar 1lo que va del mismo, ésto es, in-
corporando progresivamente aspectos objetivos de la realidad.

Esta expresibn grifita puede considerarse, a su vez, COmo una —--
forma de retroalimentar la funcidén simbdlica.

Otra de las manifestaciones del manejo de simbolos individuales -
se da en el juego simbdlico, ya mencionado anteriormente. 1Ia ac
tividad que el nifio realiza al representar diferentes papeles --

viene a ser la asimilacién de situaciones reales a su yO.
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Este tipo de juego desde el punto de vista emocional significa -
para el nifio un espacio propio en donde los hechos de la vida --
real que aln no pueda entender y que lo forzan en muchas ocasio-
nes a una adaptacidén obligada, son transformados en funcidén de -
sus necesidades afectivas, de sus deseos, de aquello que restitu
ye su equilibrio emocional e incluso intelectual.

El juego simbdlico es una de las expresiones m&s notables y ca--
racteristicas de la actividad del nifio en este periodo.

En forma casi permanente se le ve jugar a que es "el papa", "la
maestra", "el perro", etc. Sus miedos, deseos, dudas, conflic-
tos, aparecen en los simbolos que utilizan durante su juego y és
tos nos hablan de su mundo afectivo y de los progresos de su pen
samiento:

Progresivamente a través de muchos momentos intermediarios, el
nifio va llegando a la construccidén de signos, cuyo méximo expo~-
nente es el lenguaje oral y escrito tal como lo utilizan los - -
adultos.

El conocimiento y la comprensidén que 1los édultos tengan acerca -
de estas caracteristicas, Yy el papel gue asumen frente a esta ac
tividad del nifio, vienen a ser factores decisivos en su desarro-
llo afectivo, social e ihtelectual.

Las preoperaciones 16gico-matemidticas es otro de 1los procesos --
fundamentales que operan en este periodo y que permiten al nifio
ir conociendo su realidad de manera cada vez mas objetiva es la -
organizacién y preparacidn de las operaciones concretas del pensa
miento, las cuales se desarrollan entre los 7 y los 12 afios apro-

ximadamente.
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Se llaman operaciones concretas aquellas operaciones 16gicas que
se refieren a las acciones que el nifio realiza con objetos con--
cretos y a través de las cuales coordina las relaciones entre --
ellos.

La idea central es que el nifio alin no puede realizar estas opera
ciones independientemente de las acciones sobre objetos concre—-
tos, es decir, que no puede reflexionar sobre abstracciones.

Las operaciones més impottantes al respecto son: lLa clasifica- -
cidén, la seriacibén y la hocién de conservacidn de nlmero.

La clasificacién constituye una serie de relaciones mentales en
funcién de las cuales los objetos se refinen por semejanzas, se -
separan por diferencias, se define la pertinencia del objeto a -
una clase y se incluyen en ella subclases, en suma las relacio--
nes que se establecen sonh las de semejanza, diferencia, pertenen
cia e inclusidn.

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente en todas
las actividades humanas, por ejemplo, se organizan las cosas de
la cocina aparte de la rdpa, se acomoda diferente 10 que se rom-
pe de 1o que no se rompe, se tiene frente lo necesario para el -
trabajo, los .libros se clasifican por temas o autores, las ideas
se organizan de acuetrdo ¢on un cierto tema, etc.

Ia seriacibén es una dperacidn en funcibén en la cual se establece
y ordenan las diferencias existentes ﬁelativas a una determinada
caracteristica de los objetos, es decir, se efectfia un ordenamien
to segln las diferentes crecientes o decrecientes (por ejemplo,

de tamaho, grosor, color, temperatura, etc.).
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Ia nocidén de conservacidén de nfimero; durante la primera infancia
soio los primeros nfimeros (del 1 al 5) son accesibles al nifio, -
porque puede hacer juicio sobre ellos basindose priﬂcipalmente -
en la percepcibén antes que en el razonamiento 14gico.

Entre los 5 y 6 afios; el nifio hace ya juicio sobre ocho elemen--

tos o mds, sin fundamentarlos en la percepcidn.



Clasificacién

1 Estadio 51/2 --
afios.

Reune los objetos for-
mando figuras en el espa
cio, estableciendo rela-
ciones de semejanzas de-
objeto a objeto (del 1 -
al 2) puede ser el color
(del 2 al 3) puede ser -
la forma, etc. (asi le -
conviene para formar las
figuras 5 1/2 afios).
Reune objetos en peque--
nos conjuhtos tomando en
cuenta semejanzas y di--
ferencias y alternando -
los criterios de clasifi
cacién (color, formas, -
tamafio, texturas, etc.).
(No utilizan un solo cri
terio para todas las co-
lecciones).

Reune los objetos toman-
do en cuenta un solo cri
terio que define en el -
momento sin gue puedan -

anticiparlo.

Seriacidn

5 ahos.
Forman parejas o trios -
de objetos. No estable—-
cen las relaciones mayor
que... menor que... 0 —-
mas caliente que... 0 ——
menos caliente que... ——
etc. 506 1/2 6 7 afos.
Logra establecer rela-—-
ciones entre un nimero -
mayor de elementos (4 6
mas) de mas grueso o mas
delgado, de mas obscuro-
o mas claro, etc. 6 6 7-
afios.
Ordena elementos por en-
sayb y error. Establece
relaciones de 6rden en--

funcibén de la compara-—-—

cidén de cada nuevo ele-

mento con los que ya --

tenia.

25

Conservacidbén de nfi-

meros.
4 y 5 afios.

Cuando se le pide que -
acomode un conjunto de
objetos igual a otro —-
que se le muestra, lo -
hace basado a la percep
cién, fijéndose solo en
el espacio que tiene --
que cubrir sin llegar a
igualar la cantidad de-
los conjuntos. 5 afios.
Todavia basa sus juicics
en el espacio que tiene
que cubrir pero los pue-
de hacer una correspon--
dencia 1 a 1 y solo a -
partir de ellas sostie-
ne que los dos conjun-—-—
tos son iguales. 6 afios.
Sostiene que hay el mis-
mo nimero de elementos -
en cada conjunto y que -
la cantidad no varia aln
cuando la disposicién -—-
espacial de éstos sea --

diferente.

* Relaciones de Ordenamiento crecientes o decrecientes.
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La clasificacién constituye una serie de relaciones mentales en
funcidén de las cuales los objetos se reunen por semejanza, se -
separan por diferencias, se define la pertenencia del objeto a-
una clase y se incluyen en ella subclases, en suma, las relacio
nes que se establecen son las de semejanza, diferencia, perte--
nencia e inclusibdn.

Ia necesidad de clasificar se presenta permanentemente en todas
las actividades humaiias por ejemplo, se organizan las cosas de-
la cocina aparte de la ropa, se tiene frente lo necesario para-
el trabajo, los libros se clasifician por temas, autores, las -
ideas se organizan de acuerdo con un cierto tema, etc.
La clasificacidén pasa por tres estadios:

1 Estadio.- Reune los objetos formando figuras en el espacio, es
tableciendo relaciones de semejanzas de objeto a objeto; del 1 -
al 2 puede ser el color, del 2 al 3 puede ser la forma, etc.para
formar la figura. 5 1/2 a 6 afios.

2 Estadio.- Reune objetos en pequefios conjuntos tomando en cuen-
ta semejanzas vy difefencias Yy alternando los criterios de clasi-
ficacién (color, forma, tamafio, textura, etc.), y no utiliza un
solo criterio para toda la coleccibn.

3 Estadio.- Reune los objetos tomando en cuenta un solo criterio
que define en el momento sin que pueda anticiparlo.

La seriacidn es una operacién en funcibédn de la cual se estable-
cen y ordenan las diferencias existentes relativas a una deter-
minada caracteristica de los objetos, es decir, se efectla un -

ordenamiento segGn las diferencias crecientes o decrecientes --
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(por ejemplo de tamafio, grosor, color, temperatura, etc.).

1 Estadio (5 aflos).- Forma parejas o trios de objetos, no esta--
blece las relaciones mayor que... menor que... O mas caliente --
gque... O menos caliente que... .

2 Estadio. (5 a 6 1/2 afios).- Iogra establecer relaciones entre

un nimero mayor de elemehtos (4 o mds) de mas grueso o mas del-

gado, de mis obscuro a mas claro, etc.

3 Estadio (6 afios).- Ordena elementos por enseyo y error, esta-

blece relaciones de drden en funcién de la comparacidén de cada -
nuevo elemento con los due ya tenia.

Ia nocién de conservacidn de nQmero; durante la primera infan--

cia solo los primeros nitmeros (del 1 al 5) son accesibles al --

nifio, porque puede hacer juicio sobre ellos basdndose principal

mente en la percepcidn antes que en razonamiento 1légico.

Entre los 5 y 6 afios, el nifio hace ya juicio sobre 8 elementos-

o mds, sin fundamentarlos en la percepcidn.

1 Estadio (edad 4 y 5 aflos).- Cuando se pide que acomode un con-
junto de objetos igual d& otro que se demuestra, 10 hace basado-

en la percepcién fijindose solo en el espacio que tiene que cu--
brir sin llegar a igualar la cantidad de los conjuntos.

2 Estadio.- (Edad 5 aflos).- Todavia basa sus juicios en el espa

cio que tienen que cubrir pero ya puede hacer una corresponden-

cia 1 A 1 y solo a partir de ella sostiene que los dos conjuntc
son iguales.

3 Estadio (edad 6 afics).- Sostiene que hay el mismo nGmero de -

elementos en cada conjunto y que la cantidad no varia aGn cuan-
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--do la disposicidn espacial de estos sea diferente.

ILas operaciones infralbdgicas o estructuraciédn del tiempo y el es-
pacio.

Ia organizacidén del conocimiento se d4 alrrededor de dos marcos
de referencia que se consStruyen paralela y sincrédnicamente. Es--
tos son; el marco de referencia de espacio-temporal (operaciones
infraldégicas en el sentido de afectar otro nivel de realidad) y -
el marco de referencia l1égico-aritmético. Ambos hacen posible 1la
comprensién de ciertos aspectos empiricos que atafien a las opera
ciones espaciales y la organizacipon del conocimiento en general,
para la localizacidén de 1os objetos y de los eventos en el tiempo
y en el espacio.

La estructuracidén del espac¢io.- Desde el punto de vista psicoge-
nético, la estructuracién del espacio en el nifio indica que prime
ro se construye las estructuras topoldgicas de participacién del
6érden (préximo, separado, abierto, cerrado, dentro, fuera, ordena
miento en el espacio en forma lineal, bidimencional, tridimencio-
nal, etcs:), y que a partir de esas estructuras base, proceden las
estructuras proyectivas (la perspectiva elemental, la proyeccidn
de las rectas unidas a la diferenciacibén de la vista, etc.) y las
estructuras euclidianas (conservacidén de la forma, de las distan-

cias, la métrica, etc.).

ILa estructuracién del tiempo.- Ia estructuracién del tiempo tam-
bién es progresiva. Parte de una indiferenciacién total en la --
que el nifio mezcla el pasado y el futuro (ayer iré al cine) y -

solo estd claro que lo que ocurre en el momento actual, pasa - -

-
r



luego por una estructuracidén en grandes bloques que le permiten-
diferenciar lo que ocurre ahora de 1o que ocurrird despuds, pero
sin diferenciacidén interha entre lo pasado y lo futuro; esto tam
bien se dejard ver en el lenguaje: El nifio dird "ayer fui a 1a -
playa" y éste ayer podrd répresentar tanto el dia anterior como-
un pasado inmediato y el mas lejano, al igual que en el caso del
futuro, y el nifio dird entonces por ejemplo, "ayer" solo para --
referirse al dia anterior.
B.- El1 enfoque psicogenético en la educacidn pre-escolar.
El problema de estudio que se plantea en el capitulo anterior --
evidencia que el docente pasa por alto cada uno de los procesos
que sigue el nifio en la adquisicidn de sus esquemas intelectua--
les.
Ia fundamentacidén psicolbégica del programa comprende tres nive-
les, el primero fundamenta la opcidén psicogenética como base --
tebrica del programa; el segundo aborda la forma como el nifio --
construye su conocimiento, y el tercero, las caracteristicas més
relevantes del nifio en el periodo preoperétorio.
1 El enfoque psicogenético en la educacidn pre-escolar. El pro
grama de educacidn pre-escolar responde a la necesidad de orien-
tar l1a labor docente de las educadoras del Pais, con el fin de -
brindar a los nifios entre 4 y 6 afios una atencidén pedagbgica con
gruente con las cardcteristicas propias de esta edad.
Es indiscutible que en la actualidad contamos con conocimientos

acerca del desarrolio del nifio que pueden orientar nuestras de-

cisiones para lograr una participacibén mas psotiva en el proce-
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~--so educativo.
Teorias como las de Freud, en cuanto a la estructuracién de la -

afectividad a partir de las relaciones tempranas y como las de

Wallon y Piaget, que demuestran la forma como se construye el
pensamiento desde las primeras formas de relacibdn con el medio --
social y material,son pruebas indiscutibles para explicar el de-
sarrollo del nifio, su personalidad y la estructura de su pensa-
miento a partir de las experiencias tempranas de su vida.

En el enfoque psicogenético se destacan Wallon y Piaget que mar
can como se construye el pensamiento desde las primeras formas -
de relacién con el medio social y matéerial y el desarrollo del
nifio (2).

Cada uno sigue una vertiente muy caracteristica.

Wallon menciona los diferentes estadios por los que atraviesa el
nifio, para que cuando el nifio estid en el desarrollo mentalmente
tenga su propia l1ldgica.

1 - Jean Piaget. También nos hace mencidén por los estadios de -
desarrollo que pasa el nifilo.- y subraya que 1los procesos de la -
16gica van con otros cambios del pensamieﬁto y de toda su perso-
nalidad y en las reldciones con la sociedad.

Destacar los rasgos prinCipales de Wallon.

En oposicién a la opinidn corriente que limita la accién educati
va de la escuela a la sola instrucciénh, Wallon estima que la - -

escuela se dirige ante todo a la personalidad entera del nifio -

(2).- Edicidén.- Arroyo de Yazchine y otro. Iibro 1, Programa de
Educacién Pre-escolar, 1981. Lo publicé la Direccién Gene
ral de Publicaciones y Bibliotecas de la S.E.P.
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y debe convertirse en un medio educativo favorable para su desa
rfollo. Comparando a continuacidn los métodos y técnicas en uso
con las aportaciones de la Psicologia infantil, Wallon ha apor-
tado claridad y puntos de vista originales a una pedagogia de -
las aptitudes y del caréacter, y a una pedagogia de la inteligen
cia y de las aptitudes. También Wallon se ha interesado mucho
por los recientes medios educativos, como los libros y los pe--
ribédicos infantiles; asi como por las técnicas pedagbdgicas mo--
dernas, como el cine, gue ha estudiado, en funcidén de las nece-
sidades educativas del nifio.

ILa educacidén es un procéso social que sblo puede ser plenamente
entendido y modificddo si se enfoca como tal. ILejos de limitar-
se a dar la visién del psicdlogo sobre la educaciédn, Wallon en-
foca el problema desde uha perspectiva amplia en la que los as-
pectos pedagdgicos, psicoldgicos y sociales aparecen Iintimamente
imbricados 1os unos a 1lo0s otros, los gue permiten una+visidén del
problema educativo imposible de lograr desde perspectivas oposi-
cionistas.

2 Estadios del desarrollo segin H. Wallon. Al nacer, la prin
cipal caracteristica del recién nacido es la actividad motora -
refleja H. Wallon llama a este estadio impulsivo puro. Ia res-
puesta motora a los diferentes estimulos (interoceptivos, pro--
pioceptivos y exteroceptivos) es una respuesta refleja.

El segundo estadio o estadio emocional cuya existencia niega --
J. Piaget basadndose en que la emocidn en si nunca es dominante
ni organizadora. H. Wallon caracteriza este estadio, como el -

de la simbiosis alimenticia de los primeros meses de vida.
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El tercer Estadio de H. Wallon es el llamado estadio sensitivo-

motor o sensorio motor, coincide en partes en lo que dice J. --
Piaget, salvo que para H. Wallon aparece al final del primer -
afio o al comienzo del segundo. Seglin con loo que denomina "socia
bilidad", el nifio se orientard hacia intereses objetivos y descu
brird realmente el mundod de los objetos. H. Wallon concede gran
importancia a dos aspectos diversos del desarrollo, el andar y -

la palabra, que contribuyen al cambio total del mundo infantil.

H. Wallon define la actividad simbdlica como la capacidad de --
atribuir a un objeto su representacidén (imaginada) y a su repre-
sentacidn en signo (verBal), cosa que ya es definitiva a partir
de un ano y medio o dos afios.

El cuarto estadio proyectivo. Es un estadio que posee considera--
ble interés en la medida en que guarda relacibén con toda la con--
cepcidn genética Walloniana del paso del acto al pensamiento.

Es el estadio en qué la accidn, en lugar de ser, como serd més -
tarde, simplemente ejecutante es estimulaeora de la actividad --
mental o de la que Wallon llama la cdncieﬁcia.

Un quinto estadio es 1o que H. Wallon denomina estadio del perso
nalismo. Trae unos claros progresos marcados por el sincretismo
diferenciado (con los diversos matices de los celos o de la sim-
patia, el nifio 1lega a ptescindir de situaciones en que se halla
implicado y a reconocer su propia personalidad como independien-
te de las situaciones.

H. Wallon subraya el valor funcional de 1la adolescencia para el -

desarrollo humano. Se ha dicho que la adolescencia es una etapa --
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en que las necesidades personales adquieren toda su importancia -

la afectividad pasa a primer plano y acapara todas las disponibi-

lidades del individuo.
Ia teoria genética de la inteligencia desarrollada por Piaget a -

través de estudios transversales, se ha visto recientemente enri-
quecida por los resultados obtenidos a través de un enfoque meto-

dolbégico de carécter longitudinal que permite seguir los proce- -

sos de adaptacién de lds nociones intelectuales en su propia di--
nadmica.

Las nuevas aportaciones obtenidas mediante los estudios realiza--
dos sobre el aprendizaje las nociones operatorias, contribuyen --
por una parte, a completar y enriquecer los datos obtenidos me--
diante estudios transversales, arrojando luz sobre aspectos fun-
cionales de la inteligencia poco ejercitados en la Teoria de Pia-
get, y por otra parte posibilitan la aplicacibédn de dicha teoria
al campo de la ensefianza.

Las investigaciones genéticas nos dan a conocer los pasos sucesi-

vos por los que atraviesa el conocimiento en la construccién de -

las estructuras operatorias y las nociones fundamentales que mar-

] * 2

ca la adquisicién de.dichas estructiras.

El aprendizaje debdra, pués, encaminarse a la adquisiciédn de es-
tas nociones.

Por el contrario, el aprendizaje que es fruto de un proceso cons-

tructivo, del cual constituye la culminacidén y que centra su aten

cién en la construccidn de los nuevos textos operacionales distin
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--tos.

3 Estadios del desarrollo segln Jean Piaget.

Primer periodo. el primer perfodo, que llega hasta los 24 meses,
es el de la inteligencia sensorio-motriz, anterior a1l lenguaje

Yy al pensamiento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios de 1los reflejos en que las reac- -
ciones del nifio no estdn intimamente unidas a tendencias instinti
vas como son la nutricidén, la reacciédn simple en defensa, etc. --
aparecen los primeros hdbitos elementales.

Periodo preoperatorio.

El periodo preoperatorio del pensamiento llega aproximadamente --
hasta los 6 afios. junto a la posibilidad de representaciones ele
mentales (acciones y percepciones cordinadas interiormente), y -
gracias al lenguaje, asistimos a un gran proceso tanto en el pen
samiento del nifio como en su comportamiento.

La funcibn simbdlica.- Tiene un gran desarrollo entre los 3 y los
7 afios. Por una parte, se realiza en forma de actividades ludicas
(juegos simbdlicos) en los que el nifio toma conciencia del mundo.
Periodo de las operaciones concretas.

El periodo de operaciones concretas se sita entre los 7 y los -
11 o 12 afios. Este perfodo sefiala un gran avance en cuanto a so-
cializacidén y objetivacidn del pensamiento. Mediante un Sistema
de operaciones concretas (Piaget habla de estructuras de agrupa-
miento), el nifio puede liberarse de los sucesivos aspectos de -
lo percibido, para distinguir a través del cambio 1o que perma-
nece invariable. No se queda limitado a su propio punto de vista,

antes bien, es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y
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de sacar las consecuencias. Pero las operaciones del pensamien--
to son concretas en el sentido de que solo alcanzan a la reali--
dad susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibili -
dad de recurrir a una representacién suficientemente viva. E1 ni
flo empleard la estructura de agrupamiento (operaciones) en pro--
blema de seriacidn y clasificacién.

Periodo de operaciones formales: la adolescencia.
Piaget atribuye la maxima importancia en este perfodo, al desa--
rrollo de 1los procesos cognoscitivos y a las nuevas relaciones -

sociales que éstos hacen posible.

Piaget describe detalladamente haciendo referencia a los modelos
matemdticos (grupo y red), la principal caracteristica del pensa
miento a este nivel es la capacidad de prescindir del contenido
concreto para situar lo actual en un mis amplio esquema de posi--
bilidades. Frente a unos problemas por resolver, el adolescente
utiliza los datos experimentales para formular hipbtesis, tiene
enzcuenta lo posible, y ya no solo como anteriormente ocurria la
realidad que actualmente constata.

Piaget no niega que las operaciones proposicionales vayan unidas
al desarrollo del lenguaje, progresivamente mis preciso y mévil,
lo que facilita la formulacidén de hipbtesis y la posibilidad de
combinarlas entre si. Cree, sin embargo, que la movilidad del --
lenguaje es, igualmehte un efecto de 1la operatividad del pensa--
miento cemo causa.

Jean Piaget subraya que los progresos de la l6gica en el adole--
scente van a la par con otros cambios del pensamiento y de toda

su personalidad en general consecuencia de las transformaciones
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'operadas por esta época en sus relaciones con la sociedad.

Toca al Jardin de Nifios participar en este periodo de singular --
trascendencia, asumiendo que el nifio es una persona con caracte--
risticas propias en su modo de pensar y sentir, que necesita ser
respetado por todos y para quien debe crearse un medio que favo-
rezca sus relaciones con otros nifios, un medio que respete su rit
mo de desarrollo individual, tanto emocional como intelectual, y
le proporcione una organizacidén didédctica que facilite su incorpo
racibén gradual a la vida social.

El conocimiento progresivo del mundo socio-cultural y natural que
lo circunda debe desdrrollarse en el Jardin de NIfios a través de
actividades que contribuyan a la construccidn de su pensamiento.
La elaboracidén de un programa para la educacidén pre-escolar im--
plica un trabajo interdisciplinario que lleve al disefio de estra
tegias pedagbgicas que, sin descuidar al educador, se centren en
las acciones de los nifios: Un enfoque psicogenédtico facilita ese
trabajo. Es el nifio quien construye su mundo a través de las ac--
ciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos,
acontecimientos y procesds que conforman su realidad. Nuestro pa-
pel, entonces, es proporcionarle un conjunto cada vez mis rico --
de oportunidades para que sea el nifio quien se pregunte y busque
respuestas acerca del acontecer del mundo que lo rodea.

Sin embargo, por mucho tiempo los educadores nos hemos preocupado
de cbémo organizar las actividades de aprendizaje para los nifios,
cuidando todo aquello que es externo al nifio mismo; por ejemplo,
la informacidn que nosotros manejamos, la técnica que empleamos,

el material adecuado, los métodos en general, etc. Podria decirse
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que concebimos el aprendizaje como un proceso que implica funda

méntalmente una incorporacidén de elementos externos. En esta —-—

concepcibébn del aprendizaje,el nifio es considerado como un ser -

prasivo cuyo proceso de conocimiento esti dirigido desde fuera -

por los adultos.

Asi, se considera que los estimulos actdian sobre el nifio provo-

cando en €1 una respuesta automdtica; la relacidn entre el nifio

que aprende y lo que aprende es vista en forma unidireccional -

y mecénica, es decir, de los estfmulos hacia el nifio, de tal mo

do que, en términos de aprendizaje, el reforzamiento que los --

adultos hagan de la conducta del nifio, es la técnica que permite
la respuesta esperada.

Esta relacidén mecénica ¥ disociativa entre los elementos que in-
tervienen en el aprendizaje, impide analizar sus vinculos y res-
petar su dinamica como un proceso integral.

La actividad del nifio es concebida y se atiende de manera segmen
taria a través de objetivos conductuales, desintegrando la con--
ducta de la forma como reaimente se d4, ya que el nifio,el ser hu
mano en general, en cualquiera de sus actividades responde como

una totalidad integtada dentro de un contexto social.

Estos ejemplos reflejan una de las consecuencias mds serias a -

las que ha conducido este enfoque, ésto es, a considerar al nifo
como un ser segmentado e€h dreas o funciones que deben ser estimu
ladas independienteriente.

Una opcidn peﬁagégica diferente es la que se deriva de un enfo--
que psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de aprendi

zaje, la cual incorpora en su andlisis no sélo los aspectos ex--
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--ternos al individuo y los efectos que en é1 produce, sino cuédl
es el proceso interno en que va operando, como Se van construyen
do el conocimiento y la inteligencia en la interaccidén del nifio
con su realidad.

Este punto coincide con la relacién que se establece entre el ni
fio que aprende y 1o que aprende como una dindmica bidireccional.
Para que un estimulo acﬁﬁé sobre el suplente, se acomode a &1 y
lo asimile a sus conocimientos o esquemas anteriores. Asi, el --
proceso de conocimiento implica la interaccidn entre el nifio (su
jeto que conoce) y €1 objeto de conocimiento (S 0), en el cual -
se ponen en juego los mecanismos de asimilacibn (o accidn del ni
fio sobre el sujeto en el proceso de incorporarlo a sus conoci- -
mientos anteriores) y acomodacidén (modificacidén que sufre el nifio
en funcibén del objeto o accidn del objeto sobre el nifio).

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacibén y aco-
modacibn, son acciornes mentales que operan desde el punto de vis-
ta psicoldégico en 14 estructuracibén progresiva del conocimiento -
de la realidad no es tanto el estimuio en si, sino la estructura
de conocimientos previos en la cual el estimulo pueda ser asimi--
lado.

El enfoque psicogenético elegido como la opcidn tedbrica para fun-
damentar este programa es hasta el momento el que nos brinda 1las
investigaciones mis sélidas sobre el desarrollo del nifio y prin-
cipalmerite para nuestros %ines, sobre los mecanismos que permiten
saber "como aprende el nifio y derivar de ello una alternativa - -
pedagbgica".

Algunos de los aspectos relevantes que gufan todo el programa se



39

basan en las siguientes consideraciones.

4 E1l desarrollo es un proceso continuo a través del cual el ni

Ho construye lentamente su pensamiento y estructura progresiva--
mente el conocimiento de su realidad en estrecha interaccién con
ella.

Simultdneamente en el contexto de relaciones adulto-nifio, el de-
sarrollo afectivo-social proporciona la base emocional que permi
te el desarrollo general.

Por las etapds que el nifio atraviesa se considera gque las estruc-
turas cognoscitivas, con caracteristicas propias en cada estadio
del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel anterior y -
son a su vez punto de partida de las del nivel subsiguiente, de
tal manera que estadioé anteriores de menor conocimiento dan sus
tento al que sigue, el tual representa un progreso con respecto
al anterior. Este mecanismo de reajuste o equilibracibén caracte-
riza toda accibén humana:

Es importante destacar el hecho de que 1la formacidén del indivi--
duo, es decir, la estructuracidn progresiva de la personalidad -
se construye solamente & través de la propia actividad del nifio
sobre los objetos ya sean concretos, afectivos o sociales que --
contribuyen su entorno vital.

Dentro del enfoque bsicogenético no cabe la idea de dirigir el -
aprendizaje del nifio "desde afuera"; antes bien, el papel del --
educadot debe concebirse como orientador o guia para que el nifio
reflexione, a partir de las consecuencias de sus acciones, y - -
vaya enriqueciendo cada vez mads el conocimiento del mundo que --

lo rodea.
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de ‘alli la importancia de orientar la atencibdn pedagdbdgica sobre-
estas bases, con el fin de favorecer el desarrollo de los nifios
que en muchos casos han crecido en ambientes limitados en cuanto
a oportunidades de juego, relaciones con otros nifios y acciones-
sobre objetos variados.

El desarrollo de esté programa intenta suplir alguna carencia --
gue proviene del medio familiar y socio-cultural en que han cre-
cido muchos de nuestros nifos.

Ia construccién del conotimiento en el nifio, a través de las ---
experiencias que va teniendo con los objetos de la realidad, el-
nifio construye progrésivamente su conocimiento, el cual depen---
diendo de las fuentes de donde proviene, puede considerarse bajo
tres dimensiones : Fisico, l6gico-matematico y social, los que -
construyen de manera intégrada e interdependientes uno del otro.
El conocimiento fisico es la abstraccidén que el niflo hace de ---
las caracteristicas que estén fuera y son observables en la reali
dad externa, por ejemplo: El1 color, la forma, el tamafio, el peso,
etc.

La fuente de conocimiento son los objetos principalmente y la ---
Qinica forma que el nifio tiene de encontrar estas propiedades fisi
cas es actuando sobre elios material y mentalmente y descubrir --
como los objetos reacciohan a sus acciones. Esto es importante ya
que el conocimiento fisito se caracteriza por la regularidad de -
la reaccidn de los objetos. E1 conocimiento 16gico-matemdtico se

desarrolla a través de la abstraccidn reflexiva. La fuente de - -

dicho conocimiento se encuentra en el mismo nifio, es decir, lo --
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que se abstrae no es observable. En las acciones del nifio sobre
los objetos, va crearido mentalmente las relaciones entre ellos,
establece paulatinamente diferencias y semejanzas segQin los ---
atributos de los objetos; estructura poco a poco las clases y --
subclases a las gque pertenece, 1las reiaciona con un ordenamiento
16gico, etc.

El conocimiento 16gico-matemidtico se va construyendo sobre rela-
ciones que el nifio ha estructurado previamente y sin las cuales
no puede darse 1la asimilacién de aprendizajes subsecuentes. Tie-
ne como caracteristicas el que se desarrolle siempre hacia una -
mayor coherencia y gque uha vez que el nifio 1o adquiere 1o puede
reconstruir en cualquier momento. Entre la dimensién fisica y 1la
dimensién 16gico-matemdtica del conocimiento existe una interde-
pendencia constante, ya gue uno no puede darse sin la concurren-
cia de otro.

Por ejemplo, para que un hiflo observe que una pelota es azul y -

redonda tiene que tener un esquema clasificatorio de lazull] y de

"redondo". Es decir, hay una organizacidn anterior del conoci---
miento sobre la cual el nifio crea constantes relaciones entre --
los objetos; asimismo, si no hubiere caracteristicas fisicas no

podria establecer similitudes y diferencias o crear ordenamien--
tos entré 10s objetos, 10 cual lo llevard a la nocidén de nhmero.
Durante el periodo pre-escolar, el conocimiento fisico y el 18gi
co-matemdtico se encuentran relativamente indiferenciados, predo
minando sobre todo, en el pensamiento del nifio, los aspectos fi-

sicos que percibe de los objetos.
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Como parte del conocimiento 16gico-matemdtico, Piaget incluye --

las funciones infralbgicas o marco de referencia, tiempo y espa-

cio.

C Influencia del contexto social en la construccidn del conoci

miento 16gico-matemdtico del nifio.

El hombre es una entidad bio-psico-social y su existencia difi--
cilmente puede ser imaginada sin alguna de estas tres condicio--
nes: Su forma bioldégica, su capacidad de raciocinio y su vida so
cial.

Ia integracién del individuo al grupo primario es algo espontéd--
neo, la dependencia que el recién nacido tiene de la madre, se -
extenderd con otras figuras, a lo largo de toda su vida, siempre
en medioc de contextos que la propia comunidad humana ha marcado.
Ia socializacidén implica por lo tanto, un proceso de aprendizaje
continuo que no termina sino con la muerte.

En este continuo prdceso de socializacibédn el nifio de pre-escolar
se apropia de varios valores, lenguajes Y espectativas; es decir
la personalidad infantil se conforma a través de la interaccién

con el mundo que 1o rodea. (3).

Es en este sentido due ia investigacién de Wallon se sitla en 1la
1inea de aquellas que ttratan de explicar al individuo no por si

mismo, sino por las condiciones que sobre é1 actfian, pues se - -

(3).- Los libros de Ciencias Sociales y los programas de 1972 y

1978, en Gonzdlez Pedrero Coord. Los libros de texto gra-
tuitos Conaliteg, 1982. pp. 315-327, Merino Huerta, Mauri

cio.

-
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parte de la idea de que el nifio y su medio son inseparables en -
palabras de Wallon, su mutua interaccidén, la complementariedad -
que existe entre 1o bioldgico y lo social que la vida psiquica -
no puede ser abordada sino bajo la fbrma de sus relaciones reci-
procas. (4).

He aqui en la base de la vida infantil un par dialéctico en el -
cual cada elemento condiciona al otro y se transforma en é1.
Wallon lo expresa claramente al afirmar gue entre el organismo

y el medio existe una continuidad, no son dos entidades que de-
ben ser estudiadas separadamente y posteriormente ensambladas, -
pués se manifiestan simultdneamente en todos los niveles de la -
evolucibén, por acciones reéciprocas del sujeto y el medio. El1 en-
torno mds importante para la formacién de la personalidad no es
el entorno fisico, sino el social.

Por otro lado, la relacidén entre el nifio y el medio no es estdti
ca y uniforme, pues los modos y los caracteres de su interaccidbn
varian en la edad del nifio y los cambios del medio y ademis deter
minadas capacidades y dctitudes infantiles se ven potenciadas o
inhibidas segGn la naturaleza del medio, distinto para cada ni-
fio. Hemos sefialado de dcuerdo con Wallon, un aspecto importante
de su teoria: que el medio vital y primordial del nifio es, mds -
que el ﬁedio fisiceo, el medio social.

Si como afirma Wallon, la evolucidn psiquica se realiza por la in

teraccidén del inconsciente biolégico y el inconsciente social, -

(4).- Contribucibdn de Henry Wallon a la Pedagogia Cientifica.

Trang-Tong. Qué ha dicho verdaderamente Wallon.
Madrid Donce, 1971, pp. 76-131.
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éste Gltimo al ser el nifio un ser intimo y escencialmente social,
es el méds determinante. Wallon escribe: Ias experiencias de los -
pedagogos que han tenido que enseflar a nifios de una poblacidn sub
alimentada es demostrativa; ellos saben bien que la clase es més
dificil de llevar y que tiene que enfrentarse alternativamente -
con fendmenos de inercid, inestabilidad o agitacidén, y ésto se -

explica facilmente pués ambos fendmenos van juntos.

El nifio) dice Wallon fdrma un todo de que la escuela no puede de-
sinteresarse. También las condiciones de vivienda pueden modifi--
car de una manera considerable el comportamiento de los nifios en
la escuela. Un nifio que vive en un medio sucio, que tiene parési
tos, que se rasca duraﬁte todo el dia, es un nifio atormentado, -
que puede ser dificultado en el libre ejercicio de su inteligen-
cia.

No solamente se cansa sino que estd sometido perpetuamente a peno
sas excitaciones periféricas que distraen su atencién. ;Puede un
nifio descansar convenientemente cuando tiene que compartir su --
cama conh uno o dos de sus hermanos? (5)_

Un nifio cuya familia estd obligada a ocupar una o dos habitacio-
nes estd sometido, cuando deja la escuela, a un ambiente de agi-
tacién permanente, de molestias reciprocas, que pueden manifes—-
tarse por desarreglo de caracter o, por 1o menos por una especie
de turbulencias sin otro motivo que las excitaciones procedentes
de su contorno.

Esto significa 1 génesis de la personalidad infantil: bioldgica

y social: la primera en tanto que el individuo desde gque nace --

cuenta con instrumentos bioldégicos y que son la base de su desa-
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--rrollo intelectual posterior como los reflejos no condiciona-
dos; esquemas de succidn, prensidn y soéialmente en la medida -
en que el nifio desde que nace se sitia en un mundo donde las re
laciones sociales son continuas y diversas.

Entonces los agentes que producen el conocimiento a la vez que -
biolbégicos se insertan en las condiciones propias del medio so--
cial.

Toda formacidn social, seé trate de individuos o de colectivida-
des estd abocada a sobreévivir y a reproducirse por lo que debe
buscar las estrategias que le permitan asegurar su supervivencia
y reproduccién, no solo por supuesto a nivel bioldbgico, sino tam-
bién y se podria decir que sobre todo, una vez asegurado ese ni--
vel bioldégico a todos 10s demds niveles de la vida humana; desde

las formas de produccidén, la ideologfa, la social, etc. (6).

Ia produccidén del conocimiento ademds de ser una estructuracién
psicoevolutiva, incluye un sujeto que se encuentra inmerso en - -
condicionhes socio-culturales que constituyen el soporte de las -
conductas intelectivas de nuestros alumnos, se hace referencia al
nifio en situaciones de vida, en situacién social.

Teorias como las de Freud en cuanto a la estructuraciédn de la --
efectividad a partir de las relaciones tempranas y como las de -
pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el medio -

social y material, son pruebas indiscutibles para explicar el --

(6).- Palacios Jesfis; Henry Wallon y la Educacidn Infantil.
Infancia v Aprendizaje No. 7, Madrid, Pablo del Rio,
Julio 1979. P3g. 29-41.
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desarrollo del nifio, su personalidad y la estructura de su pensa
miento a partir de las experiencias tempranas de su vida.

Toca al Jardin de Nifios participar en este periodo de singular -
trascendencia, asumiendo que el nifio es una persona con caracte-
risticas propias en su modo de pensar y sentir que necesita ser
respetado por todos y que respete su ritmo de desarrollo indivi-
dual tanto emocional como intelectual y le proporcione una orga-
nizacidén didéctica que facilite su incorporacidn gradual a la vi
da social.

El conocimiento es una instancia bastante delicada donde la edu-
cadora debe tener tacto y sutileza cuando se busca conceptuali-
zar al nifio. En la estructuracién del conocimiento y en la bis-
queda de un aprendizaje significativo co-participan el referen-
te intelectual y las experiencias de vida.

Por referente intelectivo se entiende todas aquellas aproximacio
nes intelectivas realizadas por el nifio, producto de su interac-

cibén con el objeto de conocimiento- (7).

Como es sabido, el apretider no se efectlta de manera "lineal", --

sino a partir de evoluciones, retrocesos, saltos, hipbtesis, etc.;

o sea la naturaleza e importancia del, marco de referencia o in-
terpretativo se contreta cuando la educadora organiza experien--

cias pedagbgicas para los nifios.
las experiencias de vida se delimitan situando al nifio en su con-

(7).~ Fundamentacidn psicoldbdgica. S.E.P. Programa de Educacidn
Pre-escolar. Tibro 3. Planificaciédn general del Programa.
Cuadernos S.E.P. México. 1981. Paginas 11-41.
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.

centricidad puesto que de ninguna manera es factible defin:r al
nifio como ser ideal pues como se ha venido sefialando, es el me-
dio, el agente que éstrUctura sSus caracteres.

Io relevante de esta postura se encuentra en que el nifio pequefio
desde sus primeros afios a través de su estancia en el Jardin de
Nifios es posible formar un tipo de pensamiento y un tipo de ac-
tuar donde a la vez que es producto de las circunstancias donde
lo sefiala Wallon, tiene la posibilidad de ser participe desde -
pequefio de ese medio.

También, al particular Segovia afirma: "Ia socializacidn en su -
sentido mds general es la adquisicién de disposiciones hacia el
comportamiento que son valuadas de manera positiva por un grupo

y la eliminacién de disposiciones hacia un comportamiento gque es
valuado negativamente pbr el mismo grupo.

Ia escuela es una institucién social cuya funcidén es proporcionar
a la sociedad los hombres que necesita. Es pues, dependiente de -

la sociedad que 1o crea". (8).

D Principios curriculares que definen el Programa de Educacién

Preescolar.

El presente capitulb trata de dar un esbozo del programa de edu-
cacién pre-escolar analizado en sus bases tedricas de manera que
dicho andlisis nos llevé a confrontar como se abordan 1os conte-
nidos matemdticos en el Jardin de Nifios Iaureana Wright Gonzélez,

en el sentido de comparar lo tebrico que marca el programa y la -

(8).- Rafael Segovia. Ia politizacidé4n del nifio mexicano. 1982.
pp. 141-146. Ediciones Morata.
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a

praxis que se lleva en el Jardin de Nifios mencionado, ésto con
la finalidad de que se reconceptualice la prictica docente, en
beneficio de los pre-escolares. Esta situacién es pués el eje
que determina el andlisis curricular planteado. Es importante
explicitar las posibilidades que 1lleva consigo la puesta en --
practica de muchos elementos tedricos de base, que comprende -
cada uno de los aspectos qué presenta el programa de educacidn
pre-escolar.

Al referirse al proceso de aprendizaje se hace mencidn de 3 mo
mentos que dan al interior de é1 (9). Cada uno de éstos contie
ne en su seno algunos aspectos que son: los objetivos y conte-
nidos en la planeacidn; las técnicas y los objetivos de conoci-
miento en la realizacidn; y los resultados de 1los procesos ense
flanza-aprendizaje eh la evaluacién.

La planeacidén se conceptualiza como un elemento que organiza --
las oportunidades para la ensefianza y el aprendizaje, sin perder
de vista que el nifio posee una estructura cognoscitiva que es -
cualitativamente diferente a la del adulto y que el maestro po-
dré propiciar 1la amﬁliacién de 1los esqueﬁas de los alumnos a --
partir de las actividades concretas que se realicep.

En cuanto a los objetivos, se proponen desarrollarlos de acuerdo
a la evolucidén del nifio como unidad biopsico-social. Se sugiere
gue los contenidos sean significativos para el nifio, logrdndose
a partir de las relaciones que se estabhlecen entre las caracte-
risticas propias del sujeto y las del entorno.

ILa evaluacibdn serd realizada a lo largo de todo el proceso de -
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aprendizaje, b&sicamente en la observacidn Yy seguimiento constan-
te que la educadora haga de los nifios a 1lo largo de las activida-

des realizadas cada dia, durante todo el ciclo escolar.

La observacidn del nifio v registro de ésta sirve para que el do--
cente efectlie los reajustes necesarids que adecfien su accién a1l -
logro de los objetivos propuestos y eéstablezca el grado de acerca
miento entre lo planeads y 1o realizado.

Partiendo del objetivo géneral de este nivel, que es: Favorecer el
desarrollo integral del nifio, se presentan en el disefio de 1los --
objetivos curriculares, que se propone el tipo de educando que se
pretende formar para satisfacer determinadas necesidades sociales,
y orienta la participacidn del docente a este nivel; no sblo enun-

ciando resultados finales.

(5) Estos son el furndamento de educacidn preescolar contenidos en -
el ILibro 1 de la S.E.P. México. Paq.

Objetivos:

- Que el niflo desarrolle st autonomia dentro de un marco de rela-
ciones de respeto miutuo entre &1 Yy los adultos y entre los mismos
nifios, de tal modo que adquiera una estabilidad emocional que le
permita expresar corn seduridad y confianza sus ideas y efectos.

- Que el' nifno desarrblle 1la cooperacidn a través de su incorpora-
cidén gradual al trabajo colectivo y de pequefios grupos, logrando

paulatinamente la comprensién de otros puntos de vista Yy en gene-
ral del mundo que lo rodea.

- Que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de construc--
cidén de su pensamiento, & través de la consolidacidbén de la fun- -
cién simbbdlica, la estrdctiracidn progresiva de las operaciones -
légico-matemdticas y de las operaciones infraldgicas o espacios
temporales. Esto 1o llevard a establecer en la lecto-escritura y
las matemiticas.

- Que el nifio desarrollé su autonomia en el control y coordina--

(9).- PANZA, Gonzdlez Margarita y otros. Tomo I, Fundamentacién
de la Didactica. Ed. Gernika. México. 1986.




--cién de movimietos amplios y finos a través de situaciones yuw
faciliten tanto los grandes desplazamientos como la ejecucidn --
de movimientos precisos.

Ios objetivos de educacidén pre-escolar implican para propiciar -
en alto grado las acciones de nifios sobre los objetos, animarlo

a que exprese por diferentes medios, asi como alentar su creati-
vidad, iniciativa y curiosidad, procurando en general que se --
desenvuelvan en un ambierte en el que actfe en libertad y le dé

seguridad en si mismo. Io cual llevari a establecer las bases -

para sus aprendizajes posteriores.

Por qué preoperaciones 1égico-matemiticas el conocimiento 16gico
matematico se desarrolla a través de la abstraccidn reflexiva.

Ia fuente de dicho conocimiento se encuentra en el mismo nifio,

es decir, lo que se dbstrae no es observable. En las acciones -

del nifio sobre los objetos, va creando mentalmente las relacio-

nes entre ellos, establece paulatinaméente diferencias y semejan

zas segln los atributos de los objetos, estructura poco a poco

las clases y subclases a las que perténecen las relaciones con
un ordenamiento 1l4gico, etc.

El conocimiento ldgico-matemdtico se va construyendo sobre rela-
ciones que el nifio ha estructurado previamente y sin las cuales
no pueden darse la asimilacidédn de aprendizaje subsecuentes.
Tiene como caracteristica el que se desarrolla siempre hacia una
mayor coherencia y que una vez que el nifio 1o adquiere lo puede
reconstruir en cualquier momento.

Es por ello que las preoperaciones lbégico-matemidticas en el ni--

vel pre-escolar buscan favorecer ese aprendizaje creando situa--



--ciones didicticas en donde 1os nifios, padres de familia y edu
cadora, participen activamente en este proceso.

Las preoperaciones concretas, aquellas preoperaciones 16gicas -
que se refieren a las acciones que el nifio realiza con objetos
concretos y a través de las cuales coordina las relaciones entre
ellos.

Ia idea central es que el nifio atin no puede realizar estas pre--
operacionés independientemente de las acciones sobre los objetos
concretos, es decir, que no pueden reflexionar sobre abstraccio

nes.

Nocidén de cantidad (nfimero).

El nlimero es una idea 14gica que se construye a través de un pro
ceso de abstraccién reflexiva.

NGmeros naturales o enteros positivos, nGmeros naturales, decimg
les racionales, irracionales, imaginarios.

Contexto de usos, de secuencia, de conteo, cardina, de medida, -
ordinal namerico.

Conclusiones: Ia nocién de nfimero es una sintesis de las opera--
ciones de clasificacidn (inclusidn de clases) y seriacién.

La conservacién de nimero 6 invarian, es decir el poder identifi-
car la cantidad de elementos de un conjunto independiente que se
cambie su disposicién en el espacio, es una manifestaciédn de que
Ya existe cierta comprensién por parte del nifio de la propiedad
numérica de los conjuntos.

Conteo. Se ha llegado a la conclusién de que el conteo es un ele

mento escencial para que el nifio comprenda el nQmero.
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Mediante el conteo los nifios no sélo comprenden a designar verbal
mente los niimeros sirno qﬁe también comienzan a establecer relacio
nes y pautas.

Las operaciones més impoftanﬁes al respecto son: la clasificacién,
seriacidn, y la nocibn dé conservacidn de nlmero. Las actividades
vinculadas a este eje (pféoperaciones légico—mateméticas) son de
fundamental importancia & ig largo de todo el Jardin de Nifios, -
Ya que permitirdn la construccidn progresiva de las preoperaciones
16gico-matemdticas del pensamiento.

Para orientar estas dctividades, es necesario que la educadora -
observe en el transcurso de las mismas la forma de como el nifio -
juega con los materidles y verbaliza sus acciones, 1o que le permi
tird apreciar basinddse én 1a secuencia de los ejes de desarrollo,
cual es el nivel en que se encuentra en cuanto a la clasificacién,
seriacién, y conservacién de nimero. Esto le ayudard a orientar -
Su actividad a través de sugerencias Yy materiales mds adecuados -
para que los nifos puédaﬁ acceder a otro nivel de desarrollo. Es
importante por lo tanto, que respete las pﬁsibilidades Yy limita--
ciones de cada nifio sin forzarlo a que realice actividades que no
corresponden a su nivel.

Tomando en consideracidén las caracter{sticas psicolégicas de nifio
bre-escolar y principalmehteé el hecho de que su pensamiento se --
construye a partir de las acciones sobre objetos concretos, 1la in
corporacién de material grédfico debe limitarse al miximo y sblo -
utilizarse como apoyo posterior a las acciones sobre objetos con-
Cretos.

Como se puede observatr los objetivos para el 4rea de matemiticas
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son amplios y de mGltiples posibilidades de construccidn intelec-
tual, en el sentido de que se pretende partir del referente con--
ceptual, cognoscitivo que el nifio posee.

Lazparticipacidn del nifio, desde esta perspectiva le permite cues
tionar, interrogar, hipotetizar cada uno de los elementos que in
tegran la clasificacidén, la seriacién y la conservacidn de nfime—
ros pués como sujeto cognoscente construye a partir de 1las situa
ciones de aprendizaje, estructuras matemiticas cada vez mis evo-
lucionadas y estables que los llevan a un equilibrio intelectual.
Sin embargo en la observacién de la prictica docente realizada se
detecta que las actividades que se practican con mayor frecuencia
por los maestros para la ensefianza de las matemidticas son:

- Reproducir series de cuentas de diferentes colores, forma, y --
tamafios.

- En un cuaderno cuadriculado realizando una secuencia de trazos
con un 1lé4piz.

- En una pizarra reproducir una secuencia de trazos con gises de
colores.

- De dos tarjetas, copiar el mismo nfimero de puntos, poniendolos
en linea horizontal.

~ Acomodar canicas, corcholatas, palitos, botones en orden lineal,
- Acomodar canicas, tazas y platos uno a uno con la misma canti--
dad.

- Acomodar las tapas a los frascos de menor a mayor tamafo.

- Dar una serie de fichas de mayor nfimero, faltandole una ficha

intermedia, la cual tiene que identificarse e intercalar.
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gormar grupos de cinco elementos con las mismas caracteristi-
as, por el color, tamafio, funcidn, y etc.

Por percepcidén visual decir cuantos objetos hay en un conjun-
0 maximo de cinco a seis.
ista descripcion de las adctividades, realizadas por los docen--
tes permiten establecer que se establece una ruptura entre el -
planteamiento del programa de nivel pre-escolar y su aplicacidn
en la practica educativa, ya que las actividades hacen énfasis
de las conductas terminales, en el producto de aprendizaje, en
tanto que los objetivos de pre-escolar hacen especial referen--
cia al proceso que sigue el nifio en la propiacibén de las nocio-
nes numéricas; a las hipbtesis que el nifio se plantea, a la ma-
nipulacidén sobre los objetos, a las distintas aproximaciones --
como obstdculos, en si, a la construccidn cognoscitiva dque un -
nifio hace de los conceptos numéricos.
Los objetivos de la practica docente realizada por la maestra
se centran mds que nada en la ejercitacidn constante lo que lle
va al nifio solo a mecanizar quedando de lado toda comprensibén -
y visidn particular que tienen de las matemdticas.
En base a estas reflexiones es que se hace necesario replantear
y proponer alternativas de solucidén factibles de llevar a la --
practica docente, de tal manera que sé tome en cuenta al nifio -
y sus posibilidades de accibén, ya que no nos podemos olvidar --
que como unidad-biopsico-social cuenta con esquemas mentales --
que le permiten hipotetizar y hacer suyo el proceso l16gico-mate

matico.
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ITT APROXIMACION A UNA PROPUESTA PARA EL DESARROILIO DEL PENSA-

MIENTO IOGICO DEL NINO EN PRE-ESCOILAR.

El desarrollo del pensamiento légico-matemdtico no estd exclusi-
vamente circunscrito al hecho de que el niiilo sea capaz de sumar,
restar o resolver problemas estrictamente matemdticos. E1 desa--
rrollo en este sentido implica la posibilidad de llegar a pensar
16gicamente: ésto se extiende a la comprensién y el manejo de --
las situaciones éue se presentan en la vida a la posibilidad de
construir conocimientos de otro tipo.

En todo momento es el nifio el que construye su propio conocimien
to, desde pequefio establece relaciones entre los objetos, refle-
xiona, busca soluciones ante los problemas que se le presentan,
son de este tipo de situaciones las que permiten al nifio adquirir
determinados conceptos 16gico-matemdtico tales como: descubrir se
mejanzas y diferencias entre los objetos para poder clasificar--
los.

El nifio pequefio posee una 16gica particular, producto del nivel -

de desarrollo de su pensamiento.

A Ia interrelacidén dindmica que se establece docente-alumno y
alumno-alumno en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

En la institucidn pre-escolar el doceqte se encuentra con grupos

formados con los que tienen que trabajar, cubrir un programa y -

mostrar resultados concretos; se ’encuentra con grupos de nifios -

con quienes realiza su labor magisterial, por 1o cual al iniciar

un ciclo escolar siempre dedica un tiempo para saber con quien va

a trabajar para conocer las particularidades de sus alumnos.



56

Iquue sucede con los nifios en el Jardin de Niflos, se les pre- -
senta la vida en una forma arbitraria y desconectada de la rea
lidad aunque la educadora en muchas ocasiones trata de integrar
estos aspectos, se les enfrenta con 1o que no tiene sentido, con
1o que es ambiguo y contradictorio, con tareas que no despiertan
su iﬁterés, Y que forman parte de una preparacidén para la vida.
Agui radica la importancia de la que ya se ha hecho referencia -
de que el docente conozca las bases psicogenéticas del proceso -
de adquisicibén del conocimiento ya que al abordarlas puede mejo-
rar en gran parte su préctica educativa.

Ia funcidén de la educadora es crear un ambiente en el que el --
alumno se interese por explorar y estudiar lo que se adecua a --
sus intereses.

Por todo lo anterior, la institucidn pre-escolar necesita propi
ciar el desarrollo de los contenidos matemdticos como un proceso
complejo previo a su adquisicidén en el que se estidn involucrados
una serie de experiencias.

Con su realidad se propone el ambiente y 1las experiencias necesa
rias para que paulatinamente el recorra a su ritmo ese camino -
anterior a esta ensefilanza para que en su momento el aprendizaje
se dé en forma natural.

Ayudar al nifio en la construccidén del ‘conocimiento, tomando en -
cuenta su propio ritmo de aprendizaje es saber interpretar los -
errores constructivos de los pre-escolares, y comprender las --
etapas por las que pasa el nifio en la construccidédn de 1las nocio

nes matemdticas. Proporcionando al nifio material objetivo para

que lo observe, maneje y ordene.
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Apoyando a su hijo en todas las situaciones de aprendizaje que

2
se lleven a cabo en el hogar. Aprovechando todos los momentos -
que pasa el nifio en su casa para cuestionarlo con el fin de a--
propiarse de conocimientos nuevos.
El aprendizaje en el nifio no se realiza en el aula, es necesa—-
rio que el nifio interactfie con su medio ambiente. Ia relacidn -
del Jardin con su comodidad debe ser estrecha para que ambas se
inflyan y se transformen para el beneficio del nifio.
El aula debe tener un espacio propio para el nimero de alumnos,
ademds de suficiente mobiliario del tamafio adecuado para que per
mita la relacidén nifio-adulto y el pre-escolar tenga libertad pa-
ra observar y descubrir.
Es muy importante que el nifio juege con el material antes de uti
lizarlo en funcién del trabajo al jugar lo conocerd, descubriri
muchas de sus caracteristicas, las posibilidades de manejo que -
tiene, familiarizandose con é&1.
El desarrollo de las actividades que se plantearon, necesitan de
un tiempo suficiente para que el nifio lleve a cabo aquello que -
propuso. Ia educadora apoya ese tiempo motivando a la participa
cibén del pre-escolar en la realizacidn de un trabajo comin, los
interroga para que descubran y solucionen por si mismos los pro-
blemas que los materiales, las actividades,los ayude a ampliar -
sus posibilidades de ejecucidn, verbalizacién Yy representacidn.
El pre-escolar en el tiempo de la evaluacidn expresa en forma gru
pal sus ideas, sentimientos, y experiencias. ILa evaluacidn permi-
te a la maestra ampliar 1os conocimientos de los infantes y a és-

tos confrontar y a aprender de sus experiencias y de las de los -
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otros, logrando que se mejore su autonomia y socializaciébn.

B Estrategias para la construccidn lbégico-matemdticas en el
nifio de educacidn pre-escolar.
El tradicionalismo educativo promueve el orden, la disciplina y
el control en el lugar de la accidn, la iniciativa, la creativi
dad. Todo ésto en lugar de promover la estructura del pensamien
to bloquea su proceso natural de crecimiento.
De ahi que la hora de recreo, que permite al nifio la libertad de
estructurar y desarrocllar su conocimiento, sea la hora mis desea
da por el nifio y por fortuna m&s constructivista cognitivamente
hablando.
Ia psicologfa genética, ha revelado a través de las mds diversas
y mGltiples investigaciones que: todo conocimiento es resultado
de la accidn que el sujeto ejerce sobre los objetos, producto -
de un proceso de construccidn activa por parte del sujeto.
De acuerdo con Piaget, el problema fundamental reside en que los
educadores estdn mas interesados en enseflar, de lo que estdn en
los nifios. Su concentracién, su instruccidén de ubica en los mé
todos vy en el curriculum.
En el transcurso de la presente propuesta se ha dejado ver el -
proceso de construccibén légico-matematica en el nific pre-escolar
al igual la ensefianza de estos en el jardin.
En base a la perspectiva psicogenética que fundamenta este tra-
bajo se puede describir-actividades que serviran para la propia
cién de los contenidos matemdticos en el cual participan docen-

tes, alumnos, padres de familia y contexto social y educativo.
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Considerando que es de gran importancia ‘pedagégica la interac--
cibén de alumnos, educadora, padres de familia y contexto social,
gsi como las actitudes que han de asumirse para que los nifios —--
se apropien de los contenidos matemdticos, se dan a continuacién
algunas sugerencias paré favorecer el proceso de enseflanza-apren
diaje de los contenidos matemdticos en el Jardin de Nifios - - -
Laureana Wright Gonzdlez de 29 .

Papel de la Educadora.

Ayudar al nifio en la construccidn del conocimiento, tomando en
cuenta su propio ritmo de aprendizaje, saber interpretar los --
errores constructivos de los pre-escolares, comprender las eta-
pas por las que pasa el nifio en la construccidn de las nocicnes
matemdticas, proporcionar al nifio material objetivo para que 1lo
observe, maneje y ordene, conocer la importancia que tiene la -
simultaneidad de las operaciones légico-matemdticas, glasifica-
cibén, seriacibén y nlmero en el desarrollo cognoscitivo del nifio,
saber propiciar en los alumnos, la socializacidén e interacciébdn -
que permitan una construccidn grupal de las nociones matemdti--—
cas.

Papel del nifio.

Construir de acuerdo a sus posibilidades las nociones numéricos
y actuar sobre los objetos para abstraér propiedades y caracte-
risticas de los mismos, construir hipétesis, experimentar, con-
frontar sus puestos y descubrir por el mismo las diferentes - -
formar de clasificar, seriar y contar, saber interactuar con --

sus compafleros y maestra.



Papel de los padres de familia.

Apoyar a su hijo en todas las situaciones de aprendizaje que se
lleven a.cabo en el hogar y aprovechar también todos los momen-
tos que pase el nifio en su casa para cuestionarlos con el fin -
de apropiarse de conocimientos nuevos, fomentar a ayudar a que
el pequefio construya sus propias hipdtesis, enviar el material
que las educadoras le soliciten, frascos, tapaderas, fichas, pa
litos, botones, etc., que servirdn para la adquisicibén del cono
cimiento.

Papel del contexto.

El aprendizaje en el nifio no se realiza en el aula, es necesa--
rio gue el nifio interactue con su medio ambiente.

Ia relacidén del Jardin con su comodidad debe estar estrecha pa-
ra que ambas se influyan y se transformen para el beneficio del
nifio.

El contexto social es la realidad en donde parte del nifio no pro
porciona material diddctico, objetos fisicos y sociales con los
que el nifilo puede interactuar.

Organizacidén en el aula.

El aula debe tener un espacio propio para el namero de alumnos,
ademés de suficiente mobiliario de tamafio adecuado para que per-
mita 1a relacidén nifio-nifio-adulto y el pre-escolar tenga liber--
tad para observar y descubrir.

En el saldn se puede organizar rincones de juego para el trabajo

en pequefios grupos en donde se reline material variado como recur

sos que siempre estardn al alcance del pre-escolar y de la educa
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—-gora, para favorecer la apropiacibdn del conocimiento.

Los materiales que forman los rincones son clasificados en base
a los criterios utilizados por el nifio. Estos rincones pueden -
ser de ciencias naturales, biblioteca, teatro y de construccién
con bloques, éste Gltimo es de gran importancia para el objeto
de estudio, ya que cuenta ¢on botes, tapaderas, frascos, semi--
llas, palitos, cartdén, fichas con las cuales el nifio puede al -
manipularlo construir su conocimiento.

Es importante que se realice una supervisidén de estos materiales
para renovarlos periodicamente en base al interes del nifio.
Seleccidén de Materiaies.

Es muy importante que el nifio juege con el material antes de uti
lizarlo en funcidén del trabajo. A1l jugar lo conocerd, descubri-
ra muchas de sus caracteristicas, las posibilidades de manejo --

que tiene, familiarizdndose con &1.

De esta manera se puede preveer al trabajar con el material de
desecho de la vida cotidiana que pueden proponer y aportar los -
mismos nifios. Tampoco se requiere que el.material sea indivi- -
dual e igual para todos los nifios, ya que ésto dependerd de como
organicemos las actividades, éstas podrdn ser tanto individuales
como en equipos grupales.

Los nifios a través de actividades coleétivas encontraran la opor
tunidad de discutir y confrontar diferentes puntos de vista, lo
que es fundamental para avanzar en el conocimiento. Esta divi-
sién de materiales no es determinante ya que puede existir diver

sas funciones.
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Material naturail.

Qﬁe el nifio coleccione cubo de madera, piedra de diferente tama
fio, hojas de los &rboles, flores, los cuales favorecerdn los --
procesos de clasificacibén, seriaciédn, asi como la construccién

y el concepto de namero.

Material que permita la creatividad: crayolas, hojas de papel,
pintura, macilla, lustrina con las cuales el nifio graficard a -
su manera los contenidos matemédticos.

Materiales que favorecen la interaccidén en el juego y los conte-
nidos matemdticos: loterias, domind, laminas de secuencia, rompe
cabezas, laminas donde vengan diferentes clasificaciones con 1las
que el niflo puede participar activamente y construir las nocio--
nes matemdticas.

Organizacibén de trabajo.

Tradicionalmente la educadora ha jugado el papel de modelo y - -
guia que dirige y decide aquello que el nifio debe saber, su for-
ma de dirigirse al nifio es autoritaria, por medio de las indica-
ciones verbales y correcciones.

"Un giro en la concepcidn del aprendizaje por parte del educa-
dor, requiere no solo cambios en los procedimientos, sino en
el cambio de actitudes y formas de dirigirse a los nifios, Es-
ta debe aprenderse y practicarse, por ejemplo: Es necesario
aprender a no clasificar sino a aceptar la forma de comportar
se de los nifios asi como sus opiniones."

A no corregir los"errores" ya que éstos son importantes en su

desarrollo sino dialogar, razonar y plantear preguntas abier-
tas como formas de lograr avahces en los nifios (13).

1o que pretende este apartado es brindar a la educadora ejemplos

que les permitan establecer su propio estilo de abordar los - -

(13).- Kamil, C. lIa autonomia como finalidad de la educacidn.




contenidos matemdticos, buscando no solo.propiciar los conocimien
tos lbégico-matemdtico, sino favorecer todo tipo de proceso.

Lo que a continuacidén se ejemplifica, representa solo algunos in-
dicadores a partir de los cuales la maestra puede elaborar otros
de acuerdo a su intencidén pedagdgica.

Cualquiera que sea la intencidén de la educadora debe hacerse a --
partir de la que ha despertado el interés del nifio y lo que esté
tratando de hacer.

Cuestionar al nifio por medio de preguntas para orientarlo en su
aprendizaje, le va a permitir a éste, poner en juego todos los es
quemas a tratar de contestar verbalmente o ejecutar una accidn -
para resolver el conflicto planeado y a la maestra le va a pro--
porcionar oportunidades para conocer el nivel de respuesta del -
nifio y con base a ésta, ampliar sus posibilidades.

Estas preguntas deberdn ser abiertas y sencillas.



le

Como inciluir

ILas preguntas hechas del nifio

deben provocar una respuesta
7z

que vaya mas alld de un si 6

un no.

Es importante confrontar las
respuestas del nifio, para --
que provoque un conflicto an
te sus "errores", retomando

opiniones o realizar accio--

nes que le permitan descubrir

otras posibilidades.

trabajo.

Durante la representacién.

Ejemplos.

(Puedes poner en la mesa --
tantas nueces como dulces
haya...

Intentalo.

iComo sabes que hay tantas
nueces como dulces!.

Karla ¢Hay una ficha amari-
lla por cada ficha verde?
La nifia dice:

Si hay una para ti y una pa
rami, 1, 2, 3, ... 8,

En ambas hay 8.

(Hay exactamente tantas fi
chas amarillas como verdes?
¢Cémo lo sabes?

Ia nifia dice:

Tiene mas porque 1 hilera es
mis larga.

Conozco a una nifia que no di
ce lo mismo que td.

(Crees que tenga razén?

¢Tu que piensas?.

las actividades matemdticas en la organizacidn del

Durante la planeacién de la situacidn con los nifos.

Durante el desarrollo de las situaciones de aprendizaje.

Durante la evaluacién y coevaluacidn.

Al decidir mejorar la forma de abordar los contenidos matemdti--
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—-—-COs en el Jardin de Nifios como una manera de aprovechar al
madximo el contexto en el que se desarrolla y de este modo op
timizar el proceso ensefilanza-aprendizaje, la matemdtica ten-
drd que ser un camino que permita al preescolar interactuar
con ella en forma natural espontanea y con sentido, con la fi
nalidad de que por el mismo vaya construyendo sus propios y -
nuevas formas de representacidén. Procurando incluirla en las
actividades que se organizan cada dia, a fin de que el educan
do descubra la utilidad y la funcién de las preoperaciones 14
gico-mdatemdticas.

Enseguida se presentan varias sugerencias referidas a la mane
ra de abordar e incluir las actividades matemdticas en la ors
ganizacidén del trabajo.

Aclarando que lo presentado, puede enriquecerse de acuerdo a
las necesidades, creatividad y recursos de cada educadora.
Planeacibén de la situacibén con los nifios.

Ia maestra junto con el grupo decide, el tema o la situaciédn
que se desea trabajar y las actividades'especificas que inten
tan realizarse en una mafiana de trabajo.

Se toman consideraciones sobre 1o que hard, cémo, con qué, --

cuando, dbénde, tomando en cuenta los intereses de la mayoria.



Durante la planeaciédn.

Mientras los Nifos.

~ Proponen temas o

situaciones.

-~ Discuten y deciden.

que van a realizar.

- Escogen el material.

que van a utilizar.

Desarrollo de las situaciones.

% 6(\3

Ia Educadora

-Motiva la participacidn de
todos los nifios, principal
mente de aquel que es timi
do.

~-Confrontan las opiniones y
Procura que se decida por
la mejor propuesta, en ba-

se a la idea de grupo.

-Preve que los materiales -
sean suficientes y que per
mitan mejorar propuesta, -

en base a la idea de grupo.

-Preve que los materiales -
sean suficientes y que per
mitan mejorar el nivel de -
ejecucidédn y su interacciédn
con la clasificacidn, seria
cibén, nocibén de nlmero, con
servacibn, etc.

- ﬁreve que el camino de ida

y vuelta pueda tener expe--

riencias 1b6gico-matemédticas.

El desarrollo de las actividades que se planearon, necesitan de un

tiempo suficiente para que el nifio 1leve a cabo aquello que propu

SO.

La Educadora apoya este tiempo motivando a la participacibén del -

pre-escolar en la realizacion de un trabajo comGn, los interroga
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para que descubran y solucione por si mismo los problemas que

los materiales, las actividades, los ayude a ampliar sus posi

bilidades de ejecucidn, verbalizacidn y representacién.

Son muchas las oportunidades gue la maestra puede aprovechar pa

ra que los nifios interactuen con las preoperaciones légico-mate

méticas durante la realizacidn de 1la situacidn o tema.

Mientras los Nifios

~Recurren a sus planes
para llevar a cabo 1lo

planeado.

- Reparten el material.

-Clasifican el material.
Predicen la cantidad de
personas, animales, etc.

durante el trayecto de -
una visita o salida.

~0bservan y comentan el
clima, los cambios gue
se producen en animales,

plantas, etc.

Cada vez que termine un
trabajo, guarda los ma-

teriales en su lugar.

I1a Representaciébn.

Ia Educadora.

-Propicia que 1los nifios in-
teracttan con los conteni-
dos matemdticos, buscando
que estos signifigque para -
los pre-escolares un instru

mento Gtil y con sentido.

-Cuestiona para que reflec-

cione.

-Pregunta a los niflos "x co

sa".: que creen dque haya.

-Procura que los nifios distin
gan y nombren las diferen--~
cias de tamafio, color, forma

etc.

-Cuestiona al nifio para ver
si le falta o le sobra ma-

terial .

Las preoperaciones légico-matemdticas deben estar conceptuali-

zadas en las actividades que los nifios realizan, ya que su de
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—-—sarrollo es el resultado de un procego natural y espontaneo -

N

nace de acciones, interacciones y experiencias.

La maestra propicia las formas de trabajo en base a sus inten—-

ciones pedagbgicas.

Cuando la educadora estd interesada en seguir el proceso de al=

guno de ellos, los nifios trabajan en forma individual.

Cuando se requiera que confronte sus hipbtesis con nifios de hi

pétesis més avanzadas, trabajan en pequefios grupos.

Cuando la maestra estd interesada en que todo el grupo tenga -

una determinada experiencia, trabajan en forma grupal.

Mientras los Nifios.

-Llevan a cabo alguna repre
sentacién como forma de de
terminar una situacidén pla
neada tal como: jugar al -
mercado, escuelita, etc.

-Juegan a la loteria y/o do-
mino.

-Escenifican una obra esco-
gida por ellos.

-lLee cuentos, revistas, 1i-
bros.

~-Llevan a cabo investigacio-
nes sobre algo que les inte
rese.

Ia Educadora.

~-Propicia esta forma de in-
teraccidén del grupo, para
que los nifios tengan expe-
riencias que le permitan -
a).- Presenciar actos de -
clasificacidbén, seriacién,
conservaciébn.

b).- Descubrir la utilidad
de las preoperaciones 146gi
co-matemdticas.

=Motiva al niflo para que 1le
diga cuantas fichas necesi
ta iTe faltan ! {Te sobran! -
iPor qué! iY a tu compafie-
ro! jEstan completas!

Lo cuestiona, ejemplo: por
junto lo que va junto.

P

-Que los motive para que 1lle
ve a cabo la seriacién, con
servacidn.

~-Permite que cuando un nifio
esté interesado en algo im
portante para el 1o haga y
comunique sus experiencias a
los demés.



-Tocar varios instrumentos. -Los estimula para que -
clasifiquen, cuenten..

Ia evaluacidén y la coevaluacidn.

El preescolar en el tiempo de la evaluacibén, expresa en forma -
grupal, sentimientos y experiencias.

A1 comentar de lo que realizard, los obstdculos que enfrentara
y la solucidén a ellos, los pre-escolares se dan cuenta de la co
munién que hay entre lo planeado y las actividades llevadas a -~
cabo, favoreciendo en los nifios actitudes de responsabilidad y
seguridad de su persona.

Ia evaluacibén permite a la maestra ampliar los conocimientos ma-
tematicos de los infantes y a éstos confrontar y aprender de sus
experiencias y de las de los otros, logrando que se mejore su -
autonomia vy socializacibdn.

Ia evaluacibén se convierte en coevaluacidén por medio de la inte
gracibén y participacién de grupo que de margen para plantear al
ternativas que mejoren las posibilidades de cada uno de los par
ticipantes del proceso ensefianza-aprendizaje.

Ios nifios se autoevaluan exponiendo a sus compafieros sus traba-
jos, obstéculos y la forma en gue los resolvieron.

ILa educadora propicia 1a participaciéﬁ de los educandos, espe--
cialmente de aquellos nifios que se les dificulta expresar sus -
ideas porque son timidos.

Cuida que se comuniquen y contesten de la manera mids completa y

posible.
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