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INTRCDUCCION

w1 trabajo docente gyue se lleva a cabo en el nivel bdasico
tiene como propésito fundamental lograr el desarrollo de una
formacidon integral en el educando, mediante distintos modos -

de trabajo que son implementados por el profesor.

un esta forma, la labor docente adquiere una uniformidad
conceptual, que puede ser puesta en prdctica de distintas ma-
neras, segun sea la preparacidén profesional del maestro, su
experiencia educativa, las caracteristicas del contexto socic
institucional donde se desarrolla y que en su conjunto la de-

terminan.

De ahi pues, que surja la necesidad de realizar una refle
xi6n sobre la cotidianeidad del trabajo escolar, a fin de de-
tectar las causas que convergen en la problemdtica de la ense
Hanza de las ciencias sociales, es decir, los motivos qué di-

ficultan el proceso de transmisiétn y apropiacién del conoci--

', Copecificamente et la materia de rHistoria en la eaucs
cidn primariae. Esto permitird conocer la conceptualizacion -
tradicional o comin que la mayoria de los profesores tienen ~
sobre esta ciencia en particular, asi como las perspectivas -

que tienen sobre sus alumnos. La meta esencial de todo cono-

cimiento es transformar aquello que se conoce y aplicando es-
te principio al campo de la educacién se puede sostener con -
fundamento que para cambiar la practica docente es necesario,

primero, conocerla.



Por otra parte, se

‘era comunmon e e drversos clrcus

106 acadenicos que la enschanza de lasg
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particular de la historia, sirve mas como un relleno para ¢l -

trabajo del maestro, COmMo W clemento secundarlio gue poca 0 -
ninguna utilidad practica dportara al estudiente. S5in embargo
esko es falso, pues se debe a una conceptualizacion erronea de
1o yue es la historia y las clencias socrales, asi como tam---

bién a una base diddctice considerada como tradicional.

Por lo tanto, este trabajo persigue dar a conocer a 10S ma
estros -concretamente a los que laboran en el nivel primariea-
que la historia tiene diFerentes signiticaciones que van de a-
cuerdo con la perspectiva desde la cual se aborda, con toda la
carga ideolodgica que ello implica; se uspera jue @l maestro re
rlexione sobre su trabajo cotidiano y dgue, junto con ¢l and!L-
sis que aqui se presenta, logre una toma de conciencia como un
primer paso hacia la reconceptualizacion y Camblo en su practi

ca docentee.

Esta problemdtica ha surgido de la observacion, rebflexiodn
y analisis del trabajo escolar en relacion a la ensehanza~a——-
prendizaje de la historia, pues los trabajos que se han reali-
zado al respecto se refieren simplemente a la sugerencia de --
cambios de tipp técnmico-instrumental, es decir, al manejo de -
nuevas opciones en el uso del material didéctico o al empleo -

de otros métodos y técnicas de la Tecnologia Bducativa.

En esta forma el primer capitulo realiza un andlisis sobre

lo gue estd sucediendo con la ensehanza de la historia, su iun

damento pedagogico, psicoldgico y su trasfondo 1de0ldglcoe.



wn el sequndo apartado, e abordan diversas conceptuals da-

ciones de la historia con vl propésito de pelm (ir Lue <l maes

tro identifique aquella con la que trabaja y « 1os intereses i
deolbgicos a que responde cada una de ellas. ©sto & su vey, -
permitira tener una visidn mas amplia de la historia como con-—

tenido de enseiianza.

Bl tercer capitulo explica la necesidad dae gue el docente

conozca e identifique plenamente aquellas caracteristicas psi-

coevolutivas propias de los alumnos, desde un enkfoque construc
tivista del conocimivnto, p«ra que pucda implumentar situaciro—
nes de aprendizaje que permitan al educando adyuirir un coroci
miento completo de la ciencla historica, que obtenga una con--—
ciencia critica y creadora del mundo social del cual Forme par
te como lo pretende expresamente el programe oficial y, de es—
ta manera, terminar con la practica docente actual que adorme-
ce al alumno en largas y tediosas exposiciones. sobre hechos ~-
histéricos, y que en el fondo, el docente se preocupa“mas nor

mantener la disciplina y ensehar a comportarse en clase al es-—

tudiantee.

Posteriormente se expone, a manera de sintesis, las diver—
sas conclusiones que de este ensayo surgen como ideas rectoras
de inquietudes mas apremliantes; €S precisamente por esta razdn
que este trabajo se realiza en esta modalidad, dada la supues-—
ta complejirdad que tiene el hecho social que se¢ presta a malti
ples polémicas. Si de este documento llegaran a surgir andli-
s1s divergdgentes y/o complementarios, o el inicioc de debates SO,

bre el temd se considerard yue su objetivo ha s1do alcanzado.

- ——



LA wNSENANZA DE LA HISTORIA

Los resultados del proceso ensenanza-aprendizaje de la his
toria, en el sector terminal de la educéciOn primaria, se redu
Cen a una memorizacion de hechos, rechas y personajes por par-—
te del alwmno. Esto se debe principalmente a que el nmaestro u

Tiliza aldunas situaciones de aprendizaje inadecuadas, a una e

{

quivocada concepcidn que tiene de la historia como contenido
de enseflanza y al desconocimiento de las caracteristicas psico
evolutivas necesarias pare que el alumno adquiera la nocidén de
lo histérico, seguin es conceptualizado, respectivamente, desde
urt punto de vista critico de la instrumentacién didéctica, de
los estudios cientificos realizados sobre la historia como —-—-
ciencia, asf{ comc de una fundamentacién psicoldégica basada en
uria postura constructivista del conocimiento.

De esto es lo que trata el presente ensayo. Ciertamente -
estos tres factores determinan en su conjunto 1los resultados -
del procenn ensefianze-apronlizdle, yoque e realidad es 1mposi
ble separarlos unos de otros durante el desarrollo concreto —-—

.del trabajo docente; sin embargo, por cuestiones de exposicidn

se presentan en forma secuencial y separada sin que esto impli

gue una visiébn parcial o desfase entre ellos.

gn primer término las situaciones de aprendizaje constitu-
yen las condiciones previas que deben existir en el aula ¥y que
el maestro -debe promover, de tal manera que éstas generen las

experiencias necesarias e idéneas y permitan que el alumno ope.



re realmente sobre el objeto de conocimiento; s deoir 1os no-

mentos claves en 1os que el zstudiante por si mismo actua, Lus

ca, investiga, registra y comprende 1los aspectos trascendentes
de la investigacidén histérica, a través del andlisis critico -
de la informacidn que se le presenta.

e considera que las situaciones de aprendizaje son inade-
cuadas cuando existen en ellas obstaculos que impirden una many
pulacion del sujeta sobre el objeto de conocimiento, e€s decir
cuando se presentan momentos en la conduccion de las activida-—
des en las que el nifio solamente recibe en forma pasiva las in
rormaciones que le proporciona el maestro a traves de exposi--—
cliones tediosas, aburridas, en las que el alumno no tiene nin-

guna participacione.

Zn la practica docente cotidiana se dan algunos casos on -
que la ensenanza de la historia es la presentaciodon de un cente
nido anecdotico, casi dogmitico, sin que exista para ello, nin
guna reflexidén del alumno; el maestro expone para gue el edu--—
cando memorice, principalmente algunos datos claves, en el me-
jor de los casos ofrece algunas relaciones causales que prova-
lecen sobre la mera narracién, en las que fendmenos e institu~-
ciones socrales son expresados en complejos conceptos que pre-—
dominan: en la historia universal. Lous escolares enfrentan asi
la presentacién de un contenido sintetizado y abstracto, unos
discursos mas o menos i1lustrados que debe aprender. msta Si-—
tuacion origina que lleguen a considerar la historia como una
materia initil y esto, posiblemente, haga que el alumnoc des—-—-
pués adopte una actitud de rechazo hacia ella, 0 sea el arrai-

go de una. postura negativa sobre el aprendizaje de esta mate-—-—

o ——— A o e e e e

PR NP NP NP AP



rra oen estudlros de mivel suparior.

Otra consideracion importante s yue LOS proresore., gene-

raimente por fralta de Tiempo, ¥y & CausSd Qe Lld extension progra

matica, les resulta imposiblie agotar el temario y recurren a —
situaciones de aprendizaje inadecuadas para cubrir el resto —-
del contenido. Los maestros en ocasiones presentan testimo-——-—
nios (objetos de valor histdricb, visitas & lugares, etc.) pe-
ro invariablemente son los mismos docentes quienes proporcio—-
nan las relaciones causales de los hechos y las conclusiones.

Existe, por 1o tanto, una incoherencia al preteéender que Lus a-
Lumnos adquieran un conocimiento critico de lé historia, apren
diendo de memoria algunos conceptos sobre los cuales no tiene

ningune participacién, ni siguiera interés,

La razdn principal de la presencia de estas situaciones de
aprendizaje inadecuadas radica en la concepcidn didéctica jue
el maestro tiene sobre su propia préctica docente: es decir la
instrumentacién dada al proceso enseflanza-aprendizaje, resite
necesariamente a una manera de organizar ¢l contenido, a una =

concepcidn de aprendizaje, a la Formulacidn de nnnc ohietivog,

a la especificacidn de los roles del maestro y del alumno, al
seflalamiento de acciones y mecanismos de evaluacidn jue estédn
fundamentados en una corriente pedagégica y que el maestro ma-

nifiesta de manera explicita e implfcita.

Asi el aprendizaje es concebido tradicionalmente como la -

capacidad para retener o memorizar algo, que en este caso es -

el contenido histérico; importa solamente el iatelecto del edu

cando sin considerar otros factores del desarrollo. En esta -

G e s i m m omoan o e



conceptualizacidn ~que @ su vez encavesa v o fomente o

tormiviadas
situaciones de aprendizaje~ Lo que cuanta implficitamente es la
disciplina gue el docente debe toner con su grupo, puaes Lsyo -~
constituye uno de los pardmetros principales yue miden la capa
cidad de un maestro, es decir el estricto control del grupo eg

colar.

fn consecuencia los objetivos son manejados en este tipo -
de instrumentacidn didactica como metas generales que mas bien
parecen objetivos de ensefianza y no de aprendizaje. &l profe-~
sor no tiene bien claros los objetivos que persigue con la en-
sehanza, al parecer entiende que debe interpretar un contenido
del programa oficial para transmitirlo al alumno. Esta situa-

cidn se refleja avn mds acentuwadamente si se consideran las --

condiciones educativas y laborales que prevalecen en un contex

to socio-cultural del medio indfgena de la Huasteca Potosina.

Siguiendo. 1a misma concepcibén tradicional,los contenidos -

de enseflanza consisten en wn listado de temas, capitulos y uni

dades que expresan en conjunto los conocimientos que el alumno

debe aprender y que en proceso diddctico no reyuicren un es—--—

fuerzo del estudiante para comprender plenamente el temario, -

sino sélo memorizarlo y repetirlo. La seleccién del contenido

histérico, su ordenamiento y la totalidad que presentan el pro.

grama y libro de texto es lo que ha sido validado por la insti

tucidén educativa, por un grupo de personas expertas en la mate
ria, aqul al maestro y al alumno solo les corresponde conocer
el contenido sin llegar al andlisis y & la discusiotne.

Bajo la misma 1linea, la evaluacién es posiblemente el tér—

L e B EL e b AN AR R A b



mino wue tiene mas imprecisiones, Arbitraricaades, wbusos do
1a instituciom en el proceso diddctico, se considaera como urn:
actividad terminal gue consiste en aplicar examencs ocraies v o-
escritos cuya fFinalidad especifica es asignar calificaciones -

‘al término de la unidad, semestre O CUrsOe

En sintesis, la ensefianza de la historia desde este punto
de vista, no considera 1las caracteristicas e intereses de 108
alumnos en su desarrollo psicoevolutivo y afectivo, pues se¢ ==
trata de un esquema arbitrario en gran proporcitén, tanto en la
seleccién de contenido como en las situaciones de aprendizaje,
porque a causa de lo inadecuado de éstas, el pensamiento del &

ducando scbre la materia tiene limitaciones que le implden com

prender la historia que le “"ensefla" el MaCstro.  Bxiste un evi

dente desfase entre 1lo que se pretende enseflar y las disposi~-—
ciones gue tiene el alumno por aprender, no =Xxiste motivaci M

nacia el conocimiento: histdérico pues se impone un contenido --=
<in considerar las preguntas e inquietudes yue 103 socolares .~
se Formulan previamente, y esto contradice un postulado psico-
1égico‘que afirma que los conocimientos nuevos son respuesta a
los desequilibrios en conocimientos anter%dres y necesidades -
de wna situacién concreta. Por 10 tanto se debe considerar --
permanentenente la etapa de desarrcllo intelectual que tiene -
el alumno para desarrollar el trabajo docente, pues sobre esta
base deben implementarse las situaciones de aprendizaje de la

Funcién educativa.

Los fundamentos psicolbgicos que subyacen en este tipo de
ensefianza fradicional de la historia, se refieren a concebir -

los fenomenos como derivados de las imdgenes mentales, de las



percepciones ¢ dintuilciones de los nifios, y porelio os impop—-—
tante su actitud pasiva, pucs en este sentido la tarca del pro
fesor consiste en ofrecer los elementos sensibles para su memo
rizacidn.

Por lo tanto las situaciones de aprendizaje que se presen-—
tan. en la enseflanza tradicional de la historia no constituyen
en ningln momento la creaciéon de experiencias que promuevan en
el alumno la interaccidén real con el contenido, pues el papel
del maestro se limita, en términos generales, al uso de la ex-
posicién y en consecuencia, el estudiante asume el papel de ex

pectador.

Estas situaciones, al ser llevadas en extremo, caen en un
verbalismo que suple al razonamiento y accién del alumno sobre

i objeto de conocimiento.

Las concepciones que se plantean sobre 1los elernentos de la
instrumentacién didéctica se refieren a aquellas gue predomi--—
nan en una escuela primaria que se encuentra ubicada en un me~
div socio—-cultural indigena en donde el proceso de aculturiza—
cion en general es promovido mediante la educacién y en este -

. caso, .2 través de la historia de manera particulare

Bste tipo de ensefianza se caracteriza por contar con ele--—

mentos de la prdctica docente tradicional, aunque en ocasiones

existen elementos de la Tecnologla Educativa presentes en cier

tos momentos, por ejemplo cuando el docente admite un ligero -
cambio en el desarrollo de las actividades al permitir que los

alumnos actuen y comenten el tema, o sea el planteamiento de -

° i N SN e
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situeciones de aprendizaje con une téenice dindmicae, Con m
motivacidn previa y contando con la participacidén del alummo.
Aqul se abserva el uso sistemdtico de método y técnica cuye Fi
nalidad es promover la participacién del alumno, pues en la —-—
Tecnologla kBducativa el dominio de técnicas grupales, entre o-
tras, por el maestro es bdsico y méds importante que el dominio
del contenido. Bl docente es aqul un ingenierc conductual gue
controla perfectamente las situaciones de aprendizaje del esco

lar.

Bajos esta perspectiva, esta segunda postura didéctica, que
en ocasiones se emplea, se fundamenta en una teoria psicoldgi-
ca que utiliza conceptos tales como estimulo, respuesta, refor
zamiento, retroalimentacibn que son manejados en la institu—-—-
cidén como parte de amplias concepciones de la burocracia admi-

nistrativa de la educacidn.

Ocasionalmente, en esta linea, el maestro realiza cambios
en las situaciones de aprendizaje -cuando las condiciones del
contexto asi lo permiten- por ejemplo, en vez de realizar ¢Xpo
siciones verbales del contenido de la historia, permite que el
alumo tome su lugar, prepare, desarrolle y concluya sobre el
tema. Los educandos tienen una intervencidén active sobre el -
contenido aunque aln no existe reflexién y anélisis del mismo,
es posible observar cambios que se reducen a un nivel meramen~
te metodolégico que centra su énfasis en el cémo de la enseflan

Za .

Sin embargo, en el fondo de la situaciédn sigue prevalecien

do el autoritarismo del sistema escolar sobre los alumnos, —=—-—
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pues el enrogue es netamente instrunentalista que cén51dera ——
preponderantemente los métodos, técnicas e instrumentos de la
enseflanza del proceso educativo y subestima las disposiciones
que tlene el alumno como un sujeto que también tiene caracte-—-

risticas propilas, individuales, afectivas y cognoscitivas. En

5ta cormente pedagogica se demandan resultados 6ptimos, re--
duccion de esfuerzos, progreso, eficiencia que responde plena

y oexplicitamente al modelo de sociedad capitalista.

woreswanen, iLas situacirones de aprendizaje inadecuadas son
conswecuencla del tipo de enseflanza que no promueve una opera--
Ci0n profunda y completa sobre el objeto de conocimiento, da-—-—
das dasg bases psicoldgicas en que se Fundamentan sus préacticas

educativas .

ks necesario expresar aqul la diferencia que existe entre
la teoria que seiflala el programa oficial y 1o que de hecho se

P

lrea: el pramero plantea que mediante el estudio de las dis

ciplinas que conforman el drea de ciencias sociales y la histo

ria, el alumiQeee

n

e sadquiera y desarrolle los conocimientos tedricos
y metodoldgicos que le ayuden a formarse una mentali
dad cientlfica y una conciencia critica y creadora -
para la busqueda y logro de una sociedad mas justa..%(1l}

{LlshﬁﬁP- Libro para el maestro. Sexto grado. Qirencias socia--
les. MéX. LYB4. Pag. 162.
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in tanto que en la practica cotidiana Se ha visto que lo
jue aqul se hace difiere a 10 planteado por aquél. Consecuen-
tenente puede afirmarse que hay una desunidn entre la propues—
“ta oficial y 1o que se hace, entre lo gue se plantea en el pro

grama y lo que en realidad hace el mnaestro.

Recapitulando, las situaciones de aprendizaje inadecuadas

ie el docente implementa en el proceso de ensetianza de la his

toria es un factor que interviene decisivamentle en el proviema
aqui tratado. Sin embargo, es necesario buscar también la in-
cidencia que tiene en el mismo, la conceptualizacidn que tiene

el maestro sobre la historia como contenido de enseranzd.



RECONCEPTUALIZACION DE LA HISTORIA

E1l proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia en la
parte final de la educacién primaria se ve determinado, entre
otras factores, por la conceptualizacidn que los maestros tie-
nen sobre esta ciencia, es decir, prejuicios y equivocadas con
cepcliones que datan desde la instruccidn que, en su momento, -

ruvieron ellos mismos al respecto.

Gsta idea de la historia por los maestros implica uné pos-—
tura pedagdgica que ha sido. denominada como educacién bancaria
vy que designa a su vez und postura ideolégica cuya finalidad -

busca la preservacién del sistema social imperante.

por Lo tanto este apartado pretende revisar tebricamente -
ta conceptualizacién de l1a historia como contenido de en. ohan-
za; se busca que el maestro de educacidn primaria roflex one -~
sobre las implicaciones ideolégicas y pedagbgicas jue pucde te
ner el hecho de tamar determinadas posturas en la Forma e con

cebir y tratar 10s contenidos histéricose.

- Lo anterior es imprescindible si se desea un trabajo mds -

trascendente con lLos alumnosS. Dicho de otra manera, Si se pre

tende que el educanao conozca situaciones objetivas, dque apren

da criticamente el pasado para conocer el presente, que identi

Figque las circunstancias y contextos de los acontecimientos o-

curridos en tiempo pasado y la unién que tiene con el presente

que vea la influencia de las decisiones de los héroes, swuu Lle
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gue a captar los mecanismos de fondo gue subyacen oen el dnsa--
rrollo de las sociedades y gue se rYeconozCca Como parte imsor--
tante de ese devenir, es necesario entonces jue el nwaestro re-
_conceptualice sus términos y la significacién real de éstos, -~

sus estereotipos y estrategias al trabajar los contenidos.

4l respecto aqui. se proporcionan elementas. para que 2L pros
fesor analice su trabajo docente y en particular su concepcidn
de historiae.

Existe una infinidad de conceptos sobre lo que es historia
que van desde un recuento de hechos y su ordenacidn pasando =--
por un saber, un instrumento, una memoria social, un procesa,
un arte hasta llegar a una ciencia. Sin embargo, todas ellas
se clasifican en dos: aquellas que son la simple descripcidbn,
interpretacibén y narracidén de 10s sucesos histéricos y. otras -
yue con un cardcter cientifico reune la trilogia antecedonte--
ssrpuctura-consecuencia como un hecho integro y verdadero gue
interviene e influye en la vica actual. Segin el concepio a-
do a la historia, se tienen implicaciones ideoldygicas, pudagd-
gicas y atn cientificas que determinan las diferencias entre -
ambas o

La mas coman de las conceptualizaciones que tienen 10s pro

Fesores se refiere a las primeras mencionadas, es decir a aque

llas que seflalan como la simple descripeidn de log acontecir-——-—
mientos pasados, a pesar del criterio y objetivos delimitados

en el programa oficial.

Keta idea sobre la hisvoria corre el riesqo de seor confun—

=)



¢ida con la historiografia, con la cual se designa una mera --

descripeidén escueta vy osupcrilue de los succsos acdecidos

nosprecia la importancie qus tiene como ciencia e incluso cues

tiona si esta "disciplina" tiene un cardcter cientifico. Bl -

historiador Juan prom dice:
", ..muchos estudiantes nos dicen '(Para qué uiero
copocer nombres de reyes y de presidentes, lugares
v fechas de batallas? (Todo estu ya esta muertol’
Tienen, Francamente, mucha razdn; pero lo Jue se -
les ensefla no es historia, sino s6lo uno de sus e~
lementos, ia Ccronlce. afortunadamente, la enseilan-.
za de la hiscoria ha rebazado hace trempo tal con-—
fusidn entre ésta y la crénica, aungue a muchas es
cuelas no les ha llegado todavia tal noticia y se
siga atormentando alll a los alumnos con memoriza-—
ciones inutiles que no les permiten comprender na-
daese™(2)

La historia narracidn yue se utiliza comunmente €s una su-
cesion de acontecimientos, una reunidn y ordenamiento 16¢ico -
de informacidén sobre hechos sugeridos comorelevantes'" que -
terminan el presente; un proceso escableucido por las volunta--
des y pasiones de los grandes hombres yue pretendsn descunrir
los elementos de la dindmica histdrica, conduciendo al deielle
de los datos, destacando los sucesos mds importantes. Su fina
lidad consis te en reunir informacidén y former un archivo” que -
en forma acabada y completa esfd dispuesta para alguna consul—

Tae

(2)

BROM, Juan. Para comprender la historia. id. Nuestro Tiempo
Méxa 1979 Pdg. 28.
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Su objeto de estudio lo constituye Unicamente el aconteci-
(3)

miento pasado. ubicado en un orden secusncial y lineal iue en

ocasiones aparece aislado de la totalidad histdrica. Esue ti-

po de conceptualizacién de la historia no concibe a ésta como

una ciencia, pues en el Positivismo en gue se fundamente epis-

temoldgicamente, la Forma de conocimiento es la simple descrip

cién de los fendmenos; es decir, es una concepcidn jue no al—-

canza el rango cientifico al ser dae=scrita como una simple ac—

tividad artistica. Se dice que solamente conociendo el pasado

&5 poSible expiicarse la razon del presente, sin embargo el fu

turo no puede predecirse, el curso de la evolucion humana es -
incierto para esta postura, que solamente justifica el status

actual mostrando los sucesos generalmente en forma de luchas ~
entre buenos y malos para dar la imagen de accidentes histéri-

cos que han formado nuestro presente.

En esta conceptualizacidn de la pistoria se hen emploado =~
diversos métodos de tipo racional que pretenden englobar la di
ndmica historica, mediante modelos o corrientes que han ocupa=
do sbélo parte de la totalidad; por ejemplo, con un enkfoyue =w—
cuantitativo o mediante la jerarquizacidén de hechos s¢ atribu-
ye a la razdn la fuerza que mueve el acontecer histdrico: en -
los primeros se tiene la produccidn agricola, el crecimiento -

industrial y econdmico, etc., en tanto que en el segundo caso

se citan acontecimientos politicos, demograficos, etc. como ba

se del devenir histdrico. Otros determinan que con las con---—

Subrayado propLo. Se destaca el acontecimiento pasado como
una ca.acteristica de la historia-narracidén, para que des-
pués se observe la diferencia que al respecto tiene con la
nistoria~ciancia.

(3)

PO



quistas y los descubrimientos geogrdficos se obtienen los ci--
mientos para el progreso de los pueblos, las diferentes rawas
y sus mezclas y las caracteristicas de cada grupo social. Hin
embargo, este fundamento puede ser extremadamente cuestionablie
en virtud de la miltiple significacién 4ue puede tener "la ra-

zén" desde diversos enroques.

La conceptualizacién que el docente tiene sobre la histo--

ria-narracién tiene a su vez una causa ideolbgica: el positi--

vismo, para el cual la forma suprema de conocimiento es la sim

ple descripcién de los fenbmenos, basta la reunidén de una can-—

tidad suficiente de hechos para que surja la historia.

La historia positivista se preocupa de selialar hechos aon-
de 1os sucesos singulares son presentados como determinantes -
sin que, para ello, importen las estructuras en las yue se en-

MarCéan.a

&l objetivo de esta historia es preparer el terreno pooie -
el dominio burgués, anteponer criterios politicos para ju.lyar
las clasificaciones hechas olvidandose de la ciencie, que asi
solamente sirve de disfraz a la ideologfa. Coun la historia se
puede mentir, pues constituye también un arma con la cual se -
justifica, oculta o falsea el cardcter explotador de una clase

por otrae.

341 la sociedad se funda en el culto & los héroos, wuitoenaes
vienen a ser los sujetos histéricos y cuya participacidn es --
Pundamental en dicho proceso, entonces detras de rodo esto se

presenta a 1o0s pueblos Ccono una masa amorfa y mola

.= - S,
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niciativa propia, y con ello se crean mitos que falsean la rea

lidad del sucesoe.

Pasando al plano pedagodyico, particularmente en la rela—-—-
cién gue existe entre el maestro y el alumio, & consecuencia =
de la conceptualizacién que tiene el docente sobre la historia
se presenta un autoritarismo en el cual el maestro es el que -
sape todo, quien seflala turnos para participar, gue no permite
la espontanea inquietud que sobre el tema tiene el niflo. En -
sintesis, €l maesiro hace las veces de un recipiente lieno ae
conocimientos que son vaciados en los alumnos rediante una ex-—
posicibén detallada del contenidor histérico que presenta verda-
des, dogmas incuestionables; este tipo de relacidn pedagodgica
trae como consecuencia un vinculo de dependencia del alumno ha
cia el maestro, pues aquél por si mismo noc &s capaz de discu--
tir, cuestionar o analizar la informacion que presenta el li--
bro de texto, el maestro se ocupa de mantener el control ual -
grupo con la disciplina rigida, Porfiric Mordn dice:

nLa escuela tradicional(...)es la escucla de 1los -
modelos intelectuales y morales. Para alCanzarlos
nay que regular la inteligencia y encarnar la dis
ciplina, la memoria, la repeticidn y gl ejercicio
son 10s mecanismos que 1o posibilitan.”"(4)

aqul el aprendizaje es la capacidad pdara retener y repe-—-

tir la informaciodn que proporciona el maestro y el 1ibro de —~-

M)'MORAN.O.. Porfirio. Rerlaxiones en torno & la instrumentp—-—-
cién didactica. Citado en Antologia UpN. Planificacidén de -
las actividades docentes. $uP. Méx. 1986. Pag. 265.




texto, por esta razon 1los objetivos son interpretados como la
mera y simple descripcidém del contenido histérico. LOs argu—-—
mentos nistoricos constituyen una novelad secuencial mas o re--

nos ilustrada cuya finalidad es uifundir mitos y pasiones jara

enajenar, adormecer y Justificar el status sociale.

La evaluacion consecuentemente se rebiere a una actividad
Final del proceso ensefianza-aprendizaje que consiste en verifi
car el grado de asimilacién vy memorizacion del contenido para

Hieull wuadiltativeamente i hamientc escolar.

Hasta aqui se ha revisado de una manera breve la primera -
conceptualizacidn de la nistoria, SsSus 1mplicaciones ideologi—-
cas y pedagogicas que esta postura asume, ahora se examinara -
de una forma similar una segunda interpretacion de esta mate—-

riae

para llevar a. cabo alyguros cambios en el proceso ensefienza
aprendizaje es necesarioc :ju.- el docente reconceptualice la no-
c1on Jue tiene sobre lo que es nistoria, y para ello debe mpe
zar por conocer el cardcter crentifico que la distingue de las
actividades o. disciplinas propiamente artisticas. Asl de esta
manera, 1la investigacion nistorica es una labor complicada por
que implica un esrudio sistemdtico de las relaciones soclales,
en las que han existido cambios dialécticos: el conocimiento -
nistéorico ha ido evolucionando de acuerdo con el avance cienti
fico, pues existe una mayor prec1sion en sus datos,. un uso de
mejores téenicas y o rormas de percepcion tedricas para la com~-
prension dé 108 movimientos de las estructuras €n las socieda-~

des, y con ello un enfoque completamente crentitico yue permi-

G



te analizar adecuadamente el acontecer nhistdrico.

De esta rorma, la historia €s unea ciencia, pues se deiine

come "e..el estudio cientifico de las socicdades a través U

el
tiempo..."(s), abarcando ¢l pasado, el pregsente y el futuro\b)

Jue en forma de premisas, estructuras y consecuencilas respectl

vamente constituyen el. hecho h1stdricuve. -

Afirma Srich Xahler:

"...la historia en su sentido propio no esta en modo
alguno restringida al pasado, 0 siqulera caracteriza
do por €é1. No es un mero complejo de acontacimientos
establecidos, ningun museo de objetos muertos. La -~
historia es una cosa viva, esta con nosotros y en no
sotros en cada momento de nuestras vidas. No sdlo la
persona informada sino todo &l mundo, en todo 1o que
hace. se estd moviendo constantemente en la historia,
{eee) Bn su vida exterior politica, econdmica, tecno
16gica, cuando vota, firma un contrato, gula un auto
mévil, mira la televisibdn, estd continuanente mane-——
jando conceptos e instituciones arralgados en la his
toria."(7)

La cita anterior obliga a reflexionar, que la histori. es

algo presente, asl por e¢jemplo al hablar de la palabra "s:adi-

kSLGALLO, M. 4. Q& es la historia. Bu. Quinto sol. M&X. L987.

Pag. 1l.

(6)

Subrayado propioc. A diferencia de la conceptualizacion ante
rior, aqui se seflala el hecho historico como un conjunto -—-
que abarca la trfada del tiempo.

(7»LAHLER, Brich., yué es la historia. bd. Fondo de Cultur. kco
némica. Méx. 1982, Pag., 23,

B
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cato™ en la actualidad estanmos manejendu un concepto que en su

esencla refleja una lucha clasista que en un determinado momen

to estuvo materializada, (ue tiene y seguird teniendo una evo-
lucibn: pues como seflala Pierre Vilar "...el objeto de la vien

. 3
cia histdrica es la dinamica de Las sociledades humanaﬁ...( )

Para ocuparse de su objeto de estudio la historia-ciencia
emplea el Materialismo Historico como un método Jue parte de -

upa teoria glchal de Lla sorodag, su Funclonamicnic

A e 5 PO EA R P S 6 A SR LS ERSaNe

su Zand--
mica, comsiderandou el fFacuor economico como criterio esencial
para la periodizacion historica. En la lucha de clases existe
wa concepcidbn filosdrica y social que asigna al factor econo-
mico como determinante de la historia junto con los elementos
superestructurales que conforman la socledau y justifican el -
esquema de modo de prouuccione.

Bl materialismo Historico sefiala yue para encuadrar el pa-
pel de 1os individuos es necesario conocer el momento hisiori-
co, es decir la rormacidn social concreta, la articulacidr ae
Los medios de produccidn (infraestructura) y sus elementor Su-
perestructucrales correspondientes. asl de esta Forma pary de-

terminar gqulenes son lLos sujetos tque participan en ol

cer historico debemos reconocer Gue son los mismos hombres —-—-—

quienes participan y nacen su propia nistoria, pero no a su 11

bre albedrio, ni en circunstancias que €1los mismos eligern, Si

( lVILAR, Pierre. Introduccidn al analisis del vocabulario his

toricus Ede. Grijalvo. Barcelona. 198lL. Page. 43,

. Bea & e
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no en aquellas que les ha legado su pasado; la nistoria la ha-
cen los pueblos al establecer una interrelaciodon directa con —-
Sus d1rigentes, estos no tienen un pader extraordinario, solaw
mente se encuentran encarnando los intereses de grupo, los 17~
derss, por lo tanto pueden influlr pero no salirse de la evoe iu

cibn espiral histédrica.

Con base en el Materialismo Histérico debe elaborarse un -
conceptor de modo de produccibn, v éste se entiende como parte
de la formacién econbmico social que comprende todos 10s aspec
tos econdmicos (el modo de produccidn mismo), como 1los superes
tructurales (jurldicos, politicos e ideolégicos), pues la cate
goria de formacidn econdmico-soeial es un concepto clave del

Materialismo Histdrico.

Toda postura lleva necesariamente un trasfondo ideolédgico
en que sostenerse, y en este caso la ideologla yue comunmente
se entiende como un conjunto de ideas, valores y ConcepLos 4ue
tiene el individuo o grupo social acerca del mundo que le ro--
dea no es sino una falsa conciencia, una 1lusion por lo cuail,
@n contraposicidn existe la ilamada concicencia de clase gue --
por una parte permite formar una ided coherence y vdlida del -
mundo y, por otra, como ya s¢ seflald antes, ocultar y justifi-
car el cardcter explotador de una clase por otra, s5in embargo
en la primera acepcidén de ideologia puede ser posible llegar a
la formacidn de una historia critica alternativa que sea eme-—
pleada por las diferentes cluses sociales, y consecuentemente
aobtener un considerable enrigquecimiento del estudio de la his—

toria.

= . =
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191199

sntre las finalidades principales que persigue esta concep

tualizacidn de la historia se cuenta el reivindicar los movi--
mientos populares que constituyen la base del cambio y progre-
so social, asi como sus formas de expresidn;:considerar los .

tados de dominacién como transitorios pues debemos comprenaer

que vivimos en un instante del movimiento y dindmica social,. v .

por ende, obtener una visién-global de la historia.

En el planc -pedagédgico, hacer y eunseliar Ristofia es un (ra

vajo dificii y complicado, pues debe existir una interaccion -~
objetiva entre el alumno y el contenido historico, en la cual
el maestro debe plantear situaciones contradictorias que cues-

tienen los argumentos dades por el programa oficial, conside--

rando permanentemente que el objeto de conocimiento esta cvondl

.ionado a cambios sutiles como consecuencia de la accibn reci-

proca que se produce entre educando y contenido.

sl aprendizaje, en esta concepcldn uirdactica no €s ya una
menorizacibn de fechas y personajes, sino un proceso dialécti-
co en el que existe una influencvia reclproca entre el sujeto

el objeto.

Lus objetivos de aprendizaje son planteados de tal manera
que sin caer en un tecnicismo, comprometan la vinculacion pro-—
rfunda entre el sujeto y el objeta, logrando el cambio radical

del rol del alumno que la enseianza tradicional no permite,

Con relacidn al contenido, los proresores deben presentac
ta informacion historica ue propone ¢l programa oriclal vy al

mismo tiempo al analisis de las estructuras de las. sociedades



actuales. La interrelacidn entre maestro-alumnos—contenida, -
debe destacar las perspectivas y experiencias inmeaiatas de --
los sujetos {ulenes no pernaneden al margen de su proplia situ:

cibh soclal.

La evaluacién, en este enfoque, se define como un proceso

que se-presenta e todo momento.en.el. desarrollo de. las activi.

dades escolares cuyo Unico objetivo es solamente valorar -sin
caer en la cuantificacion~ el grado o.alcance dgel aprendizaje
eh el alumno, esbaec1r; enunclar hasta donde ilegg, lo gue fal
t6 por lograrse, Factores que obstaculizaron O Favorecieron el
aprendizaje, etc., y sobre todo que el alumno por s{ mismo to-

me conciencia. de su propia valoracidne.

Si se realiza una comparacion, es posible observar que am-
bos enfoques en el plano social-ideoldgico tienen connotacio~-—
nes Lotalmente diferentes desde su propia conceptualizacion.
La historia-narracién es una novelia apasionante & la cual acom
palla la publicidad encargada de destacar 1os valores dque fundd
mentan el sistema social actual. La historia-ciencia por el -
contrario ofrece una visidnm ¢lobal que se apoya &n una concep—
ciom dialéctica al enfocar su estudio al movimiento, cambio v

evolucion de la sociedad.

B el ambito pedagdgico es muy sencillo para el maestro -—-
realizar sw travajo mediente una preparacion de contenido que
oy aefa™ al alumno  duien 1o escucha, sin embargo pera la higto
ria-clencia la interacci6n en el aula es muy importante, pues

aqui ambos, maestro y aluwmo, reclprocamente se intluyen al re

lacionarse con &l contenido y demos trar una postura Jqua




je su propia conciencia de clase, al analizaus 10S hechos unistd

L1CoS .,

Lespués de haberse mostrado estas consideraciones Ccomo pun

to. inicial y cuando el maestro lliegue a profundizar mas sobre

L0.gque. aqul se.ha expresado,. es posible que. coincida.en la Tres =

flexion de lo siguliente:

..... T v F e
Locyitery

1)

v la pericdizacidn historica no deben ser netes
rogéneos; para que éea cient{fico debe sostenerse un Solo .-
criteria.

-~ Na presentar panoramas parciales (Buropa como eje de los a-
contecimientos de trascendencié mundial)e

-— Nu emplear fechas exactas para la divisién de periodos o e-
tapas histéricas.

-~ Desechar las narraciones Jue caen en la mera descripcidn vy
detalle que esperan una memo. Lzacidn como s1 el alumno Eue—
ra un archivo. Se debe construlr en vez de registrar.

—— Debe existir uma interrelacidn dialéctica entre sujeto y ob

jeto, pues para aprender nistoria solo es posible con la e~

vidente combinacibén del testimonio subjetivo con <l doCumer

to objetivo.

} TR e m e e el L



CARACTERISTICAS PS1COBVULUTIVAS DEL ALUMNO DE PRIMARIA

Una excelente instrumentacidén didactica, en la mejor de -~
las circunstancias, no significa nada si. le. nace falta un so——
porte psicoldégico que proporcione las bases teoricas del desa-
prollo infantil y contribuya con eilo al mejor desempeflo de -
Las Lapores docentes. Cilertamente las teorias sobre el desa--
rrolio del nifio nan podido precisar los diferentes caracteres
psicoldgicos que ayudan al profesor cuando sigue 10s procedy~-

mientos necesarios y acordes a las necesidades concretas.

K este nltimo apartado se pretende revisar tedricamente -
las caracteristicas psicoevolutivas consideradas en la pricti-
ca docente cotidiana, y en la presentacion de algungs elemen--
tos que, en otra opcidn psicologica, superen a aquélla en la ~

jue se basa la enseflanza tradicional de la historia.
q

K1 tercer fFactor que determina 10 resultaedos de la ense--
flanza de la historia junto con los ye mencionados, se refierd
al desconocimiento de las caracteristicas psicoevolutivas por

parte del maestro.

Las situaciones de aprendizaje 1nadecuadas, agquellas que
ya se han citado, que se rerFieren a la exposicion del conteni-~
do nistérico que el maestro reallza y dque el alumno escucha, -

tienen une pase psicoldgrcas La Sensual emplrista que consiste

en considerar los elementos CoOfmo la percepcidn, sensacion, ima

genes mentales y el recuerdo como fFactores jue intervienen en

EY e e n e a g ae man
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21 conocimiento y aprendizsaje lo 105 fondranos do Lz venlicnd,
L oeveaorio sofieiae ol e o8 LHL A I Yot

plea este Tipo de enfoque pPs1cologlco sin saberlo, pues no e~
xiste argumenta explicrto que asl 1o sefale, s1 s€ anallza, cor
mayor profundidad esta situacién se observa la presentaciodn de
una escena didictica en la cual prevalece un autoritarismo ver

tical, unilateral del docente nacla el alwano.

E1l desarrollo de 1las racultades del educando se concreta -
solamente a la memorizacién y repeticién del argumento refleja
dos en un modelo mecanicista de aprendizaje en el que la recep
rividad del,sujeto se expresa por medio de la influencia del -

argumento historico sobre aquél.

Esta situacién en si conlleva a otras consecuencias, por =
ejemplo, el aprender & recibir pasivamente la informacién im--
plica no cuestionarlas, pues ya se ha mencionado que ¢l conte-
nido no consiste en dogmés inmutables, 1los alumnos aprenden --
rambién a estar a las ordenes del profesor qulen designa tuxr--
nos para participar, pregunta y expone el tena, incluso se -

jesta si un grupo es demasiado ruLdoS0O.

gsta practica docente no tiene una Funcionalidad practica

respucto & constribuir para quae se forme en los alumnos una -

mentalidad cientifica y una conciencia critica y creadora de -

1os Fenomenos sociales, los resultados der-aprendizaje no cum-.

plen con esta Pinalidad y por lo tanto este onloyque psicologi-
co: el- Sensual empirismo no riene bases solidas para obtener -~

resultados adecuados sobre el aprendizaje de la historia de a-

@ e m o
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cuerdo con el opbjetivo que se pretende con la ensebanza de es-

ta materia.

Los alumnos en esta postura psicoldygica, no comprenden lcs
conceptos histdricos. en su esencia, ni siquiera al tener ejen -~
plos 2n su entormno social inmediato, pues &s un manejo verbal
que solo se limita a repetir las ideas, palabreas, fechas y nom
sres de 10s personajes sin ninguna reflexidn. Las necioncs 49
espacio, tiempo y, dentro de este ultimo, causalidad y pensa--
miento critico no son importantes en esta situacidn didactice,
pues ni siquiera son considerados, el manejo mecanico de fra--
ses que memoriza y repite el alumno carece de una conexidn que

permita el analisis del argumento histérico.

Ante los resultados de estas situaciones de aprendizaje re
sulta pertinente la bisqueda de otra alternativa que psicoldgi

camente Fundamente dichas acciones.

En este forma, a continuacién se mencionan algunos aspec--
tos a considerar en el.desarrolla psicoevolutivo para el apréen
dizaje de la ciencia histérica: nocidn e espacio; nocidén de
tiempo y, en estrecha relacién con dste, nocidn de causalida.t,

La nocién de espacio se considera como parte de las funcio

nes cognoscitivas del sujeto, pues on sus etapas iniciales coms
mienza por distinguir e identilicar opjetos cercanos de cardc-—

for familiar, en etapas postcviores cmpieza & reconocer v oca-—

ruClerizall €805 smos obJjulbiou Yy Otros por sus wagnitudes PLsd

cas. Segun algunos estudios Piagetiancs Llos nifios construyen -

Aot wononcseta (pees

¢l concepto de eepacio por s accidn

 ambm m——



riodo sensomotor) realizando desplazamientos y rodeos en luga--
res conocidos y en la etapa siguiente (preoperatorio) al desa--
rrollarse su capacidad de representaciédn (runcién simbbdlica) -~
puede referirse al desplazamiento como una manera de identifi--

car £l espacio.

En esta forma al llegar a la etapa de las operaciones con--
cretas se sacude de su egocentrismo intelectual, construye su -
espacio proyectivo y considera varios puntos de vista como un -
antecedente necesario para realizar cuantificaciones espaciales
de caricter cada vez mds gencral hasta ubicarse en el periodo -

siguiente {(operaciones formales).donde el alumno podrd comprens

der proposiciones de tipc abstracto.

Los alumnos del dltimo ciclo de la educacidn primaria se u-
bican, segtn esta teorfa, en el punto de transicidn de las dos
Gltimas etapas vy aunque ayul solo se seflalan rasgos de espacio
tiempo y causalidad, se aclara que la teoria parte de una Forma
¢cién o crecimiento global en la cual el nifio, en su desarrollo
incorpora y asimila paulatinamente los esquemas que el medio e

facilita.

La construccidén de nociones y operaciones de fendmenos que
evolucionan y cambian con el tiempo se presentan en el nifio pa-
ralelamente con el concepto espacio (por ejemplo, las acciones

sucesivas hacia una finalidad que presenta el nific sensomolor)e.
Las nociones de ordenacidn, simultaneidad y sincronfa de e-

ventos ge relacionan con la estructura de conjunto hasta Jue @l

nifio estd al final de las operacdiones concretas, aqui ya puede

e
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parar vy coocrdinar cventos temporales.

estas Ca—-

4in embargo, para poder comprender y clarificar es

a

~terfeticas ern una situacion de aprendizeje respecto a 1

oncia histérica, es muy importante determinar gue un factor
y relacionado con el concepto tiempo, pues es una pieza Ccla-
en dicho aprendizaje: esto es, 1la nocitn de causalidad y la
olucién que presenta en el desarrollo del pensamiento del a-—

o e

La idea de La causalidad surge en los escolares cuando @s-
s cuentan con la capacidad de encontrdr y observar nexos en-
e objetos y fFenomenos del mundo exterior, 1lo cudl facilita &

(9)

we se forme en ellos una concepcién materialista del mundoe.

En los niflos se observa en primex término, dos clases de -
spsamiento causal. La primera 1@ determina el objeto o fendb—
eno de que se trata, es decir a 1los fendmencs 10S determinan
tros fenodmenos, por ejemplo: wel lapiz se rompid porque se ca.
6 al suelgm, pertenece a un caso de pensamiento causal empiri
0. Rl desarrollo de otra clase de pensamiento causal s¢ pre-—
enta cuando los escolares explican tfenémenos apoyéndosaien ie
es de cardcter general O que, cOmo resultado de la observa- -

ion, estudio © consvlta a fendbmenos singulares semejantes, se€

‘SLEn el enfoque diaactico, el modelo ae aprendizaje consiste
en una interrelacidon dialectica entre el sujeto y el objeto
aonde se influyen reciprocamente. En el enfoque iaeoldgica,
el hombre, conaicionado por su situacion material (econdmi-~
ca) aaquiere conciencia de clase.



cubren ciertas reglas o ieyes generales, por ojenplo, "al -
entarla, la varilla se dilato porgue rodos 10s netales se -
atarn al calentarlos", a este proceso mental so le wvonoce 0

pensamiento causal generalizadue

La capacidad de encontrar erinterpretar los nexos causales
. hay entre objetos y fendmenos de la realidad se desarro~—-
n en los escolares a lo 1largo del estudio, y esto les permi
el,aprendizaje de todas sus materias, entre ellas, la histo

A o

Los alumos de primaria explican Lo0$ rendmenos generalmente
oyados en su memoria, no seflalan nexos causales en sus expll

ciones, sino que intentan recordar lo que dice el libro o la

plicacion del maestro. En preguntas especlficas en relacion
un rendmeno los alumnos mas capaces contestan con mayor favl
qad Las causas que las consecuenclas, pues esta relacibn tem
yral-histédrica resulta diffeil de comprender para ellose. Sin
rpargo atn cuando. ya han entendido la relacion causa-hecho—--
snsecuencla en ocasiones caen en el cuadro inmévil y acabado

s @s necesario gue ol profe-

A P R S (RS D ante 3
= La €XpriCualicil simpie, antc e8

(21

D

or desarrolle una labor nexplicativa" especial en ta que los
iumnos . lleguen a comprender dque la sucesion de los renomenos
sta determinada pOr nexos causales entre ellos {(inferimos -—-—-
gqui que los lazos de unifn entre Los sucesos nistoéricos obede

en necesariamente a lLas leyes ae desarrollo social planteadas

or Marx}e

AL entrar en un analisis mas getallado de la interpreta-—-—-—

~ié&n que los escolares nacen sobre el contenido, se€ obsexrva -=

ot Brm B 4 s A



que suelen apoyarse en una autoridad que existe fuera de ellos

es wecir porque lo afirma el maestro, © asf estd escrito en el
Iibro, y cuando recurren a la analogfa se basan en su capaci--

dad memoristicas.

No obstante, durante la practica frecuente entre la rela—
cién que el maestro establezca entre el alumno{sujeto)} y el --—
contenidolobieto) respegto a 1a trabazén de hechos en este HWl-
timo(causas y efectos}, hara posible que los alumnos compren-—-
dan paulatinamente los nexos causales que presentan. simuité-
neamente al ejercitarse en encontrar las relaciones de causa y
efecto hallaran. explicaciones y demostraciones del mas variauo
género, con todo esto las explicaciones de tipo autoritaric —-
que se seflalarom anteriormente iran disminuyendo y la interpre

racién personal de lOs nexos causales crecera y se explicaran

las cosas ellos mismos apoyados en su propia actividad mental

que dara lugar a suw vez, a {uu sSe desarrolle su facultad ue —-=

pensar por s mismo y con @ello tendremos ¢l naciente pcnf;arr.iug_

to critico de 1los escolares.

Sobre los acontecimientos histoéricos, 1os ninos apoyan sus
respuestas a Lo que la nistoria oficial presenta; rasones par-
ticulares que impulsan a los personajes a realizar tal suces®
que le garantiza un lugar en el registro cronolodgico mundial,

sin descubrir las fuerzas propulsoras de las acciones humancs .

Bs muy impeptante que, cuando el maestro presentée L tema
tgparente asquema de estudio” 1058 aiumnosg Lo tomen consideradn

dolo como un movimiento conectado con la realldad actual, que



gea capaz de Cescripir como era, en qué se transrormo: y<su co-
nexién presente. Lo ideal en este caso €3 que 1los niﬁoé logren
comp}ender el Fenoémeno histérico como un proceso en s{, es de-
cir su desarrollo y los cambios que experimenta a causa de su

interdependencia causale.

Cunando el alumno pone ern pr&ctica su labor mertal y mani--—
fiesta relaciones de causa y efecto sobre un fenbmeno, adquie~

Xe un pensamicnto’critlco que relleja la postuia o actitud es—

timativa que el escolar tiene sobre el tema en cuestidn. Sin -
embargo, es necasario que el nifio maneje suficiente informae--
cibn, y que se acostumbre a comprobar los juicios propuestos -

antes de consiaerarlos COmo ver{dicos.

La historia como contenido s una arma ideolbgica, por e--
110 los ninos que ingresardn al munao adulto obseyvardn las cQ
sas en rorma dlferenté @ COmMoO nos acostumbra el medio. Los ma
esTros depen raconocer 1las caracteristicas psicoavolutivas de
108 &scolares gué junto a su experiencia y postura 1aeo0ldgica
PTOUUCLTE Q€ TEYIMINAAas s1tuaclones de aprendaizaje, queg a suoo

veds provocara inairectamnsnite una peTSOHaLlQaQ propia y singu—-

Lar en 10s alumnos cuando se conviertan en ciudaqanos Ccomprome.

T1d0s Con su entorno SOC1LO~N1STOrLCO.



CUNCLUSTUNES

£1 trabajo docente presenta una multiplicidad de situacio--
nes gue son experimentadas diariamente por el maestro y alumos

que conforman el grupo escolar. ES una labor gque se adecta a -

)]
a4
D

diversas circumstarcias gque dependen ~en SU BMAYOr parte- de

[t
L
¥
E

caracteristicas o condiciones subjetivas e inmediatas que se --

presentan en el desarrollo mismo del trabajo.

Alo largo de este ensayo se han expresado los lineamientos

necesarios tendientes a romper el esquema actual de la enseflan-

za de la historia en la educacidén primaria.

La ensefanza de la historia se basa en un plano cientifico,
en ¢l cual se considera que no existen dogmas inmutables, el a-
lumno debe comprender gue la historia es un movimiento dialécti
co de las sociedades humanas en su conjunto, que no estd limita
da al pasado sino que es algo presente, por 10 gque @s indispen-

sable que el escolar se centre en su propia realidad social, ~-

que se informe del hecho histérico e indague sus ralaciones cau.

sales.,

Para lograr lo anterior, el maestro necesite en primer tér-
mino, cambiar la congeptualizacién actual que tiene de la histo

ria como contunido de ensefianza, mediante una suficiente prepa-

racién académica o capacitacidn gue amplie y enriquezca sk Ml

co de referencia, y con ello posteriormente Formarse un crite--—

a e s -
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rio que implique una toma de postura al abordar su trabajo. A
continuacién debe tomar en cuenta la capacidad intectual de su
grubo para presentar el objeto de conocimiento & su nivel cog=--
noscitivo, es decir, el grad> de adquisicidén que tienen 1os edu
candos sobre las nociones de tiempo, espacio y causalidad, pues

son 1los conceptos claves en 1a ensefianza de la historia.

- El maestro debe estar perfectamente consciente de la autori
dad que ejerce sobre ei grﬁpo y la manera de modificar las rela
ciones con y entre sus alwumnos para promover el aprendizaje erf
tico, analitico y reflexivo sobre la realidad a través de la in
teraccién permanente con distintos puntos de vista con el contg

nido histérico.

E1l alumna, al operar sobre el objeto de conocimiento ird --
mds alld del simple andlisis de 1o0s argumentos planteados en el
1ibro de texto, al inicilar una bhsqueda en otras fuentes de ins-
formacién que le permitan conocer las ceusas que dieron origen
4 los sucesos histéricos mas importantes, rratando de rescatar
los fundamentos ideoldgico~filosbficos que subyacen en las decl
siones que se tomaron en ayuel tiempo y yue dieron marcha a la
nistoria; asimismo existe la necesidad de confrontar 1os hechos

desde diversos enfoques. para contrastarlos con los que 1l1a histo

ria oficial maneja como "principales”.,

ssta mancra de abordar el contenido promueve un aprendizaje
formativo en el alumno nacia la incorporacién de actitudes in--
vestigadoras, es decir la indagacidn como ¢lumento do aprendlsé

je acerca de diferentes perfodos nistdricos que se interese por



conocer, analizar y profundizar.

&1 maestro debe convertirse en promotor y organizador de -=
las actividades en las que el alumno participa en relacién di--
recta con el objeto de conocimiento. Mediante la investigacidn,
analisis y contrastacién de las diferentes Buentes de consulta
sobre el conterida de la-historia y la realidad actual, el cono
cimiento se obtiene mediante operaciones construfdas sobre lo -
presente. En esta perspectiva diddctica, el educando se prepa-
ra para los cambios de la sociedad y se convierte en autodidac-
ta de su aprendizaje en general, aunado a 1la incofporacién de -

las actitudes criticas que asumird.

Por lo anterior, no se debe ensefiar historia a través de u-
na cronologfa de hechos, sucesos y néroes, sino poner énfasis -
en el an&lisis de reales trans formaciones politicas, culturales.
econbmicas y.sociales, es decir a la comprensién de 1los proce-—-
sos que dieron origen a l1a vida contempordnea y gue permite --—

cierta predictibilidad en sus consSeCcuencias.

gn el presente trabajo se¢ ofrece un amplio margen para la
realizacién de propuestas pedagégicas o didacticas concretas en
meteria histérica, con sus implicaciones pedagdyicus @ ideoldgi
cas, pues su marco de referencia se reduce, seghn su proposito,
a fomentar el interés de los docentes nacia ia discusion de la

realidad de su practica docente y la idea de mejoraria.
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