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INTRODUCCION

La educacién preescolar tiene como objetivo especifico el desa--
rrollo integral del nifio de 4 a 6 afios, y es donde se sientan -
las bases para sus aprendizajes posteriores. En la educacion --
preescolar se pretende que el nifio incorpore valores universa- -
les, participe en el fortalecimiento de la identidad nacional, Yy
sobre todo, que se facilite la accibn pedagbdgica en la escuela -

primaria.

E1 Jardin de Nifios participa en este importante periodo para el-
individuo, donde se respetan las caracteristicas propias de - --
ellos, para que se favorezcan sus relaciones con los deméas, se -
desarrollen individualmente, tanto emocional, como intelectual y
le permita una incorporacién gradual a la vida social, ya que el
conocimiento progresivo de la realidad socio-cultural del ser -

humano, se lleva a cabo en el Jardin de Nifios.

El aprendizaje de la lengua oral y escrita tiene su fuente en -
las personas, por consiguiente, en la sociedad, ya que el len- -
guaje es un sistema de cébdigos arbitrarios socialmente conveni--
dos y estos cédigos son formas de representacién de ideas, con--

ceptos y valores que permiten la comunicacién con los demas.

Corresponde al Jardin de Nifios proporcionar las bases de las es-

tructuras del pensamiento para la adquisicién de la lecto-escri-



tura.

Pero hay que tomar en cuenta que la educaci6tn actual pide hom- -
bres activos, creativos y reflexivos, con ideales propios. Esto-
solo podréa lograrse con una educacién de caracter reflexivo, que
implica el descubrimiento de la realidad para intentar transfor-

marla hacia su beneficio.

Y somos nosotros, los maestros, los que a partir de nuestro que-

hacer educativo, podremos alcanzar la educacidén que se pretende.

Es necesario partir de nuestra practica docente, ya que es muy -
comin que descontextualicemos nuestro trabajo de la realidad en-
que se vive, pues nos limitamos en el quehacer docente a una ac-
tividad en el aula, sin detenernos a pensar en las implicaciones

que lleva consigo el trabajo escolar.

El presente trabajo pretende ser un anélisis de mi practica do--
cente con el fin de mejorarla cumpliendo con los prop6sitos del-
nivel preescolar en lo referente al proceso de ensefianza-apren--

dizaje de la lecto-escritura.

Esta propuesta consta de cinco apartados, donde en el primer ca-
pitulo se delimita el objeto de estudio a analizar, su contex- -
tualizacidén, la justificaciédn del problema, y por supuesto, los-

objetivos que pretendo lograr.



El capitulo I1 hace referencia a la socializacién y su relacién-
con la educacibébn, analizando las teorias de la Sociologia de la-
Educacibén, con el fin de conocer los puntos mas importantes de -
ellas. También se mencionan las instancias educativas no forma--
les mas importantes que confluyen en el proceso educativo for- -
mal, tales como: la iglesia, la familia y los medios masivos de-
comunicacién, reflexionando sobre la manera en que se complemen-
tan con la educacién escolarizada. Se toman en cuenta, ademas, -
.

los aspectos mas significativos para este estudio de la teoria -

psicogenética con aportes de Jean Piaget.

El tercer capitulo se enfoca en el desarrollo de la lecto-escri-
tura en el nivel preescolar, desde el desarrollo del lenguaje, -
hasta las diferentes practicas para la ensefianza de la lengua --
oral y escrita, sin olvidar la necesidad de tomar en cuenta las-

caracteristicas del nifio preescolar.

El capitulo IV se centra en la Estrategia Didactica, que, como -
producto de una reflexién y un andlisis, se pretende el logro de
los objetivos propuestos, a través de las actividades plantea- -

das.

Y, por Gltimo, las consideraciones finales, donde se hace una --
reflexién critica sobre el presente trabajo, tomando en cuenta -

las ventajas y desventajas de realizar esta propuesta.



CAPITULO I.

DELIMITACION DE UN OBJETO DE ESTUDIO



1.1 Marco contextual

Actualmente atiendo al grupo de 12 "A"™, del Jardin de Nifios - =
"Victoria", con clave 28DJNO111-R, ubicado en el 1 y 2 Zaragoza,

colonia Hidalgo, en Ciudad Victoria, Tamaulipas.

En lo que se refiere al marco social, se puede mencionar que la-
comunidad donde se encuentra este Jardin es de un nivel socioe--
conétmico medio, contando con todos los servicios piblicos: agua,
luz, teléfono, drenaje, transporte urbano, etc. Las casas aqui -
construidas son, la gran mayoria, de material de mamposteria. --
Esta colonia se encuentra ubicada a 6 cuadras del centro de la -

ciudad.

En cuanto a planteles educativos, existen dos escuelas primarias
a las cuales ingresan los nifios al terminar su educacién prees--
colar. Estas escuelas son: "La Corregidora"™ y "Juan B. Tijeri- -

na". Se encuentra también la Escuela Preparatoria "Victoria".

Dentro del sector se encuentran la Estacién de Bomberos, una De-
legaci6bn de Policia Preventiva, las oficinas del peridédico "El1l -

grafico”, un velatorio y el Pantebén Municipal.

En el &mbito escolar, el Jardin de Nifios "Victoria", pertenece a
la 152 zona de Educaci6én Preescolar. Es de organizacién comple--

ta, contando con siete grupos: cuatro de tercer grado, dos de --



segundo grado y uno de primer grado. Atendidos por una educadora
cada uno. Dentro del personal hay también tres conserjes, un --
maestro de miasica y la directora. Una vez por semana se€ presenta
un maestro de educacién fisica, impartiendo una hora a todos loé

nifios del plantel.

El edificio escolar cuenta con todos los servicios puablicos: --
agua, luz, drenaje, telé&éfono, etc. Tiene siete aulas para mas de
200 alumnos entre los 4 y 6 afios, un cubiculo para la direccibn,
un salén bien acondicionado para ritmos, cantos y juegos, bafios,

alberca y area de juegos.

El grupo de 12 "A" se conforma de 30 alumnos: 20 mujeres y 10 -
hombres, que al ingresar contaban con 3 afios 10 meses, hasta los
4 afios 1 mes de edad, que segun investigaciones de la Escuela de
Ginebra, se encuentran dentro del periodo preoperatorio de su --

desarrollo.

Sabemos que anterior al nivel preescolar esta la educacién ini--
cial, pero que no es de acceso a todos, para los nifios del grupo
de 12 "A" sera la primera vez que reciban un educacién escolari-
zada, por lo tanto, para ellos el ingresar al Jardin significa -
el desprenderlos por primera ocasi6én de su hogar, sera la prime-
ra vez que reciban una educaci6n formal, por tal motivo, el am--
biente familiar influird en gran medida sobre el comportamiento-

del escolar.



El alumno no ingresa al Jardin sin conocer nada, pues sabemos -
que es en la familia donde el ser humano adquiere su primera --
educacibébn, ya que dentro de ella se practican relaciones de con-

vivencia, se adquieren responsabilidades, se transmiten formas

de conducta, los valores, formas y principios de una sociedad.

Uno de los aspectos que influyen en la formacién del individuo

es el nivel socio-cultural en el que se desenvuelve.

El nivel socio-econémico y cultural de los padres del grupo es -

medio, ya que el 30% de ellos son profesionistas, el 44% reali-

zan trabajos donde perciben el salario minimo y el 26% restante-
son padres empleados en alguna dependencia del Gobierno del Es--

tado.

Entre las madres de familia, el 42% realizan trabajos fuera de -

sSu casa vy el 58% restante se dedican a las labores del hogar.

El objetivo del Jardin de Nifios es proporcionar atencién pedagb-
gica a los nifios entre 4 y 6 afios, de acuerdo a las caracteris--
ticas propias de esta edad. Anteriormente el Programa de Educa--
caibébn Preescolar manejaba cﬁatro ejes de desarrollo en los cua--
les se fundamentaba para sugerir sus actividades. Estos ejes - -
son: Afectivo-social, Funcidén simbé6lica, Preoperaciones l16gico--
matematicas y Operaciones infralégicas, en tres diferentes nive-

les de desarrollo.



Dentro del eje Afectivo-social se manejan tres aspectos: Forma -
de juego, Autonomia y Cooperacién y Participacién. En la Funcién
simbélica cuatro aspectos: Expresién grafico-plastico, Juego -~
simb6lico, Lenguaje oral (como habla Yy como se comunica) y len--
guaje escrito (lectura: donde se lee, funcién de los textos, - -
comprensién de la asociacién entre los sonidos y grafias Y reco-
nocimiento de su nombre. Y escritura: escritura de las letras Y-
escritura del nombre propio). En las Preoperaciones l6gico-mate-
maticas: clasificacién, seriacién y conservacién de namero. Y --
las Operaciones infralé6gicas maneja dos aspectos: estructuraciobn

del espacio y estructuracién del tiempo.

Dentro de la modernizacién educativa se contempla un nuevo pro--
grama para el nivel preescolar, que atn cuando se sustenta ted--
ricamente igual al anterior, ha sufrido unos cambios en la mane-

ra de trabajar los contenidos.

En primer lugar se maneja ahora una serie de bloques de juegos y
actividades que deben ser favorecidos a través de la equilibra--
cién de las actividades pedagébgicas, relacionados con distintos-

aspectos del desarrollo. Estos bloques son:

- Bloque de juegos y actividades de sensibilidad Y expresiébn ar-

tistica.

- Bloque de juegos y actividades psicomotrices.



- Bloque de juegos y actividades de relacién con la naturaleza.

- Bloque de juegos Yy actividades matematicas.

- Bloque de juegos y actividades de 1la lengua.

El Programa de Educacién Preescolar 1992, se fundamenta, princi-
ralmente, en el principio de globalizacién, que considera el - -
desarrollo del nifio como un proceso integral, donde todos los --
aspectos confluyen uno del otro. Ademas de que el nifio, en esta-
edad, ve su realidad de manera global, que después va diferen- -

ciando y distinguiendo los diferentes elementos de su medio.



1.2 Planteamiento del problema

La educacidn es uno de los problemas mas serios a los gue se en-
frenta la sociedad, ya que en ella intervienen una diversidad de
factores. Entre ellos podemos mencionar, principalmente, al - --
alumno, el medio socio-econétmico y cultural en las que se desen-
vuelve el proceso educativo, las exigencias institucionales, so-

ciales, etc.

La educaciébn es reflejo de la sociedad y sensible a sus proble--
mas, por tal motivo, el tipo de educacién estara acorde a las -

caracteristicas y necesidades de cada sociedad.

En la Constitucién Mexicana, en el articulo 32, se establecen --
los criterios fundamentales que orientan la educacion mexicana:_
la educacién tenderd a desarrollar arménicamente las facultades-
del ser humano y a fomentar el amor a la Patria. La Constitucibn
nos dice que la educacién es responsabilidad de toda la socie- -

dad, es decir, de una responsabilidad nacional.

Actualmente nuestro pais enfrenta el reto de impartir una mejor-
educaciodn, de calidad,.y solo con la formacién de hombres parti-
cipativos, bien informados, con capacidad de analizar y trans- -
formar, se lograran alcanzar los objetivos que se le asigna a la
educacioén. Asi, la educacién basica constituye el punto de par--

tida, o sea donde se fundamenta la educacibén y, por lo tanto,
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debera contar en sus cimientos con la calidad que se requiere.

El nivel preescolar forma parte de la educaci6én basica del pais-
y constituye la base del desempefio del nifio en los niveles edu--
cativos subsecuentes,bﬁn lo referente a la ensefianza de la lec--
to-escritura, el Jardin de Nifios tiene como fin el de preparar a
los educandos para el aprendizaje de la lengua escrita, partici-
pando activamente en él, para que no sea algo mecénico e incom--

prensible.

Tradicionalmente se ha considerado el copiar como el camino para
ensefiar a "escribir”" y el descifrar para ensefiar a "leer". Se -
insiste sobre la mecanizacién del trazado grafico y la correcta-
pronunciacién. Ademas de contemplar a la escritura como la - ---
transcripcién grafica del lenguaje oral. Pero la realidad es que
el aprender a leer y a escribir es un proceso de construccién de
conceptos hechos por los nifios que interactdan con la lengua es-
crita -siendo ésta un cé6digo social- que solo cobran sentido --
cuando es compartido socialmente, es decir, que el sujeto pueda-
confrontar sus hipé6tesis. Asimismo, es necesario considerar que,
aun cuando el lenguaje oral y el lenguaje escrito son dos formas
de comunicacién diferentes y con distintas funciones, tienen en-
comGn un vocabulario y formas gramaticales afines, ademas que se

realizan en grupo, esto es, que se comparte con otros.

Podemos decir que el aprendizaje de la lengua escrita alude a --



chmplejos procesos psicolégicos de construccibn e interioriza- -
ciébn individual, pero con un significado social, ya que es en --

grupo cuando compartimos estos saberes.

Por otra parte,Vée cree que los aprendizajes de la lecto-escri--
tura son actividades que Unicamente tienen lugar en la escuela y
son ensefiadas por los maestros. Sin considerar que los primeros-
pasos de escritura de los nifios los constituyen al elaborar sus-
propios sistemas o cédigos, es decir, dibujos o garabatos crea--
dos para la convencibébn propia. Posteriormente y\con la influen--
cia de su ambiente alfabetizador (la familia, el grupo social, -
etc.) empiezan sus garabatos a tener una forma grafica mas con--
vencional y comienzan a tener conciencia de la necesidad de co--

municacién a través de la escritura.

WE1 ambiente alfabetizador es un factor importante en el desarro-
l1lo del aprendizaje de la lecto-escritura, ya que los nifios in--
teractian con personas que hacen uso cotidiano de la escritura y
asi van comprendiendo qué es y para qué sirve. Ademas al rela- -
cionarse con su medio social, estad inmerso en la escritura, a --
través de algunos medios masivos de comunicacibén, letreros en -

las calles, carteles, etc.

{Por tal motivo, los nifios en edad preescolar tienen suficiente -
conocimiento empirico sobre escritura como para compartirla y --

confrontarla con los demds educandos. En el grupo escolar, los -



alumnos conviven e intercambian entre ellos mismos, asfi pueden -
emitir sus opiniones y escuchar. las de los demas, es decir, que-

tienen la oportunidad de intercambiar su conocimiento.

existir intercambio entre los nifios de sus experiencias sobre
lectura y escritura, se favorecera la socializacibén durante el -
aprendizaje de éstos. Por tal motivo, considero muy importante -
el que haya intercambio grupal, ya que al brindarle al nifio si--
tuaciones donde socialice con su grupo de pares, ira accediendo-

mas facilmente a la escritura y la lectura.

La practica docente como proceso intencionado y circunstanciado-
socialmente, también requiere de una instrumentacién didactica -
que favorezca la interaccién grupal para propiciar el aprendiza-

je.

Por lo tanto, este trabajo plantea una preocupaciodn personal en-

torno al aprendizaje de la 1ecto-escritura,Vaue me lleva a plan-

tear que éste solo puede favorecerse a través del intercambio de

informaciébn constante en el grupo, es decir, que los nifios dia--

e —— ————

loguen, representen, describan, narren, simbolicen y confronten-
mediante la interaccién grupal, pues los afios de experiencia do-
cente me han permitido conocer que los contenidos de aprendizaje

son elementos integradores de las relaciones sociales que se dan

en la escuela y no elementos aislados y descontextualizados.
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Cuando un docente intenta dar solucién a un. problema de aprendi-
zaje, como lo es el de la lecto-escritura, tiene que tomar en --

cuenta en su propuesta algunas relaciones basicas. Estas son:
- Contenido - contexto

- Contenido - método

- Contenido - medios

- Contenidos - interaccién grupal

En base a estas relaciones podemos cuestionarnos entonces,™ ¢Pue-
de favorecerse el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura -
integrando los contenidos educativos con la realidad del nifio?, -
MQSe puede favorecer el proceso de aprendizaje de la lecto-escri-
tura utilizando como estrategia didactica la interaccién gru- --
ral?,~;Puede propiciarse el proceso de aprendizaje de la lecto--
escritura vinculando contenido-interaccién-estrategias-medios al

contexto lingiiistico del nifio?



1.3 Justificacién

El desarrollo del lenguaje en educacién preescolar es muy impor-
tante, porque permite en el nifio el desarrollo de estructuras de
pensamiento que instrumenten la comunicacién social y le permi--
tan acceder a la lecto-escritura, para hacer frente a los reque-

rimientos del entorno natural y social en el que esta inmerso.

El aspecto mas complejo del desarrollo del lenguaje lo constitu-
vye la apropiacién de la lectura y la escritura, ya que tienen un
alto grado de convencionalidad y su aprendizaje requiere de es--
tructuras mentales mads elaboradas. En el nivel preescolar no se-
ensefia a leer y a escribir al niﬂoﬂykino que se le debe propor--

—_—

cionar un ambiente alfabetizador y propiciar experiencias para -

que el aprendizaje se de en forma mas sencilla.

JPero se tiene la creencia de que el alumno al llegar a la escue-
la no sabe nada y todo lo va aprender en el transcurso de su vi-
da escolar. Y se quiere entonces partir de cero, pero no se toma
en cuenta que los nifios tienen ya una rica experiencia y viven--
cias que le permitirian al maestro partir de ellas en el proceso

de adquisicién de la lecto-escritura.

Por tal motivo llega a ser un problema, ya que los nifios no tie-
nen la oportunidad de expresar sus vivencias y se le encierra en

un aprendizaje mecanicista, fuera de toda realidad y sin ningGn-



sentido para ellos.

En cambio, si se les permitiera a los alumnos expresar sus CONRoO-
cimientos, interactuando con los demas seran ellos los que abor-
den el objeto de conocimiento y tendrédn mas facilidad para ex- -

presarse, ya que aprenderan el lenguaje oral a través del habla.

'Ybonsidero que influye en gran medida que el nifio interactie con-
los demas en su proceso de enseflanza-aprendizaje de la lecto-es-
critura, ya que el lenguaje, tanto oral como escrito, no es tan-
to un medio de expresién como un medio de comunicacién y el hom-
bre por ser eminentemente social necesita estar en constante in-
teracciébn y comunicaciétn con los demas. También es necesario en-
tender que el nifio comienza a dominar su entorno con la ayuda --

del lenguaje, pues le posibilita nuevas relaciones con su medio,

ademas de la nueva organizacién con la propia conducta.

Esto es, que las actividades de lecto-escritura deben llevarse a
cabo a través de la constante interaccién entre los nifios con -
sus mismos compafieros, para que se comuniguen sus experiencias, -
/yqﬁcomparen, analicen y reflexionen ante un nuevo conocimiento y --

asi entre todos llegar a una conclusién.

Y
f/él tomarle importancia a la interaccién grupal en el proceso de-

\

\aﬁ;endizaje, se estaréan fomentando las relaciones entre los ni--

flos, se desarrollaran el lenguaje oral y de esta manera se lo- -



grard llegar a la lecto-escritura.
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1.4 Objetivos

4

Es muy importante que la prictica docente dentro del Jardin de -
Nifios sea analizada como objeto de estudio, ya que de esta mane-
ra podemos darnos cuenta de los errores a los que incurrimos, --

que por ser repetitivos, se ven como una practica normal.

Si ademas de conocer esos errores, los analizamos y les buscamos
solucién, haremos que se mejore la calidad del proceso de ense--
Nanza-aprendizaje y asi se elevaréd el nivel educativo en el Jar-

din de Nifios.

Para coadyuvar a lograr la calidad del proceso educativo, pre- -

tendo:

v . . :

- Mejorar la practica docente, al tener los instrumentos teéri--
cos necesarios para comprender el desarrollo de la lecto-es- -

critura en el nivel preescolar.

—J;stablecer dinamismo entre los nifios, de modo que se elabore -
un aprendizaje reflexivo y Gtil; entendiéndose por dinamismo -
el interactuar entre ellos mismos con base a sus intereses y -

aprovechando su espontaneidad.

- Proporcionar a los alumnos las bases de las estructuras menta-

les para la adquisicién de la lecto-escritura.
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Jbﬁograr un desenvolvimiento de los alumnos al expresarse oral--

mente de manera satisfactoria.



CAPITULO II.

SOCIALIZACION Y EDUCACION
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2.1 Estado, sociedad, educacié6tn

Gramsci (1) define al Estado bajo dos esferas esenciales: la So-
ciedad Civil y la Sociedad Politica. Existen diferentes concep--
ciones sobre lo que es la Sociedad Civil. Pero, de acuerdo a la-
concepcién gramsciana, la Sociedad Civil estA formada por el - -
conjunto de organismos privados, y se basa en la ideologia de la
clase dirigente: arte, ciencia, economia, derecho, etc., con di-
ferentes grados cualitativos: filosofia, religién, sentido comin
y folklore. Ademas de ser direcciéon ideolégica de la sociedad, a
través de las organizaciones que difunden la ideologia y el ma--
terial ideolbégico, o sea los instrumentos técnicos de difusibén -
de la ideologia: sistema escolar, medios de comunicacién masiva,

biblioteca, etc.

La Sociedad Politica es opuesta a la Sociedad Civil, agrupa al -
aparato de estado, o sea que es "el aparato de coercion estatal-

que asegura legalmente la disciplina". (2) La Sociedad Politica-

—

-~ e — o
conservacién por la violencia del orden establecido.

es una prolongacién de la SociedadCivil, cuya funcién es la - -

e _ == ________,_/_ —_— T —— ==

(1) citado en: Hughes Portelli."Gramsci y el bloque histérico". -
pp-13-43, en: "Formacibén social mexicana I".Antologia.UPN.1987p.25

(2) Hughes Portelli. Op. cit. p.34
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Toda sociedad estéd en constante transformacién que va adquirien-
do formas nuevas a partir de sus caracteristicas reales actua- -
les. Segan José Maria Luis Mora, los hombres se reunieron en so-
ciedad para preservar su felicidad, con el fin de conservar sus-
derechos. Para Locke, los hombres se unen en sociedad para la -
preservacién de la vida, la libertad y el dominio. Rousseau ase-
gura que, el hombre, al entrar en sociedad, conserva todos sus -
derechos y garantias, pero tiene que ponerle limites a su liber-
tad, pues tiene que acatar ciertas normas y obligaciones que le-

impone la sociedad. (3)

Como ya sabemos, la escuela es el reflejo de la sociedad y sen--
sible a los problemas que ella tenga. Sin educacidén no seria po-
sible el conocimiento de los derechos del hombre en sociedad. --
Ademas, en la educacibén se sustentan los principios de transfor-

macidén y superaciétn de toda organizacidn social.
Es el Estado el encargado de hacer que el hombre sea activo y --
transformador, pues es €l el que establece las bases de la edu--

cacibén y es en ésta donde se refleja el sentir de la nacién.

La educacién es determinante en la formacién del hombre, pues le

(3) citado por: Gustavo A. Escobar Valenzuela."El liberalismo -
ilustrado del Dr.José Ma.Luis Mora", en: "Formacién social mexica-

na I".Antologia.UPN.1987.p.239
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ayuda a moldear su concepcién del mundo y de la vida. A través -
de la educacién se forma un nuevo hombre que sera atil a la so--

ciedad.

Para Mora, la educacién es factor de progreso, pues es el motor-
de adelanto de la sociedad, donde hay carencia de educaciédn hay-

retroceso.

Estos tres aspectos: Estado-Sociedad-Educaci6én, estan intimamen-
te entrelazados, va que la educacién responde a las necesidades-
inmediatas de la sociedad; el Estado refleja el sentir de la so-
ciedad, adem&s de ser el que establece el papel de la educacibén-

en la sociedad.
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2.2 Educacibébn - Interaccién social

En el estudio de la educaciétn como fené6meno social se destacan -
cuatro enfoques: la perspectiva funcionalista, la perspectiva -
estructural-funcionalista, la perspectiva de la teoria de la re-

produccidén y la perspectiva de la teoria de la resistencia.

A continuaciébén, se sefialan los puntos importantes de cada enfo--

que con relacién a los conceptos de educacidén y socializaciédn.

La perspectiva funcionalista. Funcionalismo clasico de Durkheim.
Se enfoca en la funcién de la educacién dentro de la sociedad,

por ser un hecho social. La funcién de la educacibdn es sociali--
zar al individuo, es decir, "moldear al ser asocial que somos --
naturalmente para conformar otro nuevo, social y moral". (4) La-
educacidon es un fendomeno social, porque se constituye en insti--

tuciones sociales.

Durkheim asigna a la educacibén como funcional al sistema y la --

(4) Magdalena Salom6én, "Panorama de las principales corrientes -
de interpretacidn de la educaciédn como fenébmeno social". Perfi--
les educativos. México. No. 8. UNAM, 1980, en: "Sociedad, pensa-

miento y educacién I". Antologia. UPN. p. 59
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concibe bajo tres dimensiones: como accién, porque existe inde--
pendientemente del individuo, imponiéndose sobre él1; como proce-
so, porque la accidén ejercida eé transformadora, permanente y --
continua; y como institucién, porque las acciones se sistemati--
zan. Pero la educacién expresa, de manera general, necesidades -

sociales concretas, ideas y sentimientos colectivos.

Para Durkheim es necesario que existan una generacién adulta y -
una joven para que haya educacién, ademas que exista una acciébn,
ya que la funcién principal de la educacién es la socializacibn-
de la generacién joven, mediante la accién ejercida por la gene-
racién adulta. Esta socializacién se lleva a cabo a través de un
proceso de imposiciébn, para que el ser "asocial" se vaya mol- --
deando segin las necesidades objetivas del contexto (normas, va-
lores, cultura, etc.). Asi pues, mediante la socializacibn, el -
grupo generacional asegura su supervivencia y continuidad, ya --
que a través de diversas practicas educativas, transmite los - -

contenidos de su cultura.

Por otra parte, Durkheim aporta supuestos teéricos a la psicolo-
gia social, sostiene que cada persona posee dos estados menta- -
les: uno individual y otro social. El ser individual se refiere-
a nosotros mismos v a los acontecimientos personales. El ser so-
cial es el conjunto de ideas, sentimientos o costumbres que ex--
presan el grupo al que formamos parte, como creencias religio- -

sas, morales, tradiciones nacionales, etc.
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El funcionalismo claAsico de Durkheim es una fuente de influen- -

cias para las otras corrientes.

La perspectiva del estructural-funcionalismo. El eje principal -
de sus investigaciones égﬂél problema de las normas y valores. -
Ademas, se "conciben los fenbémenos sociales como estructuras que

cumplen una funcibén necesaria para el sistema". (5)

El estructural-funcionalismo parte del anélisis de la sociedad y
los requerimientos basicos para su existencia. Esta sociologia -
se centra en los sistemas sociales, que se refiere a la interac-

cibébn de los hombres que ejecutan roles.

Se ha criticado esta corriente de ser representante ideolégico -
de la clase media, ya que enfatizan sobre la adaptacién y esta--
bilidad normativa para la supervivencia social. Ademas de orga--
nizar formas de control social. No hay que olvidar que el enfo--
que estructural-funcionalista se desarrollé especialmente en Es-
tados Unidos e Inglaterra, que tienen sociedades e ideologias --

diferentes a las nuestras.

El estructural-funcionalismo no explica la génesis de las es- --
tructuras, ni de las funciones. Posee intencién globalizadora, -

yYa que todo influye sobre todo. Aqui, la escuela y la familia --

(5) Magdalena Salomé6n. Op. cit. p.64
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son elementos del conjunto socio-cultural y referidas a las es--
tructuras de socializaci6én. La escuela es objeto de estudio como
estructura social, y la funcién socializadora de la educacibn se
da a través de la transmisién de un cédigo simbbélico de normas ;

valores.

Por otra parte, participar en la vida social consiste en una - -
progresiva adquisicibétn de status. Y es la escuela la que asigna-

el status a través del logro y promueve la movilidad social.

Por tal motivo, aqui se promueve la desigualdad social, que ope-
ra segan la importancia funcional de las ocupaciones y que los -
menos avanzan a través de un largo proceso escolar. Asi, la es--
cuela aporta las habilidades necesarias para el funcionamiento -

de la sociedad.

Son tres los factores que inciden en la estratificacién: la di--
ferenciacién funcional, la escasez de personal y el prestigio de
ocupaciones, que trae como consecuencia la devaluacibébn de la --
educacibn, pues como la escuela es el factor de promocién, los -

profesionistas son mas que la demanda que existe de ellos.

La funcién de la escuela es, ademis, adecuarse a la sociedad, --
teniendo que ser funcional al sistema, pero también es un apara-

to de control social.
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Segan Parsons, citado por Salom6n, la socializacibén es "el pro--
ceso mediante el cual los individuos son entrenados y motivados-
para el correcto desempefio técnico de sus roles de adultos". (6).,

cuyo sistema de motivaciones se basa en premios y castigos.

Podemos concluir que la corriente estructural-funcionalista ve a
la educacién como un fenémeno social, donde la escuela sociali--
zard al individuo, preparandolo para su participacién en la so-~--
ciedad, asignandole un rol y un status en la misma. Siendo la --
sociedad, desde este punto de vista, un todo arménico y equili--

brado.

La perspectiva de la teoria de la reproducciébn. Se llama asi, ya
que la educacibn y la escuela cumplen un papel importante en la-
reproduccién de las relaciones sociales de produccibén y porque -
la clase dominante impone su modelo de individuo y sociedad y --

controla los medios por los cuales la educacién los realiza.

Asumiendo la misma postura de la teoria de la reproduccibébn se --
puede decir, que la educacibén es un elemento de una formacién --
social histéricamente determinada y la escuela se puede concep--
tualizar como una extensién ideolégica, cuya funcibn consiste en

reproducir las relaciones de produccién.

(6) Magdalena Salom6n. Op. cit. p.69
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La teoria de la reproduccién se rige por la categoria de totali-
dad, es decir, que la explicacién de cualquier fenémeno requiere

diferentes tipos de enfoques inseparables pero que se complemen-

tan.

Esta corriente coincide con las anteriores en que la funcibébn es-
socializar al individuo, pero la socializacién es vista como los
actos que conducen a moldear al ser humano de determinada socie-

dad para la reproduccién del sistema capitalista existente.

Entonces, si la socializaciébn es para la renovacién del sistema-
vigente de explotacién, la funcién de la escuela es la formacién

de la fuerza de trabajo y el infundir la ideologia burguesa.

Althusser es el principal representante e iniciador de la teoria
de la reproduccién, quien asegura que los aparatos del estado --
son de dos categorias: los represivos (que. funcionan con violen-
. cia, no necesariamente fisica) y los ideolégicos (que funcionan-

a base de la ideologia).

Asi, la accién educativa en la escuela es un aparato ideolodégico-
del estado, éstos cumplen con la funcién de "reproducir las re--
laciones de produccién existentes, es decir, relaciones de ex- -

plotacibén capitalista". (7)

(7) Magdalena Salomén. Op. Cit. p. 72
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La escuela se diferencia de los otros aparatos ideolbgicos por-
ser el aparato ideol6gico dominante de la sociedad capitalista, -
ya que, las normas, valores, cultura, etc., son transmitidas, ==
ademds de la familia y otros medios, por la escuela. Pues la es-
cuela recibe nifios de todas las clases sociales, donde se les --

ensefia habilidades impregnadas de la ideologia dominante.

La escuela, ademé&s de ser agente de reproducciébn social, cumple-
con la funcibén de seleccidn social, que se basa en la divisién -
del trabajo, ya que la escuela "reserva el acceso a la ciencia a
quienes estan socialmente calificados para ejercer la autoridad,

y por lo tanto, a tener una cuota del poder”. (8)

Coincidiendo con Gramsci en el sentido de que la "alta cultura”,
se adquiere a través de un conocimiento prolongado, metédico y -
sistembtico, con transmisién familiar. En algunas familias, los-
alumnos encuentran una prolongacién de la vida escolar, desarro-

ll14ndose asi sus conocimientos.

La perspectiva de la teoria de la resistencia. En la nueva So- -
ciologia de la Educacién aparece la teoria de la resistencia, --
siendo ésta relativamente nueva, que surge en un intento de ir -

mas alll de la teoria de la reproduccidn.

(8) Magdalena Salomb6bn. Op. cit. p.76



La teoria de la resistencia marca "nuevos caminos para construir
una pedagogia radical cuando arnalizan los modos como la clase y-
la cultura se combinan". (9) Ademas reconoce gque las escuelas, -
familias y medios de comunicacién son regidas por ideologias ---

complejas.

En esta teoria se le pone especial interés a las tensiones y - -
conflictos entre la casa y la escuela, y en la importancia de la
cultura vy en la reproduccién cultural para tratar de comprender-

la compleja relacién escuela-sociedad dominante.

El punto mas importante de la teoria de la resistencia es el - -
analisis entre la escuela y la sociedad, pero mas importante atn
es que "proporciona un nuevo medio para entender los modos com--
plejos en que los grupos subordinados experimentan el fracaso --
educacional y sefiala nuevos modos de concebir y de reestructurar

una pedagogia critica". (10)

Estas corrientes coinciden en el hecho de reconocer a la educa--

(9) Giroux,Henry A."Teorias de la reproduccién y la resistencia-
en la nueva sociologia de la educacién", en:Cuadernos politicos.
No. 44, julio-diciembre, 1985.México.pp.36-65, en:"La sociedad y el

trabajo en la praActica docente".Antologia.UPN.p.130.

(10) Giroux, Henry A. Op. Cit. p. 135
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ciétn como un fendmeno histérico-social, ademas de atribuirle una
funcién social y socializadora, también reconocen su caracter --

selectivo.

Por otra parte, vemos que el funcionalismo y el estructural fun-
cionalismo perciben a la sociedad como un todo arménico y equi--
librado cuyos requerimientos son la supervivencia, la adaptaciébn
y la integracién a la estabilidad normativa, gque la educacibébn y-

la escuela cubren.

Sin embargo, la teoria de la reproduccién ve en la escuela las -
relaciones de produccidén clasista, destacando la heterogeneidad-
conflictiva de las partes del todo. A diferencia de las anterio-
res (funcional y estructural-funcionalismo), la teoria de la re-
producciétn no indaga solo en la descripciébn y la funcidén, sino -

que toma muy en cuenta a la explicacion.

Un aspecto muy importante que maneja la teoria de la reproduc- -
cién es el problema de la pobreza cultural, es decir, la necesi-
dad de descifrar cédigos simbb6licos complejos, donde el dominio-
de la "alta cultura”" se proporciona a través de las escuelas su-
periores. Pero éstos son diferentes segin los niveles, en la en-
seflanza de la lengua, se utiliza un mismo c6digo, pero la moda--

lidad de transmisidn es diferente.

Asi, la escuela esti organizada para proporcionar conocimientos-
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de acuerdo con los modelos lingiisticos-culturales de la trans--
misién cultural y escolar. Cuando el modelo lingllistico familiar
es inconciliable con el escolar causa problemas a los nifios por-

no poder descifrar los cédigos simbblicos complejos escolares.

La teorfa de la resistencia rechaza las explicaciones tradicio--
nalistas sobre el fracaso de la escuela y reconoce que los meca-
nismos de reproduccién se enfrentan a elementos de oposicibén, --
por ejemplo, "las teorias de la resistencia han intentado demos-
trar como los estudiantes que activamente rechazan la cultura de
la escuela, a menudo muestran una l6gica y una visiétn del mundo-
subyacentes que confirman, mas que desafian, a las relaciones --

sociales existentes en el capitalismo®. (11)

La teoria de la resistencia maneja el término de dominacidén como
un proceso gue no es estatico, ni completo, donde los oprimidos-
vya no son pasivos frente a la dominacién, sino que presenta un -
acto de resistencia, junto con una noci6én radical de transforma-

cién.

Por ultimo, la teoria de la resistencia niega que las escuelas -
son solo a4mbitos de instruccién, ya que analiza las culturas de-

la escuela dentro de la lucha y la impugnacién. Ademas, las es--

(11) Giroux, Henry A. Op. Cit. p. 129
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cuelas son ideales para analizar las relaciones sociales antag6-
nicas entre los estudiantes de las culturas dominantes y subor--
dinadas. También reconoce la ideologia subyacente en el plan de-
estudios, en los sistemas de instrucciétn y en los modos de eva--
luacién, aludiendo que las escuelas no van a cambiar a la socie-
dad, pero se pueden crear nociones de resistencia para nuevas --

formas de aprendizaje y de relaciones sociales.

En conclusién, la escuela permite al nifio su socializacién. Si -
bien en cierto que existen otras instituciones que hacen que el-
individuo se socialice, tales como: familia, iglesia, etc., es -
en la escuela donde se moldea al ser humano para la reproduccién
de la cultura. Sin embargo, estos saberes no se reciben pasiva--
mente, sino que se presenta cierta resistencia en la forma de --
aprenderla. Pues es en la escuela donde el nifio tiene que crear-
Y recrear su cultura, y es a partir de la interaccién grupal y a

través del lenguaje que se lograra ésto.
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2.3 La préactica docente como practica social

La educacién es el mayér Yy més'dificil problema que le puede ser
planteado al hombre, ya que se le ha asignado a la educacién el;
desarrollo de las potencialidades del individuo y de la comuni--
dad, para alcanzar las condiciones de mayor bienestar. La idea -
de educacién estéd asociada con el cambio y el desarrollo. Pues, -
podria decirse que es el motor de la sociedad, Ya que procura el

desarrollo de la misma.

La educacibén es una practica o actividad social que tiende a - -
desarrollar las facultades del nifio. Y es la escuela la agencia-
encargada de impartir dicha educacién. Pero la escuela no es so-
lo una institucién escolar, segan Rockwell y Mercado, la escuela
es una institucibébn social que responde en términos generales, a-

las caracteristicas de la sociedad en que se encuentra.

La institucion escolar determina algunos de los ejes rectores de
la actividad escolar: el papel Yy tipo de relacién laboral norma-
tivo de los integrantes, como los inspectores, directores, maes-

tros, alumnos, etc.

Muchas veces, la institucién escolar limita la labor del docen--
te, pues reduce el trabajo del maestro al salén de clases, sin -
pensar que el contexto de la practica docente abarca desde la --

situacién inmediata en que actta el maestro frente al grupo, - -
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hasta la sociedad.

Considero importante aclarar que no debemos ver al profesor solo
en su papel de maestro, sino también como una persona que orga--
niza su vida y su trabajo dentro de las posibilidades que dan --
las condiciones materiales de la escuela, que se apropian de sa-
beres y practicas para la realizacién de su trabajo y asi con- -

tribuyen a la confirmaci6tn misma de la escuela.

Es necesario analizar el trabajo del maestro dentro del aula y -
de la instituciébn escolar para entender el papel que se le ha --
asignado dentro de la misma. Es importante, entonces, introdu- -
cirse en la vida cotidiana escolar, y comprender aquellos facto-
res objetivos y subjetivos que confluyen dentro de ella. Pues --
hay que considerar que la prActica docente es histérica, pues es
un proceso de apropiacién y construccién donde entran en juego -
individuos (con historia) y préacticas sociales y educativas - --

(histéricas).

—_—

\

a) Caracterizacién del &mbito cotidiano.

En la vida cotidiana, él individuo pone en juego todos sus sen--
tidos, su personalidad, sus capacidades, sentimientos, ideolo- -
gia, etc. La vida cotidiana es heterogénea y jerarquica, ya que-
cada quién le da la importancia necesaria y conveniente a cada -

uno de los aspectos que la forman.
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La vida cotidiana va constituyéndose a través de la secuencia de
hechos gue van presentandose difa a dia y que estéan determinados-
por diversos factores. Estas caracteristicas hacen que la coti—j
dianeidad se presente de manera muy diferente en cada persona. -
Es decir, lo que es cotidiano para uno, para otro no y vicever--

sa.

La cotidianeidad escolar puede definirse como un proceso de - --
"construccién continuo donde intervienen de manera central las -
condiciones materiales especificas de cada escuela y las rela- -

ciones al interior de ella". (12)

Entendemos por condiciones materiales, ademas del edificio y los
recursos didacticos, también las pautas de organizacioOn del es--
pacio y el tiempo de cada escuela. Por tal motivo, aan cuando el
maestro posee cierta autonomia para decidir practicas propias, -
tiene ciertos limites, por las mismas condiciones materiales de-

la escuela.

La formacién del maestro es producto de los &mbitos profesional-

(12) citlali Aguilar."La definicién cotidiana del trabajo de los
maestros”.Elsie Rockwell. Ser maestro, estudios sobre el trabajo
docente. México, El caballito,biblioteca pedaggogica, SEP, 1985,

en: "Analisis de la practica docente".Antologia. UPN. p. 4



y personal, correlacionados dentro de un espacio y un tiempo. --
Es, en la experiencia que posea, donde residen dichas formacio--

nes.

La experiencia es una estructura muy compleja, formada por cono-
cimientos, valores, afectividad y l6gica que orienta al compor--
tamiento, y al hacerlo le proporciona su contenido, le dota de -
los habitos y las modelizaciones y le proporciona el camino ha--

cia el deber ser.

En la formacién docente se perciben situaciones tanto objetivas-
como subjetivas. Situaciones tales como: lo que el maestro hace,
cémo lo hace y con qué lo hace, por un lado, y por el otro, los-

intereses y las necesidades de cada maestro.

Esta relacién se vive en la cotidianeidad, que es una continui--
dad y una integraci6n de todas las actividades que se realizan -
diariamente, donde puede presentarse una ruptura o discontinui--
dad, que se refiere a "dejar de pensar en lo que he pensado y --
como lo he pensado". Esta discontinuidad no es mas que un cambio
de acomodamiento en el movimiento de integracién. Después de la-

discontinuidad deviene una nueva continuidad.

En este proceso se presentan cuatro momentos que son: la duda, --

la confusién, la indagacidn y la creacioédn.
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El momento de duda es una duda contra la inseguridad y fortalece
la continuidad, es un mecanismo de defensa contra la ruptura. En
tiempo de ruptura, la duda esté orientada contra las certezas y-

los modelos.

Asimismo, en tiempo de ruptura, la duda se acompafia con la con--
fusién. La confusién implica maltiples opciones sin decidirse --
por alguna, o sea que no presenta a la indagacién. La indagacién

va tomando posiciétn haciendo que la angustia vaya disminuyendo.

Y, por ultimo, viene la creacibén, que es el construir una razén-
distinta, es decir, el crear algo nuevo que viene, posteriormen-

te, a convertirse en continuidad nuevamente.

b) Los factores objetivos y subjetivos que confluyen en la prac-

tica docente.

Dentro del terreno de la educacidén es muy dificil separar lo ob-
jetivo de lo subjetivo y viceversa, pues ambos aspectos se rela-

cionan y se influyen. Al respecto, César Carrizales (13) nos di-

(13) César Carrizales Retomoza."Por una politica de la disconti-
nuidad en experiencia docente". (Documento de trabajo).México, --
Normal Nacional de Profesores en el marco de los eventos conme--
morativos de su centenario, en: "Analisis de la practica docen--

te".Antologia. UPN. pp.62-79
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ce que, a través de la subjetividad de cada persona se expresan-
diversos &mbitos de formacién, 'por lo que lo social hace perma--
nente e idivorciable su presencia en lo subjetivo, ademas de que
cada persona posee sus propias cualidades subjetivas que son - -
distinguibles de las del otro con quien mantiene relaciones en -

los dmbitos de formaciodn.

Esto quiere decir que, en la formacib6tn docente y en nuestro tra-
bajo como tal, se perciben condiciones tanto objetivas, como - -
subjetivas y la objetividad implica los planes, programas, li- -
bros, bibliotecas, aulas, tecnologia, normas, etc., o sea lo que
se refiere, como ya se dijo, a lo que el maestro hace, a como lo
hace, donde y con qué lo hace. En cambio, la subjetividad impli-
ca los intereses, necesidades, certezas, modelos y valores y en-

tre otros.

Entonces, en nuestra practica docente influyen factores objeti--
vos, porque son producto y expresién de diversos admbitos de for-
macién, y subjetivos, porque la manera de percibir, de valorar, -
de afectividad y de modelizar, tienden a ser diferentes de per--
sona a persona. Todos estos factores estan inmersos dentro de --

una misma practica docente.
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2.4 Instancias educativas no formales que confluyen en el proce-

so educativo formal

La educacién es solo una de las relaciones que se producen en la
vida social, que ademas depende de las relaciones econébmicas, --
politicas, juridicas, religiosas, filoséficas, etc., que carac--

terizan el desarrollo de una sociedad.

Por tal motivo, con el proceso educativo formal confluyen algu--
nos factores no escolarizados, los mas importantes que podemos -
sefialar son: la familia, la iglesia y los medios de comunicacién

masiva.
a) La familia.

LL.a familia es la base de la organizacién social, la instancia --
mediadora entre el individuo y la sociedad, es el camino a la --
participacién social. En México, el grupo familiar mas usual - -

estd compuesto por el padre, la madre vy los hijos.

La funcién de la familia y la funcién de cada uno de sus miem- -
bros varia, del campo a la ciudad, pero atn asi, la familia tie-
ne compromisos ineludibles con la educacién, pues es la mas di--

rectamente interesada en la formacién de sus hijos.
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Los tipos de familia en México, son los siguientes (14):

La familia indigena: presenta caracteristicas propias que la - -
singularizan con relacién a la poblacién nacional. Tiene estruc-

turas y funciones propias tan variadas de un grupo a otro.

La familia campesina tradicional pobre: conforma una unidad fa--
miliar de consumo y de produccién muy unida y solidaria. Su - --
unién es cada dia reforzada por la accién econdmica, tanto en la

parcela, como en el trabajo en el peonaje.

La familia campesina moderna relacionada con una agricultura ca-
pitalista: conforman solo una unidad de consumo, ya que la pro--
duccién agropecuaria se hace con la fuerza de trabajo del jefe y
de peones asalariados. La familia campesina moderna es una uni--
dad cohesiva y coherente, aan cuando muy cerrada. La funcién de-
la familia estad regida por cerradas normas morales cristianas y-

el papel de los miembros es severamente ensefiado y ejercido.

La familia urbano burguesa: presenta caracteristicas similares a

(14) tomado de: Margarita Nolasco."lLa familia mexicana",en: Re--
vista FEM. Vol. 2, No.7, México. abril-junio, 1978, pp.14-19,en:
"Problemas de educacién y sociedad en México". Antologia. UPN. -

Pp. 70-77.
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laciones econbémicas, pero con divisién del trabajo por sexos muy
marcada. Son familias muy coherentes y cohesivas, pero muy ce- -
rradas, tanto en relacién a los demas parientes, como al grupo -

social burgués.

La familia burguesa: tanto la urbana como la campesina tienen --
normas y valores bien determinados: las del comportamiento del -
cristianismo moderno. La sociedad total supone que las normas de
este grupo, con respecto a la familia, a su funcién y papel, son

las familias mexicanas.

La clase media: formada por profesionistas, intelectuales, maes-
tros, empleados de banca y comercio, etc., muestran en México --
grandes diferencias con respecto a la familia. Es una familia --
mas abierta, con mejores normas con respecto al comportamiento y
ayuda mutua obligada y junto con una familia cerrada, tradicio--
nalista, que intenta vanamente copiar el modelo burgués y sobre-
todo, alejarse lo mds que puede de la campesina tradicional y --

pobre. Es conservadora, pero innovadora.

La familia pobre urbana: es una unidad de parientes en la que, -
con frecuencia puede faltar uno de los miembros clave (el padre,
usualmente) sea en forma permanente o temporal. Casi son fami- -
lias matrifocales, donde la mujer mantiene a la familia a veces-

sola o ayudada por algan compafiero o de otros familiares.
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La familia, al igual que la escuela, reclama el monopolio en la-
distribucién de cierto conocimiento social y cultural, ya que --
también a partir de sus practicas, se reproduce la estructura de

las desigualdades sociales.

cuando el nifio entra en la escuela sabe que entra a un espacio y
tiempo diferente, organizado con tiempos marcados. Esto es parte
de la disciplina y del aprendizaje. Asi, el nifio aprende que hay
un lugar y un tiempo para todo, y la necesidad de ordenamientos-

jerarquicos, que en la escuela estan mas delineados y definidos.

En cuanto al papel de los padres como educadores se puede decir-
que los padres estan llamados a ayudar a sus hijos a descubrir -
sus grandes capacidades personales y a encaminarlas hacia los --
objetivos que se propongan, siendo ellos los principales educa--

dores de sus hijos.

Para transmitirles sus ideas, valores, normas, etc., no basta --
con decirles lo que tengan que hacer, sino que implica que, a --
través del ejemplo mismo, se les de a conocer lo que vale en las
metas de la vida y en los medios para alcanzarla. Los padres de-

familia educan, transmiten principios firmes y disciplinan:

Es muy importante que la familia propicie que el hogar sea una -
extensién de la vida escolar, proporcionandole un ambiente alfa-

betizador al nifio. En el caso de la lecto-escritura, el ambiente
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alfabetizador seria la interacciébn con personas que leen o es- -
criben, con un conjunto de textos que lo rodean, como anuncios, -
letreros, periédicos, revistas, productos de consumo, etc., ya -
que ésto le permitird al nifio descubrir y desarrollar la lectura

y la escritura.

Pero este ambiente es muy diferente para todos los nifios, para -
algunos es escaso, dependiendo del nivel cultural en que se de--
senvuelvan. Asi, el maestro también en la escuela organiza un --
ambiente alfabetizador, para reemplazar los escasamente alfabe--

tizados.
b) La iglesia.

Se ha destacado siempre el papel de la iglesia como agente cul--
tural predominante en México. Pero su funcién cultural es mas --
instrumental que escencial, dado que sustenta su posicién en la-

estructura del poder.

"Los valores dominantes en la sociedad estin directamente vincu-

lados con las fuentes de poder espiritual de la iglesia". (15) -

(15) Soledad Loaeza."Notas para el estudio de la iglesia en el -
México contemporaneo",en ROSA, Martin de la, y Charles A. Reilly
(coords.).Religibn y politica en México.Siglo XXI Ed.México, 1985
en: "Problemas de educacibén y sociedad en México".Antologia.UPN. -

p.92
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Este es uno de los factores que define su posicién como actor --

politico.

En México, la politizacidtn del poder religioso estéa determinado-
por los valores tradicionales y por el significado que, en una -
sociedad como la nuestra, reviste la funcién de cohesibébn social-

que normalmente cumple el factor religioso.

Es importante destacar el papel de la iglesia como un factor que
confluye con el proceso educativo formal, por ser el hombre un -
ser moral y la iglesia como una influencia moral y espiritual --

del mismo.

c) Los medios de comunicacié6n masiva.

Tebéricamente, "los medios masivos de comunicaciédn estan llamados
a desempefiar un papel fundamental en todo proceso educativo y --
singularmente en el que se propusiera transformar los fundamen--

tos de la vida politica de una sociedad". (16)

Es mayor la informacidén que se recibe de la prensa, revistas, --

(16) Miguel Angel Granados Chapa. "El papel educativo de los me-
dios en la reforma politica”, en: Comunicacién y politica. Ed. -
Oceéno, México, 1986, en: "Problemas de educacién y sociedad en-

México". Antologia. UPN. p.112
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peliculas, televisi6tn y radio, que la informaci6bn que se recibe-
de los textos en la escuela. Pero muchos maestros en lugar de --
ver a los medios de comunicacién con auténtico valor educativo, -

los consideran como una forma de entretenimiento.

Hay que reconocer que la mayor parte de la cultura de masas es -
producida por grupos de poder econdémicos y que, en la actuali- -

dad, persiguen finalidades de lucro.

Pero para que los medios de comunicacibén sean un instrumento - -
idébneo, deben asumir el papel de transmisores de valores, esti--

los y conductas.

Se ha polemizado sobre el papel que juegan los medios de comuni-
cacién dentro del desarrollo cognoscitivo del individuo. Sabemos
que muchos nifios conocen de memoria los nombres de los artistas,
futbolistas, marcas de tenis, las novedades en discos o pelicu--
las. No esta mal, si también pusieran el mismo interés en los --
trabajos escolares. En este aspecto también entra en juego el --
papel de los padres de familia, yva que de ellos dependeré el in-
terés éue tengan de que sus hijos adquieran todo tipo de conoci-
miento o que malgasten horas ante la televisiébn, por ejemplo, --

para divertirse "un rato".

Los medios de comunicacib6édn son instrumentos muy valiosos para el

aprendizaje escolar. Pero no se utilizan de manera adecuada para
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sacarles provecho. Por ejemplo, en la ensefianza de la lengua, el
peribédico es un medio importante, ya que permite al nifio visua--
lizar letras, palabras y que nos comunican algo. La radio, la --
televisiébn, utilizados adecuadamente, hacen que los nifios apren-
dan vocabulario, pronuncien bien las palabras, etc.

\/Es por eso que considero necesario educar a los padres de fami--
lia sobre el aprovechamiento y utilizaciétn de los medios de co--

municacién masiva, por el bien de su hijos.
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2.5 Aprendizaje grupal

En el aprendizaje grupal se establecen relaciones entre el grupo
y el objeto de estudio, es "un proceso dinamico de interacciones
y transformaciones, donde las situaciones nuevas se integran a -
las ya conocidas y resueltas, involucrando a la totalidad del --

grupo". (17)

El aprendizaje en grupo es una forma de ensefiar y aprender en --
una nueva didactica. A través de ésta se podré observar el juego
afectivo que aparecera con la informacién a tratar, donde el - -

grupo podréa lograr ciertas conclusiones.

A través de la interacciébn grupal, el aprendizaje no sera solo -
asimilacién de la informacibén, sino que también se tendra la po-

sibilidad de utilizarla y reelaborarla.

El propb6sito de la interaccién grupal, como medio para el apren-
dizaje, es el que los nifios estén en constante relacién entre --
si, para que manejen instrumentos de indagacién, haciendo que se
dinamicen las capacidades de ellos. También favorece la consti--
tucién del grupo como tal, al manejar la integracién entre todos

los participantes.

(17) Bauleo, A. "Ideologia, grupo y familia". Ed. Folios, México

1982, p. 129
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Ademas, la interaccién en grupo es una fuente de experiencias --
para el sujeto. Sabemos que a través de las experiencias el in--

dividuo aprende y se desarrolla como tal.

En el aprendizaje grupal las situaciones nuevas se integran a --
las ya conocidas y resueltas, involucrando a todo el grupo. Asi,
el individuo puede rectificar o ratificar sus propios fundamen--

tos.

A través de la interaccién grupal es necesaria la comunicacién, -
siendo ésta un instrumento de aprendizaje, pues se intercambian-
ideas, actitudes, conocimientos Y experiencias. Ademas, los ni--
fios pueden formular sus propias hip6tesis y darlas a conocer al-
grupo, para que, en caso necesario y de manera grupal, se refor-
mulen las mismas y se comprueben, estimulando siempre el progre-

SO personal.

Otra de las ventajas que se presenta al trabajar de manera gru--
pal, es que se estimula entre los nifos el intercambio de ideas,
informaciones y sugerencias, se promueve la iniciativa, se con--

siguen mayores recursos para la solucién de problemas.

Asi, se desarrolla 1la cooperacién, la creatividad y, por supues-
to, se estimula la actividad reflexiva que conduce a un aprendi-

zaje significativo entre los nifios.
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2.6 Teoria Psicoéenética

Jean Piaget enunci6é valiosas aﬁortaciones a la teoria psicogené-
tica. El concepto de aprendizaje que €1 maneja es el de un pro--
ceso activo, ya que no puede desarrollar su comprensién: simple--
mente hablando de é1. El educando tiene que probar cosas, mani--
pular simbolos, preguntar y buscar respuestas, comparando. Tam--
bién, para él1 son muy importantes las interacciones sociales en-
tre los escolares, al igual que la cooperacidn del nifio con el -

adulto.

Rousseau ve en el interés y en la utilidad el motor psicolbgico-
de la instrucci6n. Piaget elogibé en €1 1la afirmacién de que "el-
alumno debe reinventar la ciencia, mas que limitarse a segulr --

sus descubrimientos”. (18)

El papel del maestro, en la escuela piagetana, no consiste en --
transmitir a los nifios conocimientos ya elaborados, sino que de-
be ayudar a los educandos a construir su propio conocimiento, --

guidndolo en sus experiencias.

(18) Constance Kamii."Principios pedagbgicos derivados de la - -
teoria de Piaget". Milton Schwebel y Jane Raph.Piaget en el au--
la. Buenos Aires, Huemul, 1981, en: "Teorias del aprendizaje".Anto--

logia. UPN. 1987. p.360
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El maestro debe estar enterado del estado emocional de cada ni--
fio, su nivel cognitivo y sus intereses. Tiene que mantener un --
equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y el aliento a los
nifios para que desarrollen sus propias normas de conducta moral.
Tiene que averiguar lo que ya sabe del alumno y como razona, pa-
ra formular la pregunta en el momento determinado, para que el -

alumno construya su propio conocimiento.

Es necesario reconocer que el hecho de presentarle al alumno ma-
terial concreto para que trabaje o el estar cuestionandolo sin -
sentido, no va a hacer que el nifio reflexione, ya que es muy im-
portante que al manejar material no se deje solo al alumno, sino
que hay que estimularlo a que entre en juego su proceso cogniti-
vo, crear situaciones problematicas para que analice, reflexio--
ne, y, sobre todo, saber manejar su referente empirico para que-

compare con su problema y encuentre soluciones.

Es muy importante sefialar que para Piaget el maestro es el tipo-
de adulto que su escuela aspira a formar, alguien que cuente con
normas personales muy s6lidas, pero que siga, al mismo tiempo, -

siendo estudiante toda la vida.

Segin Piaget, existen factores que inciden en el proceso de ad--
quisicién de conocimientos que funcionan en interaccién constan-
te. Estos son: maduracién, experiencia, transmisidén social y un-

proceso de equilibracién.
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La maduraciétn es el crecimiento organico que brinda las condi- -
ciones fisiolbégicas necesarias. para que se produzca el desarro--
llo psicolégico. No es un proceso autdédnomo, sino que depende de-

la influencia del medio.

La experiencia se refiere a aquéllas que tienen lugar cuando el-
nifio interactua con el ambiente, cuando explora y manipula obje-

tos y aplica sobre ellos diversas acciones.

La transmisi6bn social son los valores, principios y cultura que-
se le transfiere al nifio de sus padres, hermanos, medios de co--
municacién, etc., es el legado cultural que el individuo tiene -

que aprender de su entorno social.

El proceso de equilibracién es el mecanismo regulador del creci-
miento dentro de la inteligencia. Busca la estabilidad. De la --
forma en que se interrelacionen estos factores, dependera el - -

ritmo personal de cada sujeto.
a) Psicogenética y lecto-escritura.
Segin la teoria de Piaget, el sujeto trata activamente de com- -

prender el mundo que le rodea. Aprende a través de sus propias -

acciones sobre los objetos del mundo.

Sabemos que Piaget no realizé6 investigaciones sobre lecto-escri-
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tura, pero la teoria de Piaget no es una teoria particular, sino
que tiene un marco teérico muy vasto donde se puede comprender -

cualquier proceso de adquisicibétn de conocimiento.

"lLa teoria de Piaget nos permite introducir a la escritura, en -
tanto objeto de conocimiento y al sujeto de aprendizaje, en tan-
to sujeto cognoscente”. (19) Un sujeto activo es un sujeto que -
compara, excluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, for-
mula hipbdtesis, reorganiza, etc., en "accibén interiorizada (pen-
samiento) o en accién afectiva (segin su nivel de desarrollo)". -

(20)

Ferreiro y Teberosky basan su disefio experimental en tres prin--
cipios basicos, con relacidén al aprendizaje de la lecto-escritu-
ra, del cual se tomaron en cuenta por considerarlos importantes-

en la realizacién de esta propuesta. Estos principios son:

1) No identificar lectura con descifrado. Se cree que el desci--

frar palabras significa leer.

2) No identificar escritura con copiado de un modelo. Se cree --

que la escritura es una reproduccién del trazo grafico.

(19) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. "Los sistemas de escritura

en el desarrollo del nifio". Siglo XXI Ed., 1979. Meéxico, p.32

(20) Ferreiro y Teberosky. Op. Cit. p.33
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3) No identificar progresos en la conceptualizacibn con avances-
en el descifrado, en la exactitud de 1la copia. El1 avanzar en-
el descifrado no significa que se haya progresado en la con--

ceptualizacién.

b) La Psicolingliistica.

En 1962 se empezaron a producir cambios en la manera de compren-
der los procesos de adquisicién de la lengua oral en el nifio. --
Antes, los estudios sobre lenguaje infantil se centraban en el -
léxico, o sea en la cantidad y variedad de palabras utilizadas -
por el nifio, que luego se clasificaban segin el lenguaje adulto.
Pero la imitaciébn no va a dar cuenta de la adquisicién de las --

reglas sintacticas.

Para el modelo tradicional asociacionista, la adquisicién del --
lenguaje se basa en la imitacién. "Existe una tendencia a refor-
zar selectivamente las emisiones vocalicas del nifio que corres--
ponden a sonidos o pautas sonoras complejas (palabras) del len--

guaje propio al medio social: los adultos". (21)

Pero en vez de que el nifio espere pasivamente, es necesario que-
trate activamente de comprender la naturaleza del lenguaje que -

se hable a su alrededor para que "formule hipb6tesis, busque re--

(21) Ferreiro y Teberosky. Op. Cit. p.22
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gularidades, pone a prueba sus anticipaciones y se forja su pro-
pia gramatica, que no es simple copia deformada del modelo adul-

to, sino creaciébn original”. (22)

La psicolingllistica maneja los "errores constructivos" a las - -
respuestas que se apartan de las respuestas correctas, o sea que
el nifo aprenderd de los errores a los que pueda incurrir, pues-

le serviran de experiencia en el proceso de aprendizaje.

La nueva psicolingilistica se constituye gracias al impacto de la
teoria lingliistica de Noam Chomsky (citado por Ferreiro y Tebe--
rosky), donde la gramAtica generativa propuesta por este autor -
da un lugar central y privilegiado a la sintactica, los psicélo-

gos tomaron ese modelo como punto de partida.

Por tal motivo, tiene que ver con el aprendizaje de la lectura y
la escritura. Ademas, porque la escritura es una manera de - ---
transcribir el lenguaje y todo cambia en la medida en que crea--

mos o no, que el sujeto al abordar la escritura posee ya un co--

nocimiento.
c) La Pedagogia Operatoria.

Para que el nifio sea creador e inventor, es necesario permitirle

(22) Ferreiro y Teberosky. Id.
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que se ejercite en la invencién. Que formule sus hipétesis, que-
las compruebe, atn cuando esté equivocado, ya que los errores en
la construccién intelectual son necesarias, pero el nifio tiene -
que superar esos errores, pues al equivocarse y no superarse, no

habra aprendizaje.

El nifio no interpreta las cosas como lo hace un adulto, sino que
lo hace segin su sistema de pensamiento, que Moreno (23) denomi-
na "estructuras intelectuales" que evolucionan paralelamente a -

su desarrollo.

Al enfrentarse a un problema y encontrar soluciones diferentes, -
el nifio estd inventando, pues al encontrar varias soluciones a -
un mismo problema agiliza el pensamiento e impide rigidez men- -

tal.

En cuanto al lenguaje, Moreno sefiala que, el hombre tiene la pa-
labra para expresar lo conveniente Y lo dafiino, lo injusto y lo-
justo. El hombre se diferencia de los animales por la presencia-
del lenguaje como sistema de cbdigos. El lenguaje de los anima--

les no es un instrumento para designar y abstraer propiedades.

(23) Montserrat Moreno. "Problematica docente".La pedagogia ope--
ratoria.Barcelona, Laia, 1983, en: "Teorias del aprendizaje".Antolo-

gia. UPN. p. 385
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"Los nifios, generalmente, utilizan el lenguaje para traducir - --
fielmente su pensamiento, ya que el lenguaje estd muy relaciona-
do con el pensamiento. Ambos son procesos simultéaneos, ya que la
estructuracién del pensamiento se expresa a través del lenguaje:
Ademas, tanto el lenguaje como el pensamiento, no son estaticos,
estan sujetos a una evolucibn progresiva que va adquiriendo, ca-

da vez, grados mayores de complejidad.



CAPITULO III.

DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL NIVEL PREESCOLAR
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3.1 Desarrollo del lenguaje

El lenguaje surge como una necesidad del hombre para comunicarse
con los demas. Al tener que asociarse para trabajar, tuvo que --
utilizar instrumentos Y darle nombre a los objetos para singuli-
zarlos y para tenerlos bajo control. E1 lenguaje permitia coor--
dinar la actividad humana de manera inteligente, describiendo y-
transmitiendo experiencia para mejorar la eficiencia del traba--

jo.

Segtn Fisher, "sin el trabajo -sin la experiencia de utilizacién
de instrumentos- el hombre nunca hubiera podido desarrollar el -
lenguaje”. (24) Pero también el hombre creé6 palabras para expre-
sar penas, alegrias y sorpresas, siendo éstas de entonacién mu--

sical y de gesto imitativo.

Es muy importante el estudio del lenguaje en el ser humano, ya -
que éste desempefia un pPapel esencial en la ordganizacién de las -
funciones psicolégicas superiores, pues el individuo comienza a-

dominar su entorno a través del lenguaje y le permite una nueva-

(24) Ernest Fisher, "La necesidad del arte".Ed.Peninsula, Barcelo-

na, 1978. pp.25-56, en:"El lenguaje en la escuela”. Antologia. --

UPN., 1990. p.14
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organizacién de su conducta, ya que en los nifios, el lenguaje --
controla su comportamiento, donde en su desarrollo, lenguaje y -

accidén son una relacién dinamica.

Los pequefios no solo actiian tratando de alcanzar una meta, sino-
que también hablan. La conversacién surge espontineamente y con-
tinta asi, sin interrupcién. Los intentos de detenerla resultan-
infructuosos o pueden excluir al nifio de su tarea. A veces, el -
lenguaje adquiere una importancia tal, que si no se permitiera -

hablar, los pequefios no podrian realizar su tarea.

Moreno (25) contempla el lenguaje desde un punto de vista evolu-
tivo, que no permite cortes rigidos entre los diferentes esta- -
dios de la evolucién, es decir, que el lenguaje se aprende y se-

tiene que ir construyendo.

Para ella, el lenguaje y el pensamiento tienen estrecha relacién
Yy entiende al pensamiento como sujeto a una evolucidén progresiva
que va adquiriendo cada vez grados mayores de complejidad fun- -
cional, porque el pensamiento se manifiesta a través del lengua-

je.

(25) Montserrat Moreno y otros. "La pedagogia operatoria". I.M.-
I.P.E.E. Cuadernos de pedagogia. Ed. L.A.I.A. Barcelona, 1986, -

pPp.151-155,en: "E1l lenguaje en la escuela".Antologfia.UPN.p.57-59.
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El lenguaje no es solo una representaciétn de la realidad, sino -
también como recreacién de la cultura de transformacibébn, porque-
aain cuando el lenguaje estd construido con anterioridad al nifio,
es €1 quien tiene que recrearlo y reinventarlo. En la escuela, -
el maestro debe estar consciente de que el alumno no es solo re-

ceptor de la cultura, sino que también es reinventor de ella.

Podemos ubicar estas aportaciones dentro de una tendencia ana- -
lista-constructivista, que se basa en el sujeto, su evolucibn y-

su realidad.

En lo referente al lenguaje escrito, vemos como en la escuela se
ensefia a leer vy a escribir de manera mec&nica. Segun VigotsEy --
(26), el lenguaje escrito se ha basado en una instruccién arti--
ficial, ya que no parte de las necesidades de los nifios, sino --

que el profesor se las presenta fuera de su realidad.

Para Vigotsky, el lenguaje escrito es "un determinado sistema de
simbolos y signos, cuyo dominio representa un punto critico de--

cisivo en el desarrollo cultural del nifio". (27) Los rasgos - --

(26) L.S.Vigotsky, "El desarrollo de los procesos psicolégicos --
superiores".Critica grupo.Ed.Grijalbo.Barcelona, 1979.pp.159-178,

en: "El1 lenguaje en la escuela".Antologia.UPN., 1990.p.60

(27) L.S.Vigotsky. Op. Cit. p.é61
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principales que maneja Vigotsky en este sistema son los simbo- -
lismos de primero y segundo orden. Entendiéndose al simbolismo -
de segundo orden a la intencién de comunicar algo pero que solo-
se llega a la convenci6én propia, o sea simbolos a su propio en--
tendimiento. Es decir, cuando el nifio hace solo dibujos (garaba-

tos).

E]l simbolismo de primer orden se refiere a los signos convencio-
nales, donde el simbolo, el signo y el significado son Unicos y-

tienen relaciones directas con la realidad.

Es importante seflalar que, de acuerdo con este autor, el lengua-
je escrito consiste en un sistema de signos que designan los so-
nidos y las palabras del lenguaje hablado, gradualmente el len--
guaje hablado desaparece y el lenguaje escrito se tranforma en -
un sistema de signos que simbolizan directamente las relaciones-

y entidades entre ellos.

Para llegar al lenguaje escrito, el nifio pasa por ciertos signos
visuales, por ejemplo, el gesto. Wurth, citado por Vigotsky, di-
ce que los gestos figurativos, por lo general, son la reproduc--
cién de un signo grafico, ademas de que los signos pueden ser la
fijaciébn de los gestos. También hay que sefialar que los nifos, -
al dibujar, a veces dramatizan con gestos lo que debiera ir en -

el dibujo.
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Otra manera es, a través de los juegos infantiles, pues los ni--
fios, algunas veces, designan objetos para otras cosas, convir- -
tiéndolos en signos, y que a través de esos objetos ejecutara un

gesto representativo. Este es el juego simbélico.

Otro punto es el dibujo. Los nifios comienzan a dibujar cuando --
han progresado con el lenguaje hablado. Al principio, los nifios-

dibujan de memoria, es decir, lo que ya conocen.

Por lo anterior, se puede decir, que es muy importante que la --
escritura se ensefie de modo natural y no imponiéndosele, por ser

una actividad cultural compleja y no una habilidad motora.
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3.2 Caracteristicas del pensamiento preoperatorio

El nifio preescolar se encuentra dentro del periodo preoperato- -
rio, siendo ésta la etapa de la organizacién y preparacién de --

las operaciones concretas del pensamiento.

Este periodo abarca desde los 2 6 2% afios, hasta los 6 6 7 afios.

En este periodo el nifio ir4 formando ciertas estructuras que se-
ran el sustento de las operaciones concretas del pensamiento, de
la estructuracién de las categorias del objeto, del tiempo, del-

espacio y la causalidad.

Ahora, el nifio tendrad que reconstruir el pensamiento a través de
la representacién, lo que ya adquirié en el plano de las accio--
nes. En esta etapa, el nifio pasa por el egocentrismo, hasta lle-
gar a una forma de pensamiento que se va adaptando a los demas y
a la realidad objetiva. Esto representa la diferenciacién entre-

su yo ¥ la realidad externa del pensamiento.

El pensamiento del nifio atraviesa por las siguientes caracteris-

ticas:

El animismo: la tendencia a concebir las cosas, objetos como do-

tados de vida.
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El artificialismo: la creencia de que las cosas han sido hechas-

por el hombre o un ser divino..

El realismo: cuando el nifio supone que son reales hechos que no-

se han dado como tales.

La primera etapa del pensamiento preoperatorio estid dominado por
la adquisicién del lenguaje y su insercién dentro de la accién. -

Hay una sustitucién de la experiencia por la deduccién.

El periodo preoperatorio es la etapa del pensamiento "intuiti- -

"

vo”, porque el nifio no es capaz (ni lo intenta) de dar demostra-
ciones o justificaciones de sus creencias. Siendo ésta una mani-
festacién del egocentrismo. Es también la etapa del pensamiento-
"prelégico”, pues no hay una légica de clases, ni una l6gica de-
relaciones. El pensamiento del nific esta dominado por el egocen-

trismo y buena parte de su lenguaje no esta destinado a la comu-

nicacién, sino que es un apoyo para la accidén propia.

Para el nifio de esta edad, la realidad es menos real que para el
adulto. No existen limites entre el juego y la realidad. El1 nifio
preoperatorio entiende bien las situaciones cuando éstas no pre-
sentan excesivas complejidades, pero sus limitaciones en el pen-
samiento le permiten resolver muchos problemas y explicar muchas

situaciones, pero no todas.
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Se le pueden presentar al nifio situaciones problematicas y podra
salir de ellas, si se le permite pensar y reflexionar de manera-

individual o en grupo, si necesita ayuda.

Como ya se mencioné, una caracteristica muy importante del nifio-
en esta edad, es el egocentrismo, que consiste en la dificultad-
del individuo para tomar el papel de otras personas. Esto se ve,
por ejemplo, en el lenguaje, ya que al comunicarse no hace es- -~
fuerzo para adecuarlo a las necesidades del oyente. Segin Pia- -
get, en este periodo, el pensamiento del nifio "se halla en medio
del camino entre el pensamiento adulto socializado y el pensa- -

miento egocéntrico del inconsciente”. (28)

Otra de las caracteristicas mas pronunciadas en la etapa preope-
racional es la centracién, es decir, el centrar la atenciétn en -
un solo rasgo llamativo del objeto de su razonamiento, en detri-
mento de los demas aspectos. A esta edad, el nifio no puede tomar

en cuenta varios aspectos parciales de la centraciébn.

La irreversibilidad es una caracteristica muy importante a esta-
edad. Es reversible cuando se puede recorrer un camino cognosci-

tivo y luego hacer el camino inverso, para llegar a un punto de-

(28) citado por: John H. Flavell. "La psicologia evolutiva de --

Jean Piaget”. Editorial Paidés. Buenos Aires, 1976, p. 168.
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partida que no ha tenido cambios. La irreversibilidad es el re--

correr un camino cognoscitivo pero no poder hacerlo a la inver--

Sa.

Los primeros conceptos primitivos que emplea el nifio, Piaget los
llamé6 preconceptos, éstos son dominados por la acciébn, compues--
tos de imagenes concretas y no son esquematicos ni abstractos. -
Ahora bien, el razonamiento a través del cual el nifio vincula --
diversos conceptos, Piaget lo llamé transductivo, pues no es in-
duccién, ni deduccién, sino que Pasa de lo particular a lo par--

ticular.

Por ultimo, otra caracteristica del pensamiento preoperatorio es
una relativa ausencia de un equilibrio entre la asimilacién y la

acomodacidén. Para Piaget, el aprendizaje es un equilibrio entre-

la asimilaciébn y la acomodacién, cuyo valor es el mismo del - --
equilibrio de la interaccién sujeto-objeto. La asimilacién es el
confrontar objetos, incorporandolos a un plan de conducta y la -
acomodacibébn es modificar el esquema de respuesta que se tenfia. -
El nifio en esta edad, su sistema asimilativo tiende a desorgani-

zarse durante el proceso de acomodacién a nuevas situaciones.
a) Importancia del juego en el nifio pPreescolar.

El juego es la profesién de la nifiez, asi como el trabajo lo es-

del hombre. El juego es fuente inagotable de motivacién y ense--
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fianza, estimula la imaginacién, desenvuelve las aptitudes del --
cuerpo y de la mente, hace brotar la comprensién, la cordialidad

Y la simpatia para los demas, ademas de ampliar el vocabulario.

El juego estad asociado con el desarrollo, ya que la actividad es

tan esencial al crecimiento como la nutricién y el suefio.

En el nivel preescolar es muy importante tomar el juego como me-
dio para lograr aprendizajes significativos. Pero si es el adul-
to el que impone las reglas y las normas del juego, el nifio - --
pierde su espontaneidad Y se pierde también el fin que se desea-

lograr.

Los Bihler consideran que la caracteristica esencial del juego -
infantil, no radica "ni en el material, ni en el tipo de activi-
dad, ni en el resultado obtenido, sino en la actitud que subje--

tivamente se proceda por parte del nifio durante aquél™. (29)

Las actitudes y sentimientos que los nifios demuestran mientras -
juegan, tienen mucho significado. Las reprimendas que recibe un-
nifio o nifla, a menudo las traspasan a su juego. También sale a -

relucir la hostilidad que pueda haber contra los padres.

(29) citado en: Emilio Mira Y Lbpez. "Psicologia evolutiva del -
nifio y del adolescente".Ed.El1 Ateneo. 122 ediciébn.Buenos Aires. -

1969. p. 123
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Por lo anterior, considero, entonces, gque es muy importante in--

cluir el juego en actividades docentes, ya que son parte esen- -

cial en la vida de los nifios y de su desarrollo.
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3.3 Aprendizaje de la lengua oral y escrita en preescolar

En el Jardin de Nifios, el desarrollo de la lengua oral y escrita
tiene como propdésito el de favorecer en el nifio las estructuras-
del pensamiento que instrumentan la comunicacién social, ademas-
de permitirle hacer frente al entorno en el que estad inmerso.
e
;El aprendizaje de la lecto-escritura constituye un largo y com--
;plejo proceso en el que el individuo participa como reinventor -
%'de estos saberes. Y es la educacidén preescolar la que brinda al-

i nifio experiencias educativas, para facilitarle al nifio el acceso

'a la lecto-escritura.

,ﬁara la planeacién, realizacidén y evaluaciédn de la ensefianza de-
 1a lengua oral y escrita, se consideran tanto el nivel de desa--
xrrollo del sujeto con relaciétn a estos contenidos; como las for-

%as en que el sujeto aprende dichos contenidos.

La base de todo aprendizaje es la comprensi6n, pues los nifios --
aprenden relacionando su comprensién de lo nuevo con lo que ya -
fK conocen, y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento --
1&\ previo. Pero, también el nifio preéscolar aprende como producto -

\de la reflexién e intercambio con otros, de los resultados obte-
\

n1dos al interactuar sobre las cosas, personas y situaciones.

Es necesario considerar que la fuente del conocimiento de la - -
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lengua oral y escrita esta en las personas y que en relacién a -
ésto, el nifio debe comprender .que la lengua es un sistema de cb6-
digos arbitrarios socialmente convenidos, Y que estos cbédigos --
son formas de representacién de ideas, conceptos o valores, per-

mitiendo la comunicacién con las demas personas.

En lo referente al lenguaje oral, siendo éste la esencia de la -
comunicacién humana, es natural que se relacione con todas y ca-
da una de las actividades que se proponen, porque, ademas, un --

nifio que aprende a hablar debe estar inmerso en el lenguaje ha--

blado.

Al principio del aprendizaje de la lengua, los nifios deben ser -
capaces de comprender el lenguaje adulto. Ademas los nifios no --
aprenden el lenguaje para darle sentido a las palabras y a las -
oraciones; sino que ellos le van a dar sentido a las palabras y-

oraciones para aprender el lenguaje.

Las actividades que se planeen para el desarrollo de la lecto- -
escritura, en el nivel preescolar, deben basarse en los siguien-

tes puntos (30):

(30) S.E.P. "Programa de educacién preescolar". Libro 1, 1981, -

Pp. 74-78
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{§>P La necesidad de representar graficamente en forma convencio-

nal, a través de la lengua-escrita.

El nifio tiene que comprender para que sirve leer y escribir, és-
to se lograra, siempre y cuando, la educadora canalice las acti-

vidades hacia este objetivo.

2.- Diferenciar entre escritura y otras formas de representacién

grafica.

El nifio tiene que comprender y diferenciar lo que es dibujar y -
lo que es escribir. La actividad podria ser el de interpretar --

laminas, dibujos, periédicos, etc.

3.- La invencioén de cédigos.

Que comprenda los cbédigos que inventan otros y reflexione sobre-

las semejanzas y diferencias con los signos convencionales.
4. - Diferenciaciétn entre la lengua oral y la lengua escrita.

El nifio debe comprender la utilizaci6én de ambas lenguas, por qué
son importantes, etc. Por ejemplo, actividades gque permitan di--
ferenciar donde se estai leyendo, donde solo se est&d hablando, --

etc.
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5.- Analizar la lengua oral.

Comprender los elementos sonoros (fonemas), la relaciébn entre --
grafias y fonema. Por ejemplo, que completen rimas, den palmadas

O pasos segin la silaba, etc.
6. - Los aspectos formales de la lengua escrita.

El conocer el nombre de las letras, la direcciébn de la lectura, -

los ntmeros, la utilizacidétn de signos, etc.
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3.4 Concepciones de como aprende el nifio la lengua escrita

Segin Piaget, el aprendizaje es el proceso mental mediante el --
cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través de --
las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los obje-

tos, acontecimientos, fenbmenos y situaciones que despierten su-

interés.

El nifio aprende la lengua escrita cuando maneja los principios -
(31) que lo rigen:

i

;éos principios funcionales y utilitarios de la lengua escrita, -
7

como son: el hacer posible la comunicaci6én a distancia Yy evitar-
el olvido. El nifio descubre al ver a otros emplear la lectura Y-

escritura en actividades cotidianasY/

Los principjios relacionales: el lenguaje es un sistema de simbo-
los. En el lenguaje oral y escrito se relaciona el simbolo (pa--

labra, frase, etc.) con un significado o idea. Es decir, la re--

/L;l;—¥etta Goodman. "El desarrollo de la escritura en nifos muy-
pequefios”, en: Fmilia Ferreiro y GoOmez Palacios (compiladores).-
Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura Y escritura. -
Ed. Siglo XXI. México, pp-107-127, en: "Desarrollo lingilistico y -

curriculum escolar“.Antologia.;UPN. pp.61-72

s
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lacibén entre escritura-significado, escritura-lenguaje oral y --

letra-sonidos.

Los principios de naturaleza lingliistica: los nifios llegan a - -
darse cuenta que el lenguaje escrito se. organiza de una manera -
convencional: tiene ortografia, se lee en tal direccién, existe-

la puntuacién, reglas sintadcticas y semanticas, etc.

En cuanto a la lectura, se emplean diversas estrategias que se -
desarrollan y modifican durante la lectura. Estas son: muestreo,
prediccioén, anticipacién, inferencia, confirmacién y autocorrec-

cién.

Al desarrollar la estrategia de muestreo, el lector no aborda el
texto letra por letra, sino que selecciona las formas gréaficas -
atiles y deja de lado la informacién redundante. La seleccidn se
hace posible por las experiencias previas que ya se poseen, esta
selecciébn permite predecir el tipo de informacién que encontraréa
en el texto. También, la prediccién permite anticipar el final -
de una historia o el contenido de un texto. La anticipacién tie-
ne relacién con la prediccién, pues mientras se efectGa la lec--
tura van haciéndose anticipaciones sobre las palabras siguien- -
tes. La inferencia se refiere a la posibilidad de deducir infor-
macién que no se explicita en el texto. Estas estrategias re- --
quieren de la confirmacién, donde el lector confirma o rechaza -

anticipaciones previas sin fundamento, cuando no se adecuan, se-
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reconsideran para buscar mas informacién y se autocorrigen.

Lo anterior puede resumirse de la siguiente manera: cuando se --
lee un texto, se seleccionan las palabras utiles que hacen que -
se anticipe la informacién prediciendo las palabras que siguen, -
también se deduce informacién que no se manifiesta en el texto.-

Entonces se confirma o se rechaza para buscar mas informacién.
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3.5 Practicas para la ensefianza de la lengua oral

La lengua oral y la lengua escrita tienen funciones diferentes, -
aan cuando son formas de comunicacién que comparten vocabulario-
y formas gramaticales, requieren de construccién y estilo espe--

cifico.

La lengua oral y escrita son dos realidades heterogéneas. La - -
lengua escrita no es duplicado de 1la oral. El lenguaje que se --
utiliza al escribir no es el mismo que el del lenguaje oral. Aun
cuando al principio, la lengua escrita dependa del lenguaje - --
oral. Por lo general, la lengua hablada precede a la escrita y -
favorece su organizacidén; la segunda es mas precisa que la pri--

mera.

Favorecer la capacidad comunicativa del nifio es un objetivo de -
la educacién preescolar, ya que con el lenguaje se estructura el
conocimiento del mundo, se amplia la capacidad de actuar sobre -
las cosas, es como un instrumento de integraci6én del individuo a
su cultura, conduce a la socializacién y es la forma de comuni--

caciétn mis usual, eficaz y correcta.

En el nivel preescolar se trata de que el nifio forme las estruc-
turas sintacticas, semanticas y pragmAticas, a través de dife- -

rentes situaciones, para el desarrollo de la linguistica.
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A través de diversas actividades e interacciones, el nifio descu-
bre el significado de palabras nuevas o significados nuevos de -

palabras ya conocidas.

No se trata de que el nifio vaya analizando gramaticalmente el --
lenguaje., sino que a partir del conocimiento implicito del len--
guaje cotidiano vaya descubriendo, por ejemplo, que las palabras
pueden ser interpretadas de diferentes maneras, que un mensaje -

oral puede dividirse en palabras y éstas en silabas, etc.

cuando se deja que el nifio "juegue" con el lenguaje, irad descu--
briendo ciertas estructuras. Por ejemplo, al construir absurdos,
decir trabalenguas, rimas y juegos de palabras, etc., irad mejo--

rando su pronunciacioéon.

También en la realizacién de las actividades diarias, el nifio --
descubre como se llaman ciertos objetos que el no conoce, u - --
otras formas de llamar a un mismo objeto, ampliando asi su voca-

bulario.

Y, sobre todo, el tratar de que el nifio vaya expresando sus - --
ideas de la manera mas completa posible, para que se€ vaya desa--
rrollando su lenguaje. Aqui, la educadora les da la oportunidad-
para que describan objetos, eventos, etc., que hablen de sus - -
atributos, semejanzas y diférencias, relaciones espaciales, nu--

méricas, temporales, de clase. Que describan lo que van a hacer,
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realizar juegos de descripcién para descubrir el nombre de las

cosas, etc.

La educadora debe propiciar que el nifio exprese sentimientos y -

preferencias en palabras, al ayudarlo a describirse a si mismo,

a sus amigos, etc., a conocer y reconocer sus estados de animo,
dialogar en momentos de angustia, tristeza o alegria, ayudarlo a

anticipar conflictos y evitarlos, a que incorporen elementos - -

dramaticos en sus escenificaciones, que creen formas propicias

de expresién, etc.

La educadora debe procurar que el nifio avance hacia el analisis-
del lenguaje oral, cuando estimula a los nifios que expresen sus-
decisiones, sus razones de gusto o disgusto, al elegir persona--
jes, didlogos, juegos de 6rdenes, describir los pasos que siguen
para elegir algo, fomentar que escuchen y comprendan lo que - --
otros dicen, establecer didlogos con sus compafieros, llegar a --

acuerdos y respetarlos, etc.

También debe ayudar a gque los nifios expresen sus dudas, desa- --
cuerdos, conclusiones, que confronten sus hipotesis de lecto-es-
‘critura, que expresen sus opiniones, juicios de valor, propongan
reglas de conductas o juegos, discutan acciones de otras perso--
nas, opinen sobre actos de conductas, propongan soluciones a - -

conflictos, expresen acciones futuras, llevarlos a descubrir que
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hay muchas maneras de decir las cosas en funcién del contexto, -

transmitir mensajes orales, etc. ( 32)

(32) S.E.P. Op. cit. pp.63-80
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3.6 Practicas para la enseflanza de la lengua escrita

La escritura constituye para el nifio un objeto de conocimiento.;
Y para que el nifio 1llegue al conocimientc, construye hipé6tesis -
con respecto a los fenbmenos, situaciones u objetos, los explo-~--
ra, observa, investiga, pone a prueba sus hip6tesis y construye-
otras o las modifica cuando las anteriores resultan insuficien--

tes.

El conocimiento se da a través de la actividad del nifio sobre --
los objetos de conocimiento, ya sean fisicos, afectivos o socia-
les, que constituyen su ambiente. En el nivel preescolar se pre-
tende proporcionar al nifio un ambiente alfabetizador y experien-
cias necesarias que lo lleven al aprendizaje de la convenciona--

lidad de la lengua escrita.

Un punto muy importante es que al favorecer el lenguaje escrito,
no se le presenten al nifio actividades aisladas, sino dentro de-

situaciones y experiencias significativas y globalizadoras.

Se favorecera la lengua escrita cuando la educadora propicie que
el nifio participe en actos de lectura y escritura de adultos. Es
decir, la lectura de anuncios, propagandas, rétulos, etc. Las --
lecturas de cuentos o historias. La lectura y escritura de pala-
bras nuevas. En lectura de enciclopedia, libros o textos para --

buscar informacién. Ayudar a los nifios a anticipar lo que dice -
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algin texto, apoya&ndose en imagenes, etc.

La educadora debe estimular a los nifios a que dicten con sus - -
propias palabras mensajes que se escriben para él1 y después se -
lean, escritura y lectura de su nombre, el de sus amigos, sus --
hermanos, etc., de mensajes cortos, como cartas, tarjetas o re--
cados, de cantos, cuentos, rimas creadas por ellos, escribir pa-
labras que no se puedan representar con dibujos, juegos de anti-
cipacibébn del contenido de un cuento a partir de dibujos o image-
nes, lectura de cuentos donde se describan verbalmente senti- --

mientos, etc.

La educadora tiene que propiciar el descubrimiento de la funciébén
y caracteristicas de la lengua escrita, como instrumento de co--
municacidén social, al escribir y leer las actividades planeadas,
escritura y lectura de mensajes a la comunidad, descubrir cuando
se usan las letras y cuando los nameros, la linealidad de la es-
critura, la divisién de frases de palabras, descubrir que lo que
hablamos se puede escribir y lueqgo leer, descubrir que los tex--
tos dicen algo, organizar textos de acuerdo a su contenido, pe--

ridédicos, revistas, horarios, etc. (33)

(33) S.E.P. Id.
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ESTRATEGIA DIDACTICA
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4.1 Actividades que se proponen.

Las actividades que se proponen pretenden establecer la comuni--
caci6én directa entre los educandos, a través de didlogos, ya que
con la interaccién grupal se logrard hacer que se pongan en jue-
go los mecanismos intelectuales y cognitivos del nifio, con el --

fin de acceder facilmente al aprendizaje de la lecto-escritura.

Algunas de las actividades que aqui se citan ya estan estableci-
das dentro del programa, la intencién de tomarlas en cuenta es -

porque se propone diferente manera de trabajarlas.

Las actividades son: dramatizaciones, lectura de cuentos y dic--

tados.

a) Dramatizaciones.

Ya se mencioné que el juego es un aspecto muy importante en el -
desarrollo del preescolar, por lo tanto, las dramatizaciones, --
ademas de divertir al nifio, sirven a la educadora como un medio-

O recurso para la enseflanza.

Las dramatizaciones le permiten al alumno, principalmente, desa-
rrollar el lenguaje oral, pues podra irlo perfeccionando. Tam- -
bién hara que el nifio se comunique con los demas, pues para que-

cumpla su propb6sito, deberad ser una actividad libre, donde los -
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nifios propondran los didlogos a segquir, las reglas del juego, --
etc. Se puede mencionar para el desarrollo del lenguaje oral a -
la repeticién de rimas, cantos y juegos y trabalenguas, pues, --
ademas de que el nifio aprende a pronunciar correctamente las pa;

labras, aprende vocabulario nuevo y diferente significado.
b) Lectura de cuentos.

Es un valioso medio para que los nifios entren en contacto con --
distintos aspectos de la lectura y la escritura. La lectura de -
cuentos puede hacerse, ya sea realizada por la educadora o por -

los mismos nifios.

Si la lectura la realiza la educadora, es muy importante que los
nifios observen que ella lee donde estan los textos y no donde --
estan los dibujos, para que comprendan que los textos dicen al--
go, es decir, que tienen una funcién. También, a través de esta-
actividad, los nifios pueden comprender que hay una relacién en--
tre la palabra que esté escrita y la longitud del sonido al pro-
nunciarla. Asi, por ejemplo, una palabra que tiene muchas le- --

tras, al leerla, el sonido sera mas largo y viceversa.

Después que la educadora ha leido el cuento, los nifios pueden --
hacerlo, ya que observando las imagenes recordaran o inventaréan-

acerca del cuento.
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Ahora bien, se ﬁuede desarrollar la escritura a través de los --
cuentos. Ya que los alumnos pueden "escribir" el cuento después-
de que se ley6. Puede inventar'su propio sistema de cb6bdigos y --
hasta utilizar letras convencionales dependiendo del nivel de --

desarrollo en que se encuentre.
c) Dictado.

También puede llevarse a cabo de dos maneras: que los nifilos dic-
ten a la educadora, ya sean recados, invitaciones, recetas, pro-
gramas o cuentos, fecha, acuerdos, etc.; o que los nifios se dic-

ten entre ellos.

Al realizar los nifios dictados para la educadora, ei_importante—
que escriba en el pizarrén tal y como le dictan, para que ella -
les lea el escrito y se puedan corregir los errores que los mis-

mos nifios reconozcan.

Los nifios pueden dictarse, pues a través de la interaccién gru--
pal, se puede inventar cuentos, por ejemplo, cada nifio expresa -
una idea sobre el mismo y la dicta y los demas la escriben, al -
final se les pide a cada quién que "lea" su escrito. Por supues-
to, que al principio los nifios "leeran" lo que recuerdan, pero -

después ellos tratarén de descifrar sus signos.

Es muy importante manejar la escritura del nombre propio, ya que
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es un primer modelo estable con significado para el nifio. La - -
educadora debe, al principio, egcribir el nombre de los nifios en
sus trabajos, asi se lograrid que lo vayan visualizando y puedan-
reconocerlo e intentar escribirlo. Después ellos mismos lo pue--
den hacer, puede ser que en un nivel no convencional o conven- -

cional, segun el grado de madurez de cada quien, pero que reco--

noceran de inmediato.
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4.2 Consideraciones teéricas

Las actividades que se seleccionaron estan centradas en el medio
en el que se relaciona el alumno, es decir, que las actividades-
son acordes a la vida cotidiana del sujeto, sin dejar de lado el
contexto en el gque se desenvuelve, ya sea la familia o la comu--

nidad.

Ahora bien, antes de que los nifios aprendan a leer y a escribir,
es necesario que estén conscientes de la importancia y funciones
de la lengua escrita; tienen que analizar la lengua oral como --
tal, inventar sistemas de signos que los lleven a representar --
mensajes y gue establezcan correspondencia entre la lengua oral-
y escrita (estos aspectos se desarrollan en el nivel preesco- --

lar).

La ensefianza de la lengua parte del uso cotidiano de la lengua -
materna. A partir de sus experiencias, los nifios expresan ideas,
pensamientos o sentimientos, adquiriendo asi el habla, eliminan-

do errores y obteniendo buen dominio del idioma.

Lo importante no es ensefiar a leer y a escribir al nifio, sino --
ampliar su capacidad de comunicacién, pues estos aspectos tienen
que representar para el nifio, una forma de comunicacién atil y -

significativa.
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Lo anterior se propicia a través de la interaccién de los nifios,
se debe provocar la discusién para organizar las actividades, --
las reglas y formas de trabajo, solucionar problematicas coti- -
dianas, aprovechar las experiencias de los demas y explicar el -

porqué de los hechos.

En un contexto de interaccién grupal, los nifios pueden confron--
tar con otros sus conceptualizaciones, las hip6tesis que utili--
zan para asimilar su medio, que puede permitirles enfrentarlas -
con otras hipétesis, para reformular las propias, accediendo, de

esta manera, al desarrollo de la lecto-escritura.
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4.3 Formas de relacién

Papel de la educadora. La participacién de la educadora, en esta
propuesta, es de guia para el proceso didactico. Se encargara de
pPropiciar que los alumnos estimulen su 4rea cognitiva. Sera un -
sujeto activo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Pro--
vocara la interaccién grupal y motivarid a los alumnos para que -
a trave$ de ésta, resuelvan problemas. Realizara actos de lectu-
ra y escritura delante de los nifios para que ellos se familiari-
cen con estos procesos. Estimulard a los nifios para que realicen

"dictados", "escriban" y "lean".

Papel del alumno. Los alumnos también participaran como sujetos-
activos del proceso de ensefianza-aprendizaje. Desarrollarin sus-
capacidades intelectuales a través de la reflexién, el analisis,
la experimentacibébn, etc., a fin de obtener conocimiento signifi-
cativo. La educacién no puede concebirse en un medio cerrado, --
por lo tanto, se motivara al nifio a mantener contacto con su me-

dio fisico.

Papel de los padres de familia. Es muy importante que los padres
de familia apoyen en todo momento las actividades que se reali--
cen én el Jardin de Nifios, tanto dentro como fuera de él1. Es ne-
cesaria la proyecci6tn de la escuela hacia el hogar para que los-
nifios sientan que hay continuidad y se puedan reforzar las acti-

vidades y se traten de crear situaciones de aprendizaje en su --



~

92

vida familiar.

Todo ésto se harid posible con la ayuda y guia de la educadora, -
que procurari que los padres de familia realicen visitas al Jar-
din para observar la manera en que se trabaja al interior del --

mismo e involucrarlos en el trabajo docente.

Asi, los padres de familia comprenderé&n que ellos son parte ac--
tiva en este proceso educativo y que, por lo tanto, deberan apo-

vyar a la realizacibén del mismo.

Medios para la ensefianza. Los medios para la ensefianza son los -
recursos, las técnicas y los procedimientos en que se apoya el -
profesor para afirmar su practica docente, responden en forma --
operatoria para lograr los fines que se persiguen. Aplicados - -
correctamente se pueden apreciar los resultados deseados, para -
ésto, es necesario que con la ayuda de los alumnos, la educadora

seleccione, organice y evalue los medios para la enseflanza.

Los medios para la ensefianza cumplen funciones, tales como: in--
teresar al grupo, motivarlos, enfocar su atencién, fijar y rete-
ner conocimientés, variar las estimulaciones, fomentar la parti-
cipacién, facilitar el esfuerzo de aprendizaje, concretizar la -
ensefianza, evitar el verbalismo y ampliar el marco de referen- -

cia.
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Se apoyara la practica con los diferentes recursos para la ense-
fianza que proporcione el medio en el que se desarrolla.

Relaci6bn maestra-alumnos. La maestra ayudara y guiara al alumno,
respetando sus intereses y sus necesidades de comunicacion so- -
cial y de expresién, manejando siempre las experiencias de los -

nifios.

Relacién alumno-alumno. Los nifios deben conversar, discutir, es-
timular su cooperacién para que entre todos se llegue a un - ---

aprendizaje significativo.
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4.4 Planeaciébn y evaluacibébn educativa

La planificaci6én de las actividades docentes se orienta hacia el.
aprendizaje, por eso, esti siempre de acuerdo con el concepto de
aprendizaje que se maneje. Es decir, si se piensa que el apren--
dizaje es la modificacién de la conducta, sin ir mas alla, hacia
la reflexiébn, el andlisis o la operacibébn, entonces las activida-
des planeadas se encaminaran a que haya un cambio de conducta --

en el nifio.

El concepto de aprendizaje que aqui se maneja estia dado bajo la-
perspectiva de la Didactica Critica, donde el aprendizaje es "un
proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura y recons--
truccién" y donde "... las situaciones de aprendizaje cobran una
dimensién distinta a los planteamientos mecanicistas del apren--
dizaje". (34) Esto es, porque se le pone especial interés al - -

proceso y no solo al resultado. Y dicho proceso genera experien-

cias en el alumno que daran pie a un conocimiento.

(34) Porfirio Moréan Oviedo. "Propuesta de elaboraciétn de progra-
mas de estudio de la didaActica tradicional, tecnologia educativa
y didactica critica". Reflexiones en torno a la instrumentaliza-
ci6n didactica. México. UNAM. CISE. 1983, en: "Planificacidn de-

las actividades docentes". Antologia. UPN. 1988. p. 261
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La planificacién de las actividades docentes, dentro del nivel -
preescolar, se centra en el nifio, ya que se parte siempre del --

interés que tenga el alumno para elegir actividades de aprendi--

zaje.

En las actividades de aprendizaje que aqui se proponen se consi-
dera la socializacién de los alumnos, desde el momento en que se
toma en cuenta al alumno como sujeto activo de la planificacién-
docente, al sugerir ideas, comentar con los compafieros, rechazar
sugerencias, etc., el alumno estd en constante interaccién con -

sus compafieros.

Al realizar las actividades planeadas, se procurara siempre man-
tener la comunicacién abierta, para que los nifios expresen sus -
ideas o experiencias, analicen y reflexionen de manera oral con-

sus compafieros y propongan o resuelvan.

La evaluacién es un elemento muy importante en esta propuesta, -
Ya que es un instrumento que nos permite conocer el avance y/o -
retroceso que puedan presentarse en los alumnos durante su pro--
ceso educativo. Este deberd ser de caracter practico, pues pro--

porcionarad informacién Gtil y significativa.

En el nivel preescolar, la evaluacibébn es un instrumento para - -
orientar y reorientar la accién educativa. Y se realiza a través

de dos procesos: una evaluacién permanente y la evaluacién - ---
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transversal.

La evaluacién permanente es la observaciétn constante que se rea-—
liza a los nifios a través del uso de un cuadernillo, donde la --
educadora anota las caracteristicas que los alumnos presentan en
base a su nivel de madurez. Es permanente, ya que durante todo -
el afio se tendrd que observar y anotar todos aguellos avances O-
retrocesos (si es que los hay) que presente cada nifio en rela- -
cién a las observaciones anteriores. Es importante sefialar que -
la educadora es sujeto de evaluaciéon como parte del grupo, pues-
tiene que autoevaluar su trabajo y coevaluar con los alumnos el-
mismo, al considerar si su papel dentro de la actividad estuvo -
adecuada o si impuso criterios, etc., si los medios utilizados -
cumplieron la funci6n que se esperaba, Yy, €en general, si lo rea-

lizado se llevé a cabo de acuerdo a lo planteado.

Al inicio del afio escolar se hace una evaluacion individual a --
los alumnos, para conocer qué grado de madurez tienen los nifios,
y que sirve de partida del trabajo escolar. En el mes de febrero
se realiza una evaluacibn intermedia para conocer el proceso que
lleva el desarrollo de cada nifio. Y, por altimo, en junio se - -
realiza la evaluaciébn terminal, que es una sintesis de los pro--

gresos alcanzados al final del ciclo escolar.

No existe un momento o situacidn determinada para evaluar al - -

alumno, sino que la educadora, a través de las actividades dia--
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rias observaréd el comportamiento y conducta de sus educandos, y-

asi podré& evaluarlos.
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A continuacibébn se presentan las actividades a realizar en una --

mafiana de trabajo.

Tema: Jugar a realizar un viaje o

Actividades:

1.- Evaluacibén diagnéstica.

paseo.

2.~ Comentar sobre algin viaje o paseo que los nifios hayan rea--

lizado.

3.- Leer un cuento que esté relacionado con el tema.

4.~ Preparar todo para dramatizar

4.1 Hacer una lista de lo que

4.2 Formar equipos y designar
escenario.

4.3 Representar los boletos y

4.4 Decidir quiénes serén los

el viaje.
Se necesitaraé.

comisiones para preparar el --

el dinero.

empleados, choferes, viajeros,

el encargado de vender los boletos, etc.

5.~ Jugar a irse de viaje.

Intencidn educativa:
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Que el nifo:

- Anticipe y reconstruya situaciones relacionadas con viajes o -

experiencias similares.
- Maneje actividades relacionadas con la lecto-escritura.

- Interactiie dindmicamente con sus compafieros.

Recursos didacticos:

La experiencia individual, cuentos, objetos tales como: maletas,

prendas de vestir, alimentos, etc., uGtiles para dramatizar.

1.- Evaluacién diagnéstica.

En base a las evaluaciones individuales que se realizan al ini--
cio de afio escolar para cada .alumno, se detecta el grado de ma--
durez en que se encuentra el grupo y tomandolo en cuentas se - -
planean las actividades, pues no se les puede pedir mas de lo --
que dan, ni tampoco que sea tan facil que no requiera esfuerzo -

alguno por los nifios.

A través de una platica previa a las actividades, la maestra se-
puede dar cuenta qué tanto saben los alumnos sobre el tema y que
es lo que ellos sugieren para trabajar, por ejemplo, qué activi-

dades vy de qué manera llevarlas a cabo. Aqui se deben aceptar --
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o rechazar sugerencias, pues las actividades deben ir acordes al
objetivo que se persigue, el cual también es producto de las de-

cisiones del grupo, adn cuando ellos no lo enuncian directamen--

te.

2.~ Comentar sobre algan viaje o paseo que los nifios hayan rea--

lizado.

Objetivo: que los nifios procuren expresar sus ideas de la manera

mas completa posible, que escuchen atentamente la participacion-

de sus compafieros.

Es muy importante propiciar momentos para que los nifios se ex- -
presen, pero también es necesario que aprendan a escuchar a los-
demas, ya que, por caracteristicas propias de su edad (egocen- -
trismo), muchas veces solo quieren hablar y no escuchan otras --

opiniones.

Los nifios pueden comentar, en un primer momento, entre ellos - -
mismos. Después de determinado tiempo, se hacen los comentarios-

a nivel grupal.

Aqui, es papel de la educadora el motivar a los nifios en estos -
aspectos; para que se expresen correctamente, puede ir pregun- -
tando "¢(Qué paséd?, (C6mo era el lugar?, ¢En qué fuiste?, ;Qué --

mas?", etc., en caso de que se cometan errores en vocabulario, -
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tratar de que sean los mismos nifios quienes corrijan, muchas ve-
ces, los nifios saben cuando un compafiero dice mal una palabra y-
lo corrigen. Para que escuchen, al principio, la educadora esta-
blece la regla de que mientras uno esté hablando, los demas de--

beran escuchar y respetar su participacién.

3.- Leer un cuento que esté relacionado con el tema.

Objetivo: que los nifios visualicen actos de lectura realizados -
por la educadora, que observen donde se lee y donde no, que an--
ticipe lo que va a pasar en el cuento, segin su propia experien-

cia.

La lectura de cuentos es una actividad que gusta mucho a los ni-
fios, por tal motivo, se le debe sacar el mejor provecho posible.
Por ejemplo, la educadora iré leyendo, procurando que los nifios-
presten atenciébn a que lee donde hay letras y que las imagenes -
son dibujos que no se leen, pero que tienen relacién con lo que-
se esta leyendo, asi pueden los nifios predecir lo que sucedera -
en la historia que se narra, permitiéndoles anticipar el final -
del cuento (de acuerdo a las experiencias previas que tengan). -
También pueden inferir sobre 1o que se lee, o sea deducir infor-
macién no explicita y confirmar y rechazar las anticipaciones --

sin fundamentos, para buscar mas informacién.

Un punto importante es preguntar a los nifios sobre las imagenes,
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por ejemplo, ":iQué ves aqui?, (Qué estad pasando?", etc., ya que-

ésto permitira estimular la capacidad de atencién de ellos.

Al término del cuento, se les pide a los nifios que sean ellos --
quienes lo "lean". Sabemos que lo har&dn a su manera. La educado-
ra los motivard cuando ellos vean los cuentos con imagenes, que-
al observarlas podran anticipar la lectura, predecir la histo- -
ria, inferir y confirmar como lo realizaron anteriormente. Con -
esta actividad, se logra que los nifios comprendan la funcién de-

la lectura y lo que ésta implica.
4.- Preparar todo para dramatizar el viaje.
4.1 Hacer una lista de lo que se necesitara.

Objetivo: que los nifios expongan sus opiniones, dicten a la edu-
cadora la lista de objetos y material, a la vez que ellos reali-

zan su lista.

Se les pregunta a los nifios sobre los materiales y objetos que -
necesitaremos para jugar, cuando expongan sus ideas, se les pue-
de preguntar ";De qué manera podemos recordar la lista de lo que
necesitaremos?". Si los nifios &a han tenido experiencias simila-

res, contestaran que "escribiéndolo", sino se les puede sugerir.

Entonces los nifios dictan a la educadora los objetos y materia--
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les necesarios, la cual iré escribiendo en el pizarrén todo lo -
que le digan. Al finalizar se lee la lista; si existen errores, -
son los nifios quienes tienen que corregir. Por ejemplo, como se-
escribié todo lo que se dijo, puede haber repeticiones, palabras
mal dichas, objetos innecesarios para el juego, etc. Después se-
selecciona 1o que sirve para jugar y que se encuentra en el sa--
16n v se marca en la lista. Luego la educadora puede dictar a --
los nifios 1o que falta de la lista, para que ellos la escriban, -

para traerlo de casa.

Se debe respetar su trabajo, aGn cuando solo hagan dibujos. Mu--
chos nifios no olvidan lo que escriben y un signo representa al--

guna cosa, que recordaran cuandoe lo "lean".

Con ésto, los nifios podran descubrir que la escritura puede ser-
virles para recordar o para no olvidar el material que se nece--

sitara para trabajar.

4.2 Formar equipos y designar comisiones para preparar el esce--

nario.
Objetivo: que los nifios interactien al realizar un trabajo gru--
pal, procurando que se establezcan didlogos e intercambio de - -

ideas u opiniones.

Para formar los equipos, los nifios deciden con quién trabajar. -
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Por ejemplo, si son equipos de cuatro, se les pide a los nifios -
que se sienten cuatro en cada_mesa, eligiendo el lugar ellos - -

mismos.

Primero de decide como se acomodara el escenario, y luego se - -
asignan las comisiones: un equipo acomodari las sillas, otro la-
taquilla y mostradores, otro equipo se encargara del transporte-

con que se jugara, etc.

Todos los nifios deben participar al decidir el lugar donde iran-
las cosas, podran exponer ideas Y opiniones, si surgen varias --
ideas, se llega a un acuerdo. Es importante que la educadora no-
imponga criterios, sino que sean los mismo nifios quienes lo ha--
gan. Solo deber& guiar las actividades, permitiéndo el didlogo o

discusién entre ellos.

4.3 Representar los boletos y el dinero.

Objetivo: que los nifios inventen Y creen sus propios simbolos --

graficos para representar boletos, dinero y carteles.

Los nifios tienen que establecer criterios sobre la manera en que
se representara el dinero. Deben decidir qué signos se utiliza--
radn, seqgan las cantidades. Por ejemplo, si un billete con estre-
lla roja es de cinco mil pesos. También deben establecer como se

representaran los boletos, qué color, qué signos, etc. Y sobre -
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los carteles, qué es lo que diran, como se escribirén, etc. A --
través del diadlogo los nifios proponen, discriminan ideas, vuel--

ven a sugerir y llegan a un acuerdo.

Para elaborar lo anterior, se vuelven a formar equipos, unos ha-

cen los boletos, otros los carteles y otros el dinero.

4.4 Decidir quiénes seran los empleados del transporte, los cho-

feres, los viajeros, el encargado de vender los boletos.

Objetivo: que se establezca el didlogo entre los nifios, surjan -

discusiones, que se€ estimule su lenguaje oral.

Primero se establecera quiénes seréan los personajes del juego, -

decidiendo ellos mismos Y permitiéndose intercambios verbales -

entre los nifios para tomar las decisiones.

Deberan los nifios imponer las reglas para jugar, e€s decir, de --
qué manera se jugara, qué roles tendran los personajes, qué se -
haréa mientras se juega, etc., respetando la participacién de los

demés.

La educadora quiara los intercambios verbales, discusiones, en -

la toma de decisiones, sin influir en ellas.

5.~ Jugar a irse de viaje.
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Objetivo: que los nifios interactden con sus compafieros al jugar-
en grupo, que respeten el juego con las reglas y normas ya esta-

blecidas por ellos.

Para jugar a dramatizar un viaje, se puede invitar a los padres-
de familia a participar en el juego. Pueden primero solo ser ---
expectadores y después intervenir, pero con explicaciones pre- -

vias con respecto al juego, hechas por los nifios.

Se tendran que usar los objetos gue sean adecuados a su papel, -
como: maletas, prendas de vestir, etc. Jugaran representando su-
papel, estableciendo di&dlogos con los demé8s personajes. Se llega
a un lugar especifico (el campo, la playa, etc.), se realizan --

actividades (jugar, por ejemplo), en ese lugar y luego regresan.
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4.6 Evaluacib6n

Al finalizar la actividad, se establece un didlogo entre la edu-
cadora y sus alumnos sobre lo que se realiz6; asi los nifos ex--
ponen sus ideas y puntos de vista, para que en actividades simi-
lares posteriores se corrijan los desaciertos que pudiera tener-

esta actividad.

Aun cuando estas actividades est4n encaminadas a favorecer el --
desarrollo de la lengua oral y escrita, también se favorecen - -
otros aspectos del desarrollo del nifio, ya que se manejan de ma-

nera integrada, procurando un desarrollo global de las mismas.

Ademas se intenta constantemente favorecer el lenguaje oral, es-
tableciendo diAlogos, intercambios verbales, discusiones, am- --
pliando vocabulario, estimulando una buena pronunciacién, etc., -
asi como también el lenguaje escrito con actividades de lectura-

y escritura.



CAPITULO V.

CONSIDERACIONES FINALES
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Consideraciones finales

La educacién es un proceso dindmico que requiere de constante --
actualizacibébn por parte de los docentes y esta preparacioén debe-
ser producto de la conscientizaci6én de los maestros al enfrentar

el desafio de impartir una mejor educacibén, de calidad.

Actualmente, México ha emprendido el camino de la modernizaciébn,
donde la educacidén sera la palanca de la transformacién. Esto --
implica un esfuerzo y compromiso por parte de los maestros para-

elevar la calidad del proceso educativo.

Otra manera para mejorar el nivel educativo, es la participacién
activa de los maestros dentro del mismo, entendiéndose como la -
necesidad de que sean ellos los que busquen soluciones a las di-
ferentes problematicas que puedan presentarse a lo large del - -
quehacer educativo, y no que solo vean pasar situaciones proble-

maticas y no intenten encontrar alternativas.

El punto anterior estd muy ligado con la preparacidon que tenga -
el maestro, porque no se puede quedar atras en lo que a materia-
educativa se refiere, ya que nuestra formacién docente normalis-
ta, fue realizada bajo un enfoque tradicionalista, mecanicista, -
donde solo aceptabamos lo que ya habia, y no proponiamos cam- --

bios.
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Por tal motivo, la presente propuesta es producto de un desfasa-
miento de la educacién tradicionalista (en la Normal) y la edu--
caciébn activa (con que educa la licenciatura). Este desfasamien-
to se di6é a través de un largo proceso donde se presentaron di--
ficultades u obstaculos para poder realizar esta propuesta, no -
se podia cambiar de un dia para otro. Pero hubo mas ventajas que

desventajas durante la elaboraciétn de la misma.

En lo que se refiere al contenido de la propuesta, puedo decir -
que al abordar este estudio abre las posibilidades de trabajar -
los diferentes contenidos programaticos de manera mas activa y -
participativa por parte de los alumnos y la educadora. Se nos --
presentaban las actividades en el programa y por no forzar nues-
tra creatividad, nos olvidabamos de que eran solo sugerencias y-
que las podiamos modificar a nuestra conveniencia, es decir, - -

conveniencia tanto de la educadora como de los alumnos.

Pero, muchas veces, no se va mas all&a, a la creacién propia. No-
olvidemos que el maestro debe ser una persona creativa, activa, -
original, que actua profesionalmente ante las situaciones que le
presenta la vida, para poder exigir a sus alumnos una participa-

cibén activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, el nivel preescolar a partir del ciclo escolar -

1992-1993, comienza a trabajar con un nuevo programa que inten--
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ta, de alguna manera, hacer de la educadora, una maestra activa,
creativa y original. Este programa estd basado en un mismo enfo-
que tebrico que el anterior, pero esta vez no presenta unidadesf
situaciones ni actividades, dejando que sea el nifio el encargado

de proponer 1o que €l desea aprender.

Por ultimo, en lo que se refiere al desarrollo de la lecto-es- -
critura a través de la interaccidédn grupal, permite que se reali-
ce en una practica social, las acciones de escribir, leer, a - -
través de la confrontacidtn de hipbétesis, para llegar a una con--
clusién, pero, sobre todo, es muy importante considerar el que -
sea una practica socializada el desarrollo de la lecto-escritu--

ra.
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