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INTRODUCCTION

La Universidad Pedagbgica Nacional, tiene como objeti-
vo "Elevar la calidad de la educacidn en todos los niveles,

a partir de la formacidn integral de los docentes”.

Como requisito para la titulacidn se exige al docente
la elaboracidn de propuestas pedagdgicas fundamentadas de
manera tedrico-pradctica; apoyandose en su experiencia y for

macidn académica.

En el presente trabajo se establecen los resultados y
conclusiones de la propuesta pedagégica que se implementd y
aplicd en la prdctica docente para trabajar la clasifica--

cidn en el saldon de clases, en el nivel preescolar.

Se eligid esta operacidn 10gico-matematica, debido a
que su ejercitacidon en el aula representa una dificultad -
para la educadora, en 10 que respecta al tipo de activida-
des que deben planearse para desarrollarla, sin desatender
las capacidades e intereses de los educandos. De tal ma--
nera que se logre el disefio de estrategias metodoldgico-
didacticas congruentes a las caracteristicas propjas de es-
ta etapa, centrandose en la accidn propia del nifio sobre -

los objetos en la estructuracidn del conocimiento.
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En la primera parte de este trabajo se establece 1la -
formulacién del problema y la hipdtesis que se tratara de

comprobar.

Posteriormente en el marco tedrico y marco conceptual
se realiza un andlisis de la teoria de Jean Piaget, concre-
tamente del desarrollo psicoldgico e intelectual del nifio,

sus etapas y caracteristicas de cada una de ellas.

Se analiza también de manera detallada la clasifica--
cién, su importancia para el desarrollo del pensamiento ge-

neral, y los estadios de su evolucidn.

Por Gltimo se presentan las estrategias metodoldgico-
didacticas que se implementarios, asi como el material y -
recursos que se utilizaron, 1os resultados y las conclusio-

nes obtenidas.



"E]1 juego es la fase mds elevada del desenvolvimiento
del nifio y del desenvolvimiento humano, fortalece los po--
deres, 1o mismo del alma que del cuerpo. Con tal que se--
pamos como hacer de la primera ocupacidn espontanea de un
nifio, una actividad libre, es decir, creadora o producto--

ra

FEDERICO FROEBEL



CAPITULO I
FORMULACION DEL PROBLEMA

A. ANTECEDENTES
La clasificacidn forma parte del conjunto de operacio-
nes 16gico matematicas que se presente como parte del desa-

rrollo del pensamiento 10gico del nifo.

Esta operacidon constituye una serie de operaciones -
mentales en funci6n de las cuales los objetos se rednen por
semejanzas, se separan por diferencias, se define la perte-
nencia del objeto a una clase.y se incluyen en ella subcla-
ses; interviene en la construccidn de la estructura inte--

lectual y en la formacidn del concepto de nimero.

En el desarrollo de la clasificacidn se puede observar

tres etapas:

Primera Etapa:- Hasta los 5 afios aproximadamente; es
la etapa de las colecciones figurales, es decir, que dispo-
nen los objetos no sdlo de acuerdo a sus semejanzas sino -
yuxtaponiéndolos en filas, en cuadrados, etc., de modo que

su coleccidén implica una figura en el espacio.

Sequnda Etapa:- Desde los 5 a los 6-7 afos aproximada-



mente; es la etapa de las colecciones "no figurales", el -
nifio forma pequefias colecciones separadas, buscando que Tas
semejanzas entre los elementos sean maximas, es decir, que
se parezcan lo mas posible, aln no toma en cuenta las dife-
rencias entre los elementos, alterna los criterios para -
clasificar de conjunto a conjunto, deja elementos del uni-

verso sin clasificar.

Tercera Etapa:- Desde los 7 afios aproximadamente; se
caracteriza por la clasificacidn operatoria, es decir, an-
ticipa el criterio que utilizarda y lo conserva a 1o largo
de su clasificacidn, también puede clasificar en base a di-
ferentes criterios y toma en cuenta todos los elementos del

universo.

Su principal logro es que establece relaciones de in-
clusidon, es decir, que sabe cuando un elemento pertenece a
determinado conjunto y que el todo es mas grande que las -

partes.

Son las dos primeras etapas en las que se enfocara el
presente trabajo por corresponder al nivel preescolar, sin
embargo, se tratard de ejercitar la clasificacidn para su
desarrollo y lograr que los nifios Tleguen a la tercera eta-

pa satisfactoriamente.



E1 grupo donde se aplicard la propuesta pedagbgica es
de tercer grado de preescolar, estad constituido por 20 --
alumnos (trece hombres y siete mujeres) cuyas edades osci-
lan entre los cuatro afios-nueve meses & 10S cinco afios-un

mes.

Para la aplicacidn de las estrategias didacticas, se-
rd necesario ubicar a cada alumno en la etapa de la clasi-
ficacidn en que se encuentra; asi como también tomar en -

cuenta sus capacidades, necesidades e intereses.

E1 plantel educativo donde se realiza la practica do-
cente es el Jardin de Nifios "Nifios Héroes de Chapultepec”,
perteneciente al sistema estatal, éste tiene organizacidn
completa, o sea, que su personal estda formado por la Direc-

tora, siete educadoras, un pianista y un intendente.

E1 plantel cuenta con una direccidn, siete aulas, sa-
16n de misica donde se realizan las actividades de cantos,
juegos y ritmos; consta también de drea de juegos, patio -

central, sanitarios, etc.

De los siete grupos, tres son de 22 grado y cuatro de
32 grado. Como ya se menciond anteriormente, el grupo don-
de se aplicard la propuesta pedagbgica es el 32 "D" que ~--

consta de trece hombres y siete mujeres.



E1 contexto socioecondmico de la comunidad es de clase
media, se cuenta con un favorable nivel cultural debido a -
que Ta mayoria de los padres son profesionistas que gozan -
de un empleo bien remunerado; se cuenta también con todos -
los servicios pGblicos como agua y drenaje, gas natural, --
electricidad, pavimentacidn, teléfono, asi como una caseta

de policia preventiva que labora Tas 24 horas del dia.

La ubicacién del Jardin de Nifios es: Sor Juana Inés de
la Cruz y Ave. Ldpez Mateos, colonia Burdcratas del Estado

en Monterrey, N. L.

La aplicacidon de las estrategias aqui presentadas, --
tienen como finalidad ejercitar adecuadamente la operacidn
clasificatoria en el nifio de preescolar; al mismo tiempo,
este trabajo pretende influir en la practica docente para
que, en 1os casos en que la educadora no haya recibido la
informacién ni capacitacién adecuada, cuente con una alter-
nativa que le brinde apoyo para manejar la clasificacidn -

dentro del aula.

La revisidén de 1a fundamentacidn tedrica del programa
de preescolar también estd incluida en esta propuesta de -
investigacidn, para que los docentes puedan actualizar y -
asimilar los conceptos y lineamientos que rigen dicho ins-

trumento basico en la practica cotidiana.



Lo expuesto en péarrafos anteriores son las ideas cen-
trales para lograr los objetivos propuestos en esta inves-

tigacion.

B. DEFINICION DEL PROBLEMA

Por lo expuesto anteriormente el propbsito de esta in-
vestigacidn es: IMPLEMENTAR ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA -
LA EJERCITACION DE LA CLASIFICACION EN LOS ALUMNOS DE TERCER
GRADO "D" DEL JARDIN DE NINOS "NINOS HEROES DE CHAPULTEPEC"
UBICADO EN LA COLONIA BUROCRATAS DEL ESTADO.

C. JUSTIFICACION
La necesidad de clasificar se presenta en todas las -
actividades que realiza el ser humano, ya sea en el hogar,

el trabajo, en la escuela, en los juegos, etc.

Una ama de casa clasifica aparatos del hogar, ropa, -
muebles, etc., un obrero clasifica su herramienta de tra--
bajo, en una biblioteca o libreria los libros se clasifican

por temas, autores, etc.

E1 nifio al ingresar al Jardin de Nifios, ya ha realiza-
do este tipo de operaciones clasificatorias en su hogar, -
con sus juguetes u otros materiales; sin embargo, es nece--
sario que durante su etapa preescolar ejercite adecuadamen-

te Ta clasificacidn, ya que es una operacidén 1ogica funda--



mental en el desarrollo del pensamiento, cuya importancia
no se reduce sdlo a su relacidn con el concepto de numero
sino que interviene en la construccidn de todos los concep

tos que constituyen la estructura intelectual del sujeto.

Debido a que el Programa de Preescolar estd fundamen-
tado en la teoria de Jean Pjaget, sera necesario tomar én
cuenta las etapas de la clasificacidn gque marca este autor

y las caracteristicas de cada una de ellas.

También se deberda ubicar a cada alumno en la etapa -
clasificatoria en que se encuentra para que de ahi se tome
el punto de partida de las estrategias metodoldgicas que -
se aplicarédn; de tal manera que permitan orientar al alum-
no en la ejercitacidén de la clasificacidn y logre avanzar

de una etapa a otra sin mayor dificultad.

A la vez, el presente trabajo aportard los elementos
tedricos y practicos que permitan optimizar la préctica --
docente en este campo de las operaciones 106gico-matemati--

cas.

D. OBJETIVOS
1. Conocer el proceso del desarrollo psicolégico del
nifio segin la teoria psicogenética de Piaget.

2. Conocer las caracteristicas intelectuales del nifo
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en la fase preoperatoria.

3. Ubicar al educando en la etapa de la clasificacidn
en que se encuentra.

4. Implementar estrategias didacticas para favorecer
1a clasificacidon en el saldn de clases.

5. Verificar si las estrategias implementadas han si-
do correctas para la ejercitacidn de la clasifica-
ciodn.

6. Realizar observaciones y correcciones durante el -
tiempo en que se apliquen las estrategias.

7. Que el nifio ejercite la clasificacidn de acuerdo a
sus capacidades e intereses.

8. Favorecer el desarrollo intelectual del educando.

9. Comprobar la hipdtesis formulada.

E. HIPOTESIS

Los alumnos del tercer grado "D" del Jardin de Nifios
"Nifios Héroes de Chapultepec" eiercitarén correctamente Yy
de manera progresiva la clasificacidon, elegiran el crite-
rio clasificatorio y realizardn las acciones intelectuales
necesarias; siempre y cuando se les proporcione el mate--
rial adecuado y se les ofrezcan.1as consignas abiertas y -

claras para realizar dicha operacion.

F. METODOLOGIA

Para la realizacidon de este trabajo se efectuara una
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investigacidn de campo y bibliogrdfica, la cual consistira

en analizar textos que traten sobre la teoria psicogenéti-

ca de Piaget, elaborandose fichas bibliogrdficas para la -

elaboracidn del marco tedrico.

1. Universo de estudio: grupo de tercer grado "D" del

Jardin de Nifios "Nifios Héroes de Chapultepec" for-

mado por 20 alumnos (13 hombres y 7 mujeres) cuyas

edades van de los cuatro afios nueve meses a 10S --

cinco afios un mes.

2. Procedimiento para el logro de 1os objetivos:

a)

c)

Para los objetivos uno y dos se realizard una -
investigacidn bibliogrdfica, elaborando fichas
de resumen; se enfatizard la investigacidn en
las caracteristicas del desarrollo psicoldgico

e intelectual del nifo.

Para el objetivo tres se haran pruebas diagnds-
ticas que consistirédn en actividades espontdaneas
de clasificacidn.

Para los objetivos cuatro y cinco se pondra en
marcha Ta aplicacidon de las estrategias, que a
la vez determinardn las actividades a seguir, -
también se 1levard un registro de las activida-
des de clasificacidn.

Para el objetivo seis, se realizardn actividades

de clasificacidén y se interrogard a los alumnos,
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de tal manera que sus respuestas permitan cono-
cer el progreso obtenido. Se realizaradn también
observaciones del proceso de las actividades du-
rante el tiempo en que se apliquen las estrate--
gias.

Para los objetivos séptimo y octavo se aplicaran

las actividades de la estrategia implementada.

Procedimiento de aplicacidn:

a)

Las estrategias metodoldgicas se realizardn en -
actividades tanto individuales como grupales, de
tal manera que se fomente entre Tos educandos 1la

discusidn y la reflexidn.

b) E1 material que se utilizard serd de diversos --

tipos:

-Figuras geométricas elaboradas con cartulina y -
papel lustrina en tres colores (rojo, azul y ama
rillo), dos tamafios (grande y pequefio) y tres --
formas (circulo, cuadrado y tridngulo).

-Utensilios del hogar.

-Materiales del saldon de clases como botes, ca--
jas, libros, etc.

-Juguetes.

¢) E1 tiempo para la aplicacidn de la propuesta se-

ra de enero a abril aproximadamente, del ciclo -
escolar 1989-1990; se 1levara un registro de las

observaciones y resultados de las actividades.
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Se finalizard el trabajo con las conclusiones -
obtenidas y la comprobacidn o negacion de la --

hipdotesis planteada.

4, Limitaciones.

a) La coordinacidn de la elaboracidon de la propues-
ta pedagdgica con las actividades cotidianas de
la educadora en su rol de ama de casa, madre de
familia, estudiante, etc.

b) En la prédctica docente, la aplicacidon de las es-
trategias metodoldgico-didacticas se lTimitaron -
en algunas ocasiones por la preparacion de acti-
vidades como asambleas, exposiciones, concursos,

campanas de limpieza, de cuidado del agua, etc.
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CAPITULDO II

ANALISIS DE LA TEORIA PSICOGENETICA

A. EL DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO SEGUN PIAGET
La psicologia del nifio estudia el creci--
miento mental o el desarrollo de las con--
ductas, es decir, de los comportamientos -
(incluida Ta conciencia), hasta la fase de
transicién constituida por la adolescencia,

que marca la insercién del individuo en la
sociedad adulta ().

La psicologia del nifio inicia su estudio a partir del
nacimiento hasta la edad adulta, en que se alcanza un esta-

do de equilibrio relativo.

Esta ciencia considera que después del nacimiento las
influencias del ambiente adquiéren una gran importancia --
tanto para el aspecto orgdnico como para el mental, por 1o
tanto, no se limita a recurrir so6lo a factores de madura--
cién bioldgica, sino que considera tanto los que dependen
del ejercicio o de la experiencia, como los que dependen -

de la vida social en general.

1. Las Etapas del Desarrollo en la Teoria Psicogené-
tica.
a) La etapa sensorio-motriz:- Representa la etapa an-

terior al lenguaje, se inicia desde el nacimiento hasta --
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los dos afios aproximadamente "se le llama sensorio-motriz
porque a falta de funcidn simbdlica, es de-
cir, el lactante no presenta todavia pensa-
miento ni afectividad l1igada a representa--
ciones que permitan evocar a las personas o
a objetos ausentes" (2); sin embargo, el
desarrollo mental durante esta etapa es particularmente réa-
pido y de importancia especial, ‘porque el nifio elabora a -
ese nivel el conjunto de las subestructuras cognoscitivas
que servirdn de punto de partida a sus construcciones per-
ceptivas e intelectuales ulteriores, asi como cierto nime-

ro de reacciones afectivas elementales, que determinardn -

de algin modo su afectividad subsiguiente.

En la etapa sensorio-motriz, se admite la existencia
de una inteligencia, ya sea que se defina como tanteo diri-
gido (Claparede), comprensidn repentina o insight (W. Koler
y K. Buhler), coordinacidn de los medios y de los fines, -
etc.; esta inteligencia es en esencia prdctica, o sea, tien
de a consecuciones y no a enunciar verdades que permite re-
solver finalmente un conjunto de problemas de accidn (al--
canzar objetos alejados o escondidos, etc.) construyendo -
un complejo sistema de esquemas de asimilacidn, organizan-
do 1lo real segln un conjunto de estructuras espacio-
temporales y causales. "Ahora bien, a falta de lenguaje y

funcidén simbdlica, esas construcciones se -
efectuan apoyén@oge exclusivamente en per--
cepciones y movimientos, esto es, mediante
una coordinacidn sensorio-motriz de las ac-

ciones, sin que intervengan la representa--
cidon o el pensamiento" (3).
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Pero si existe una inteligencia sensorio-motriz, es -
muy dificil precisar en que momento aparece. Lo que de he
cho se observa, es una sucesidn continua de estadios cada

uno de los cuales sefiala un nuevo progreso parcial.

Se observa también una progresidn continua de los mo-
vimientos espontdneos y del reflejo, a los habitos adqui-

ridos y de &stos a la inteligencia.

Para 1os asociacionistas el mecanismo de esa progreée--
sién permite adicionar por via acumulativa 1os condiciona-
mientos a los reflejos; concibiendo el esquema estimulo-

respuesta bajo una forma unilateral E —sR.

Por el contrario, los cognitivos, ese mecanismo con--
siste en una "asimilacién" (comparable a la asimilacidn --
bioldgica en sentido amplio); es decir, que toda relacidn
nueva esta integrada en un esquematismo o estructura ante-
rior; suponen una reciprocidad en el esquema E&«— R, 0 --
sea, la intervencidon de las actividades del sujeto o del -

organismo: E—s(Org.) —R.

E1 estadio I:- E1 punto de-partida del desarrollo no
se encuentra en los reflejos concebidos como simples res--
puestas aisladas, sino en las actividades espontdneas y --

totales del organismo y en los reflejos concebidos a la --
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vez como una diferenciacion de ellas y como capaces de re-
presentar una actividad funcional que implica la formacidn

de esquemas de asimilacion.

Entre los reflejos del recién nacido, existen algunos
que presentan una importancia particular para el porvenir
(los de succidn, o el reflejo palmar) dando lugar a lo que
se 11ama "ejercicio reflejo", es decir, una consolidacion
por ejercicio funcional. De ese modo el recién nacido ma-
ma de manera mids segura y encuentra mas facilmente el pe--

zon cuando se le deja.

La asimilacidén reproductora o funcional que asegura -
ese ejercicio, se prolonga por su parte, en una asimilacion

generalizadora (chupar en el vacio o chupar otros objetos).

Sin que pueda hablarse de una adquisicidn propiamente
dicha, la asimilacion empleada no deja de realizar un papel
fundamental, porque esa actividad que impide considerarel -
reflejo como puro automatismo, explica por otra parte, ex--
tensiones ulteriores del esquema reflejo y la formacidn de
los primeros habitos. A veces desde el segundo mes se ob-
serva en el recién nacido un fendomeno trivial de una suc--
cidon del pulgar, no fortuita o accidental, como podria pro-
ducirse desde el primer dia, sino sistemdtica, por coordi-

nacion de los movimientos del brazo, de 1la mano y de la bo-
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ca. En este fendmeno, los asociacionistas sdlo ven un efec
to de repeticidn; los psicoanalistas ya una conducta- simbd-
lica (placer), por asimilacidn representativa del pulgar ¥y
del seno. Sin embargo, los cognitivos sugieren interpretar
esa adquisicidén por una simple extensidn de la asimilacion

senso-motora en juego en el reflejo.

E] estadio IIl:- "En este estadio se constituyen los -
primeros hébitos que dependen directamente de una actividad
del sujeto como en el caso precedente". (4); y unicamente
1lega a serlo por la constitucidn de un esquema de asimila-
cién, es decir, cuando el resultado conseguido satisface la

necesidad inherente a la asimilacidn considerada.

Un habito elemental se basa en un esquema senso-motor
de conjunto, en el seno del cual no existe, desde el punto
de vista del sujeto, diferenciacidn entre los medios y los
fines, ya que el fin en juego, sdlo se alcanza por una obli

gada sucesidn de movimientos que a &1 conducen.

En un acto de inteligencia, al contrario, existe la -

persecucién de un fin planteado desde el comienzo.

E1 estadio III:- Después del estadio de los reflejos
(I) y el de los primeros habitos (II), un tercer estadio -

(II1) presenta las trancisiones siguientes, hacia los cua-
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tro meses y medio aproximadamente, en que hay coordinacidn

entre la visidén y la aprehensidén (el nifio coge y manipula

todo 1o que ve en su espacio prdximo). "“Un nifio de esa --
edad, atrapa por ejemplo, un corddn que pen
de del techo de su cuna, 10 que tiene por -
efecto sacudir todos los sonajeros suspendi
dos sobre &1. Repite enseguida ese acto una
serie de veces, con resultados insdlitos, 1o
que constituye uma "reaccidn circular" en el
sentido de J.M. Baldwin, esto es, un habito
en estado naciente" (5); sin finalidad --

previamente diferenciada de los medios empleados.

Pero a continuacidn basta suspender un nuevo juguete -
del techo para que el nifio busque el corddn, lo que consti-
tuye un principio de diferenciacidn entre el fin y el medio.
En este momento el nifio se encuentra en el umbral de la in-

teligencia.

Los estadios IV y V:- En el cuarto estadio se observan
actos mas completos de inteligencia prdactica. Se le impone
al sujeto una finalidad previa, independientemente de los
medios que vaya a emplear, por ejemplo, alcanza un objeto -
demasiado lejano; esos medios son, después solamente inten-
tados o buscados, y ello en conjunto, s6lo se toman de 1los

esquemas de asimilacidon conocidos.

Durante el quinto estadio, que comienza hacia los once

o doce meses, se afade a las conductas precedentes una reac
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cién esencial: la bisqueda de medios nuevos por diferencia-
cign de los esquemas conocidos. A este respecto puede ci--
“tarse lo que l1lamamos conducta de soporte: si un objeto de-
masiado lejano se halla sobre una alfombra, el nifio, después
de haber intentado en vano alcanzar directamente el objeti-
vo, puede lograr coger una esquina del tapiz (por casuali--
dad o con ayuda); y observando entonces una relacidn entre

los movimientos de la alfombra y los del objeto, 1lega poco

a poco, a tirar de la alfombra para conseguirlo.

E] estadio VI:- Este estadio sefiala el término de la -
etapa sensorio-motriz y la transicidn con la etapa siguien-
te: el nifio se hace capaz de encontrar medios nuevos, no ya
sdlo por tanteos exteriores o materiales, sino por combina-
ciones interiorizadas, que desembocan en una comprensidn -
repentina o insight. En este mismo estadio se descubre, en
general, la célebre conducta del bastén, estudiada por --

Kolher en los chimpancés y luego por otros en los nifios.

Gracias a una serije ininterrumpida de asimilaciones -
de diversos niveles (I al V), los esquemas senso-motores -
se hacen susceptibles de nuevas combinaciones y de interio
rizaciones, que permiten, finalmente la comprensidn inme--

diata de ciertas situaciones.

La construccidn de 1o real en la etapa sensorio-motriz:-
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"La inteligencia sensorio-motriz, conduce a un resultado -

muy importante en lo que se refiere a la estructuracidon del
universo del sujeto". (6), por restringido que sea ese ni-
vel prdctico: organiza lo real, construyendo por su funcio-
namiento mismo, las grandes categorias de la accidon que son
esquemas del objeto permanente,ldel espacio, del tiempo y -
de la causalidad; subestructuras de las futuras nociones CcO

rrespondientes.

En el transcurso de los primeros dieciocho meses se -
efectGa una especie de "des-centracidn” (ya que el univer-
so inicial, estd completamente centrado en el cuerpo y en
la accidn propios), de modo que el nifio acaba por situarse
como un objeto entre otros, en un universo formado por ob-
jetos permanentes, estructurado de manera espacio-temporal
y sede de una causalidad a la vez especializada y objetiva-

da en las cosas.

E1 objeto permanente:- E1 universo inicial del nino -
es un mundo sin objetos, que sdlo consiste en "cuadros" --
méviles e inconsistentes que aparecen, luego se reabsorben
por completo, bien para no tornar, bien para reaparecer én
forma modificada o analoga. Sin embargo, en el segundo --
afio, este universo es préactico formado ante todo, de obje-

tos permanentes.
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Durante el estadio V, cuando se le oculta al nifio un
objeto, éste es buscado, en funcidn de sus desplazamientos
y en el estadio VI se afiade a esto un juego de inferencias
que logran dominar ciertas combinaciones (levantar un cojin,
quitar alglin obstaculo imprevisto, etc.). La conservacion
del objeto, es principalmente, funcidn de su localizacion.
Este hecho muestra que la construccidn del esquema del ob-
jeto permanente es solidaria de toda Ta organizacidn espa-

cio temporal del universo practico, asi, naturalmente, como

. - - —‘ Ny "

de su estructuracidn causal. ffatfgi?g
Al principio, no existe ni un espacio ni un tiempo ni
un orden temporal que engloben los objetos y los aconteci-
mientos. S&l1o se da un conjunto de espacios heterogéneos,
centrados en el cuerpo propio: espacio bucal, tactil, vi--

sual, auditivo, posicional; y ciertas impresiones tempora-

les (espera) pero sin coordinaciones objetivas.

En solidaridad con las conductas de localizacidn y de
bGsqueda del objeto permanente los desplazamientos se orga-
nizan, finalmente, en una estructura fundamental, que cons-
tituye el armazdn del espacio practico, en espera de servir
de base, una vez interiorizada, a las operaciones de la mé-
trica euclidiana (es 1o que Tos gedmetras 1laman grupo de -
desplazamientos), y cuya significacidén psicoldgica es la --

siguiente:
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a) Un desplazamiento AB y un desplazamiento
BC pueden coordinarse en un solo desplaza--
AC, que forma adn parte del sistema; b) Todo
desplazamiento AB, puede ser invertido BA, -
de donde resulta la conducta de "retorno" al
punto de partida; c) La composicidn del des-
plazamiento AB y de su universo BA da el des .
plazamiento nulo AA; d) Los desplazamientos
son asociativos, es decir, que en la serie -
ABCD se tiene AB + BD = AC + CD; esto signi-
fica que un mismo punto D puede ser alcanza-
do a partir de A por caminos diferentes

(7).

En correlacidn con esa organizacidén de las posiciones
y de los desplazamientos en el espacio, se constituyen se-
ries temporales objetivas, ya que en el caso del grupo --
practico de los desplazamientos, estos se efectlan material
mente de modo progresivo y uno tras otro, por oposicidon a
las nociones abstractas que construird mas tarde el pensa-
miento y que permitirdn una representacidn de conjunto si-

multdnea y cada vez mas extratemporal.

En 1o que se refiere a la causalidad; el sistema de -
los objetos permanentes y de sus desplazamientos, es por -
otra parte, indisociable de una estructuracidn causal, por-
que lo propio de un objeto es ser la fuente, o el resulta-
do de acciones diversas cuyas relaciones constituyen la --

categoria de la causalidad.

Cuando el nifio 11ega a sonreir a 1o que ve y a manipu-

lar los objetos segiin diversos esquemas, sdlo conoce como -
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causa Gnica su accién propia, independiente, de los contac-
tos espaciales. Esa causalidad inicial puede 1lamarse ma-
gico-fenomenista; fenomenista porque cualquier cosa puede
producir cualquier otra segln las reacciones anteriores ob
servadas; y magica porque se centra en la accidn del suje-
to, sin consideracion de los contactos espaciales. A medi
da que el universo es estructurado por la inteligencia sen
sorio-motriz, la causalidad se objetiva y se especializa,
es decir, que las causas reconocidas por el sujeto, no es-
tan ya situadas en la sola accidn propia, sino en objetos
cualesquiera y que las relaciones de causa y efecto entre
dos objetos o sus acciones suponen un contacto fisico y --

espacial.

La cognicién de las reacciones sensorio-motriz:- E1 -
esquematismo sensorio-motriz se manifiesta, bajo tres gran
des formas sucesivas:

a) Las formas iniciales:- Estédn constituidas por es--
tructuras de ritmos, como las que se observan en -
los movimientos esponténeos y globales del organis
mo, cuyos reflejos son diferenciaciones progresi--
vas.

b) Las regulaciones diversas:- Diferencian los ritmos
iniciales siguiendo miltiples esquemas. La forma
m&s corriente de esas regulaciones es el control -

por tanteos que interviene en la formacidon de 1os



%

26

primeros habitos y en los primeros actos de inteli-
gencia.

c) E1 comienzo de la reversibilidad:- Fuente de futu--
ras "operaciones" del pensamiento, pero ya actuando
al nivel de la etapa sensorio-motriz desde la cons-

titucidn del grupo précfico de los desplazamientos.

b) La Fase Preoperatoria:- Esta fase va de los dos a -
los seis o siete afios aproximadamente, se presenta entre la
etapa sensorio-motriz de accidn directa sobre 1o real y 1la
de las operaciones, que también actlian sobre To real, pero
por acciones interiorizadas y agrupadas en sistemas cohe--

rentes y reversibles.

La fase preoperatoria es un nivel que no es de simple
transicidn, porque si se halla seguramente en progreso SO--
bre la accién inmediata, que la funcidn semidtica permite
interiorizar esta sefialado ciertamente también por obstacu-
los serios y nuevos, dado que hacen falta cinco o seis afios

para pasar de la acci6én a la operacion.

"E1 primer obstdculo para la operacidn es, la necesi-
dad de reconstruir en el nuevo plano de la representacion
1o que ya estaba adquirido en el de la accidon". (8). Se
ha visto a nifios de 4 o 5 afios que cada dia recorren solos

un trayecto de diez minutos de su casa a la escuela, e in-
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versamente. Pero si se les pide que representen ese tra--
yecto mediante un conjunto de objetos tridimensionales de
cartdn (casas, iglesia, calles, etc.), o que indiquen el -
plano de la escuela tal como la ven por la entrada princi-
pal o por otro lado, no consiguen reconstruir las relacio-
nes topograficas que utilizan incesantemente en accion: sus
recuerdos son en cierto modo, motores, y no desembocan, en
una reconstitucidn simuitdnea de conjunto.

E1 segundo obstdculo, es que esa reconstruc
cién entrafia un proceso formador anadalogo al
que se ha descrito en el plano senso-motor:
el paso de un estado inicial, en el que todo
esta centrado en el cuerpo y la accidon pro--
pios, a un estado de descentracidn en el que
gstos estan situados en sus relaciones obje-
tivas con relacidn al conjunto de los obje--
tos y de los actos sefialados en el universo
(9).

Pero esa descentracidn ya laboriosa en el plano de la ac--
cién, es mucho mas dificil todavia en el de la representa-

cidén, porque ésta atafie a un universo mucho méas extenso y

de mayor complejidad.

E1l tercer obstdculo es, cuando el lenguaje y la fun--
cidn simbdlica permiten, no sdlo la evocacidn, sino también
y sobre todo la comunicacidén (lenguaje verbal o por gestos,
limitaciones, etc.), el universo de Ta representacidén no --
estd exclusivamente formado por objetos, como en la etapa -
sensorio-motriz sino igualmente de sujetos a la vez exte--

riores y anadlogos al "yo", con todo 10 que esa situacidn -
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supone de perspectivas distintas y mUltiples que se tratara

de diferenciar y de coordinar.

Contrariamente a la mayoria de las acciones, las ope-
raciones implican siempre, una posibilidad de intercambio,

de coordinacidon individual e interindividual.

Tales consideraciones muestran que las construcciones
y Ta descentracidn cognoscitivas necesarias para la elabo-
racién de las operaciones, son inseparables de construccio-

nes y de una descentracidn afectivas y sociales.

Por 1o tanto, la fase preoperatoria, es un periodo de
organizacidn y de preparacidn para completar las operacio-
nes concretas al 1legar el nifio a la edad de los siete-ocho

afios.

ET origen de Tas operaciones concretas:-
‘Las operaciones tales como la reunidon de -
dos clases 0 la adicidbn de dos nimeros son
acciones elegidas entre las mas generales,
interiorizables y reversibles; no estan --
nunca aisladas, sino coordinables en siste-
mas de conjunto. No son tampoco propias de
tal o cual individuo, sino comunes a todos
1os individuos de un mismo nivel mental; ¥y
no sdlo intervienen en sus razonamientos -
privados, sino también en sus intercambios
cognoscitivos, ya que estos consisten en -
reunir informaciones, ponerlas en relacidn
0 en correspondencia, introducir reciproci-
dades, etc.". (10).
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Las operaciones consisten pues, €n transformaciones -

reversibles, y esa reversibilidad puede consistir en inver

siones (A-A = 0) o en reciprocidad (A corresponde a By --

reciprocamente).

Una transformacidn operatoria es siempre, relativa a
un invariante y ese invariante de un sistema de transforma
ciones constituye lo que hemos 1lamado hasta agui una no--
cidén de conservacidén; asi, el esquema del objeto permanen-
te es el invariante del grupo practico de Tlos desplazamien
tos. Las nociones de conservacidn pueden, pues, servir de
indicios psicoldgicos de perfeccionamiento de una estructu

ra operatoria.

La aparicidén de las nociones de conservacign:- La in-
dicacidn mas clara de la existencia de una etapa preopera-
toria, es la ausencia, hasta los siete u ocho afos, de no-

ciones de conservacion.

Se observa en la experiencia de la conser-
vacién de los 1iquidos en su trasvase de un
vaso A a un vaso B mds estrecho, 0o a un va-
so C mas ancho, que hay dos hechos particu-
larmente notables en las reacciones ordina-
rias a los cuatro-seis afios, segln las cua-
les el 1iquido aumenta o disminuye en can--
tidad. E1 primero es que los nifios parecen
no razonar sino acerca de los estados o ~--
configuraciones, descuidando las transfor--
maciones. E1 segundo, es que la transfor--
macidn que no es ignorada, sin embargo, no
es concebida como tal, es decir, como paso
reversible de un estado a otro (11).
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A1 nivel de las operaciones concretas, por el contra-
rio, los estados estdan ya subordinados a las transforma--

ciones.

¢c) La etapa de las operaciones concretas:- Esta etapa
se presenta de 1os siete-ocho aftos a los once-doce aproxi-
madamente. Las operaciones pueden llamarse concretas, en
el sentido que afectan directamente a los objetos y ailn --
no a hipdtesis enunciadas verbalmente. Las operaciones --
concretas, forman la transicibén entre la accidon y Tas es--
tructuras 10gicas mas generales que implican una combina--
cién y estructura de "grupo" coordinante de las dos formas
posibles de reversibilidad. Cierto es, que pese a todo, -
esas operaciones nacientes se coordinan ya en estructuras
de conjunto, pero que son pobres y proceden aln progresiva
mente a falta de combinaciones generalizadas. Esas estruc
turas son: Clasificaciones, seriaciones, correspondencias,

etc,

Lo propio de esas estructuras que se llama-
rdn "agrupamientos", es que constituyen en--
cadenamientos progresivos, que implican com-
posiciones de operaciones directas (por ejem
plo, una clase A.reunida a su complementaria
A da una clase total B; luego B + B' = C, --

etc.); inversas (B - A' = A); idénticas (+ A-
A = 0); tautoldgicas (A + A = A), y parcial-
mente asociativas: (A + A') + B' = A + (A' +
B'), pero (A + A) - A=A+ (A -A) (12).

Concepto de serjacidn:- Consiste en ordenar los ele--



31

mentos segin sus dimensiones crecientes o decrecientes. -
Hay esbozos sensomotores de esa operacidn cuando el nifio -
de uno y medio a dos afos construye, por ejemplo, una torre
con tacos cuyas diferencias dimensionales son inmediatamen-
te perceptibles. Cuando, sequidamente, se les da a los su-
jetos diez reglas cuyas diferencias poco aparentes necesi-
tan comparaciones dos a dos se observan las siguientes eta-
pas: primero, parejas o pequefios conjuntos (una pequefia y -
una grande, etc.), pero incoordinables entre si; luego una
construccidén por tanteos empiricos, que constituyen regula-
ciones semirreversibles, pero ain no operatorias; finalmen-
te, un método sistemdtico, consistente en buscar, por com--
paraciones dos a dos, el mas pequeno elemento aparente, Tue
go el mas pequefio de l1os que quedan, etc., en este caso el

método es ya operatorio.

La clasificacién:- De esta operacion se hablara mas -
detenidamente en un capitulo aparte, por ser el tema cen--
tral de este trabajo de investigacidn; por el momento sdlo
se sefialard de manera general, que la clasificacidn consti
tuye un agrupamiento fundamental cuyas raices pueden bus--
carse en las asimilaciones propias de 1os esquemas senso-
motores. Cuando se les da a los nifios de tres a doce afos
objetos para que los clasifiquen, se observan tres grandes
etapas o estadios: la de las “colecciones figurales", co--
lecciones "no figurales" y la clasificacidn propiamente --

operatoria.
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La construccion del nimero:- Esta se efectia en el ni-
fio, en estrecha 1igazén con las serijaciones y las inclusio-

nes de clase,

Un nimero es la clase formada por todos los conjuntos
que tienen la misma propiedad numérica y que ocupa un rango
en una serie, serie considerada también a partir de la pro-
piedad numérica. De alli que la clasificacidn y la seria--

cién se fusionen en el concepto de numero.

La relacidn espacial:- Existe un conjunto de estructu-
ras, que se refieren a objetos continuos y se fundan en las
aproximaciones y las separaciones.

Ahora bien, esas operaciones que podemos -
denominar "infraldgicas" (en el sentido que
afectan a otro nivel de la realidad y no --
porque sean anterijores), se construyen para
lelamente a las 18gico-matematicas y sincro
nicamente con ellas, en particular por lo -

que atafie a las operaciones espaciales’ .
(13). '

Es notable que el desarrollo de las instituciones pre-
operatorias y luego las operaciones espaciales en el nino,
esté mas proximo a la construccidn tedrica que a las filia-
ciones histdricas: las estructuras topoldgicas de particidn
de orden (proximidades, separaciones, envolvimientos, aper-
tura y cierre coordinacidn de las aproximaciones en orden -

lineal y luego bi o tridimensional, etc.) preceden muy ne--
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tamente a las otras y de esas estructuras de base proceden

las proyectivas.

d) La etapa de las operaciones formales:- Es la etapa
de los once-doce afios a los catorce-quince, aproximadamente
en la que el sujeto 1lega a desprenderse de 1o concreto y a

situar 1o real en un conjunto de transformaciones posibles.

La adolescencia se caracteriza por una transformacidn
del pensamiento, que hace posibles Tla elaboracion de las -
hipbtesis y el razonamiento sobre Tas proposiciones desli-

gadas de la comprobacidn concreta y actual.

Esta nueva estructura del pensamiento se construye --

durante la preadolescencia.

E1 examen de esas estructuras o subestructuras propias
de la preadolescencia son necesarias para un cuadro de con-
juntao de la psicologia del nifio, ya que constituyen, un fin
natural en la prolongacidn de las estructuras senso-motoras
y de los agrupamientos de operaciones concretas., Si esas -
nuevas transformaciones llevan en un sentido al término de
la infancia, representan al mismo tiempo una conclusidn con

respecto a los periodos precedentes.

Lo formal y lo combinatorio:- El sujeto se hace capaz

"4
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de razonar correctamente sobre proposiciones en las que no
cree o no cree agn, 0 sea, que considera a titulo de puras
hipdtesis; se hace entonces capaz de sacar las consecuen--
cias necesarias de verdades simplemente posibles, 1o que -
constituye el principio del pensamiento hipotético-deduc--

tivo o formal. o

"E1 pensamiento combinatorio es el primer resultado -
de esa especie de separacidn del pensamiento con relacidn
a los objetos, es liberar las relaciones y las clasifica--
ciones de sus vinculos concretos o intuitivos". (14). Con
la liberaci6n de la forma respecto a su contenido es posi-
ble construir cualquier relacidn y cualquier clase, reu--
niendo uno a uno, dos a dos, etc., de elementos, esa gene-
ralizacidn de las operaciones de clasificacidon o de rela--

cidn desemboca en 1o que se Jlama una combinatoria.

Esa combinatoria apenas constituida, permite combinar
entre si, objetos o factores e incluso ideas y proposicio-
nes (1o que engendra una nueva l1dgica) y por consiguiente
razonar en cada caso sobre la realidad dada, 1o que refuer
za considerablemente los poderes deductivos de la inteli--
gencia.

La reversibilidad:- La liberacidn de los mecanismos -

formales del pensamiento, con respectd a su contenido no -
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desemboca solamente en la constitucidn de una combinatoria,
sino en la elaboracidon de una estructura bastante fundamen-
tal, que sefiala a la vez la sintesis de las estructuras an-
teriores de "agrupamientos" y el punto de partida de una -

serie de nuevos procesos. Los agrupamientos de operaciones
concretas son de dos clases y presentan dos formas esencia-

les de reversibilidad.

La primera de esas formas es la inversidn o negacidn,
cuya caracteristica es que la operacifn inversa compuesta
con la operacidn directa correspondiente, lleva a una anu-

lacién: + A - A = 0.

La segunda forma de reversibilidad es, la reciprocidad
o simetria que consiste en establecer la operacidn de modo
que se da una equivalencia, por ejemplo A es mayor que B -

es equivalente a B es menor que A,



CAPITULO ITI
L A CLASITFICACTION

A. LA OPERACION CLASIFICATORIA

1. Concepto de Clasificacidn.

"La clasificacidn es una operaci6n 16gica fundamental
en el desarrollo del pensamiento, ademds interviene en 1la
construccion de todos los conceptos que constituyen la es-

tructura intelectual del individuo". (15).

se puede decir que clasificar es "reunir" por semejan-
zas y "separar" por diferencias. Cuando se dice: "Estas --
plantas me gustan" se estd clasificando, ya que se estdn --
"reyniendo" las plantas que por tener ciertas caracteristi-
cas tienen la propiedad comln de "que me gustan". En esta
situacion se esta clasificando a partir de wuniverso que es
"las plantas" pero a su vez, la sola seleccidn del universo
implica un acto clasificatorio, ya que al decir: "las plan-
tas" se estin reuniendo &stas y separandolas de las "no --

plantas"”.

Se debe aclarar que cuando se dice "reunir" o "sepa--
rar", se refiere a accijones que pueden realizarse en forma

efectiva o visible, o bien, en forma interiorizada.
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En la clasificacién se toman en cuenta, ademds de las
semejanzas y diferencias, otros dos tipos de relaciones: -

Ja pertenencia y la inclusidn.

La pertenencia es la relacidn que se establece entre
cada elemento y la clase de la que forma parte. Estda fun-
dada en la semejanza, ya que cuando se dice que un elemento
pertenece a una clase, es cuando se parece a los otros ele-

mentos de esa misma clase.

"La inclusidn es la relacidn que se establece entre -
cada subclase y la clase de la que forma parte, de tal mo-
do que permite determinar que la clase es mayor, que tiene

mas elementos que la subclase". (16).

2. Psicogénesis de la Clasificacidn.

"E1 proceso de construccidn de la clasificacidon, atra-
viesa por tres estadios:

Primer estadio: Hasta los cinco afios aproximadamente.

Segundo estadio: Desde los cinco a 10os seis-siete afos.

Tercer estadio (operatorio: A.partir de los siete afnos

aproximadamente". (17).

Cada uno de los estadios de esta operacidn se analiza-
ra a través de ejemplos de clasificaciones hechas por los -

nifios, tomando como universo a clasificar, los bloques 156--
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gicos; material disefiado por Z.P. Dienes, consistente en -
cuarenta y ocho figuras geométricas que tienen las siguien-
tes variables: color (rojo, amarillo y azul), forma (cua--
drados, tridngulos, circulos y rectdngulos), tamafio (grande

y pequefio) y grosor (grueso y delgado).

B. LOS ESTADIOS DE LA CLASIFICACION

1. E1 Primer Estadio.

Al pedirle al nifio que clasifique ("pon junto To que
va junto"), durante este estadio, 1o hace sobre la marcha:
toma un elemento cualquiera, luego otro que se parezca €n
algo al anterior, después un tercero que tenga alguna seme-
janza con el segundo y asi continlia seleccionando cada ele
mento por alguna caracteristica que tenga en comin con el
Gl1timo que ha colocado. De tal manera que alterna el cri-
terio clasificatorio de un elemento a otro, por ejemplo: -
el sequndo elemento se parece en el color al primero, el -
tercero se parece en la forma al segundo, el cuarto elemen-

to se parece en el tamafio al tercero, etc.

1 nifio obtiene como resultado de su actividad clasi-
ficatoria un objeto total al colocar cada elemento junto -
al anterior, logrando una continuidad espacial en la ubica
cion de los elementos, porque al estar centrado en la bls-
queda de semejanzas no los separa (el nifio en este estadio

no toma en cuenta las diferencias cuando clasifica, esto -
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no implica que el nifio no sea capaz de establecer diferen-

cias en otras situaciones).

Por constituir los elementos clasificados por el nifio,
una figura, un todo, a este estadio de la clasificacidn se
le 1lama "Coleccidn figural". PRara separar los elementos
se debe tomar en cuenta las diferencias y es lo que alin no

toma en cuenta el nifio cuando esta clasificando.

Hay ocasiones en las cuales el nifio le da un signifi-
cado simbdlico a 1o que estd haciendo y dice, por ejemplo,

"este es un tren" y ahade "la chimenea" a "la locomotora".

Esta situacidn no quiere decir que el nifio desde un -
principio se haya propuesto construir un tren sino que al
contemplar la clasificacidn que estd haciendo, le encuen--
tra parecido con algin objeto de la realidad vy, dejando de
lado la actividad clasificatoria, completa la figura. Hay
que diferenciar la clasificacién de las situaciones en las
que el nifio juega a construir una casa, un tren, etc., por-
que asi se To ha propuesto, no estd clasificando. No cual-
quier figura es una "coleccidn figural", &sta resulta de -
una conducta clasificatoria, que consiste en establecer se-

mejanzas.

Si 1o que el nifio ha hecho es una representacidn, no
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es posible evaluar a través de ella, el nivel clasificato-
rio. De alli la necesidad de observar el proceso de la --
actividad y no sdlo el resultado, ya que este puede ser el

mismo en ambos casos, por ejemplo, el trenecito.

E1 nifio de este restadio deja muchos elemen-
tos sin clasificar, dando por terminada la -
actividad sin haber tomado en cuenta todos -
los elementos que se ofrecieron, porque ve -
un objeto total que se le ha formado Yy consi
dera la pertenencia de cada elemento a la co
leccidn en funcidén de la proximidad espacial
es decir, que un elemento pertenece a la co-
leccidn si estd muy cerca de los otros ele-
mentos que la forman (18).

A1 finalizar este estadio, el nifio lTogra reacomodar -

1os elementos de su clasificaci6n formando subgrupos.

2. E1 Segundo Estadio.

Dentro de este estadio, se da una evolucidn
importante que permite pasar de la coleccidn
figural a la clase 1d6gica. E1 logro inicial
en relacidon al estadio anterior es que CO--
mienza a tomar en cuenta las diferencias en-
tre los elementos, por 1o tanto forma varias
pequefias colecciones separadas. E1 resulta-
do no es todavia una clase l6gica pero, a --
diferencia de la anterior, no queda consti--
tuido un objeto total, una figura, sino pe--
quefios grupitos, por 1o que a este estadio -
se le denomina "Coleccidn no figural (19).

Los grupitos que forma el nifio son pequefios porque =--
busca que las semejanzas sean maximas, es decir, que los -

elementos gue agrupa se parezcan lo mds posible.
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Los criterios clasificatorios los establece a medida
que clasifica, de tal modo que suele alternarlos pero ya -
no de elemento a elemento como en el estadio anterior, sino
de conjunto a conjunto. Por ejemplo, los elementos de un
conjunto se parecen por ser rojos, los elementos de otro -
conjunto se parecen por ser tridangulos, etc.; en este caso

se pasd del criterio color al criterio forma.

Es decir, que dentro de cada coleccidn todos los ele-
mentos se parecen en lo mismo, pero al pasar de una colec-
cién a otra, el criterio cambia. En el primer momento de
este estadio, el nifio deja aln elemento del universo sin -
clasificar y progresivamente incorpora més hasta clasifi--

car todos los elementos que constituyen el universo.

Esta clasificacidn indica que comiénza a aceptar dife-
rencias entre los elementos de un mismo conjunto, puesto -
que ya no busca semejanzas maximas, lo cual le permite for-
mar colecciones mas amplias, que abarcan mayor nimero de -

elementos cada una.
La pertenencia de un elemento a un conjunto ya no es-
td dada por la proximidad espacial, sino por la semejanza

que guarda con los demds elementos de dicho conjunto.

Progresivamente el nifio logra anticipar y conservar -
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el criterio clasificatorio. Anticipar quiere decir que an-
tes de realizar la clasificacidn en forma efectiva, decide

con base en que criterio 1o hara.

Conservar significa que si inicia la clasificacidn con
base en un criterio, 1o mantendrd a 1o largo del acto cla-
sificatorio. Por ejemplo, si decide clasificar de acuerdo
al grosor, aplicard este criterio a todos Tos elementos del

universo,

También en este estadio 1lega a clasificar todos Tlos
elementos de un mismo universo con base a diferentes crite-
rios. Es decir, que si clasificd los bloques 1dgicos en -
funcidn del criterio color, también podra hacerlo de acuer-
do a la forma, al tamafio, etc., por lo tanto, hay movili--
dad en sus criterios clasificatorios. Esto significa que -
el nifio no se aferra a un solo criterio sino que utilizara
todos 1os que el material le permita, pero en cada acto --
clasificatorio utilizard el mismo criterio (o la misma com-
binacidn de criterios) para todos los conjuntos que forme.
La movilidad se hard notar en la posibilidad de pasar de -
un criterio a otro en actos clasificatorios sucesivos. Por
ejemplo, si clasifica los bloques 16gicos utilizando el --
criterio forma; en otro momento si clasifica vestimenta 1o
podrd hacer con base en e] criterio material, tamafo, etc.,

y no necesariamente con el criterio forma.
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En este momento el nifio podrda disociar y reunir con--
juntos, es decir, que si se ha clasificado el universo en
figuras rojas, amarillas y azules, podra constituir los -~
subconjuntos correspondientes. De la misma manera, si par

te de subconjuntos, podrd construir conjuntos mas amplios.

Las clasificaciones que el nifio realiza al final de

este estadio son similares a las que haria un sujeto del

estado operatorio, pero la diferencia con éste es que to

davia no ha construido la cuantificacidon de la inclusion.

Esto significa que el nifio aldn no considera que la parte

estd incluida en el todo (extensidn).

3. E1 Tercer Estadio.

E1 nifio del tercer estadio, como el que fi-
naliza el segundo, anticipa el criterio cla-
sificatorio que va a utilizar y lo conserva
a 1o largo de la actividad clasificatoria, -
también puede clasificar con base en diferen

tes criterios (movilidad) y toma en cuenta -
todos los elementos del universo (20).

El logro fundamental del nifio de este tercer estadio
es que establece relaciones de inclusidn, es decir, que -
ante la pregunta "¢qué hay mas tridngulos o figuras?" res-
ponderd que hay més figuras porque estd considerando que -

los tridngulos estdn incluidos en la clase de las figuras.

Ha 1legado a establecer en términos cuantitativos 1a
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relacidén parte-tridngulos-todo (figuras), dado que conside-
ra a 1os tridngulos como elementos pertenecientes a un con-
junto que es parte de la clase que lo abarca, de donde pue-
de deducir que hay mas elementos en la clase que en 1a sub-
clase. Esto se da gracias a la coordinacidn interiorizada
de la reunidn y la disociacidn que en el segundo estadio -
realizaba en forma efectiva ya que no podia representarse
la operacidn inversa para reconstruir el todo cuando esta-

ba frente a las partes.

Esa coordinacidn de la reunidén y la disociacidn cons-
tituye la reversibilidad que caracteriza a la clasificacion

operatoria.

C. LA CLASIFICACION EN EL PROGRAMA DE EDUCACION
PREESCOLAR.

1. La Base Tedrica del Programa.

E] programa de educacion preescolar tiene como funda-
mentacidn psicoldgica el enfoque de la teoria psicogenéti-
ca; con lo cual pretende brindar una atencidn pedagdgica -
congruente a las caracteristicas propias del nifio de edad
preescolar, o sea de los cuatro a los seis afios aproximada-
mente, asi como explicar el desarrollo del educando, su -
personalidad y la estructuracidon de su pensamiento a par--

tir de las experiencias tempranas de su vida.
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Este enfoque psicogenético permite la elaboracion del
programa como un trabajo interdisciplinario que Tleva al -
disefio de estrategias pedagdgicas, que sin descuidar al --

educador, se centran en las acciones de los nifios.

La atencidon pedagégica del«programa se orienta sobre

las siguientes bases:

a) E1 desarrollo es un proceso continuo a través del
cual, el nifio construye-su pensamiento y estructura
progresivamente el conocimiento de su realidad en
estrecha interaccidn con ella.

b) E1 desarrollo afectivo-social proporciona la base
emocional que permite el desarrollo en general.

c) Las estructuras cognoscitivas, con caracteristicas
propias en cada estadio del desarrollo, tienen su
origen en las de un nivel anterior y son a su Vez
punto de partida de las del nivel subsiguiente. --
Este mecanismo de reajuste o equilibracidn carac--
teriza toda la accidn humana.

d) La estructuracidn progresiva de la personalidad, -
se construye solamente a través de la propia acti-
vidad del nifo sobre los objetos, ya sean concre--
tos, afectivos o sociales que constituyen su entor
no vital.

e) E1 papel de Ja Educadora debe concebirse como orien

tadora o guia para que el nific reflexione, a partir
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de las consecuencias de sus acciones, y vaya enri-
queciendo cada vez mas el conocimiento del mundo -

que lo rodea,

2. La construccidn del conocimiento 16gico-matematico.
Este conocimiento se va construyendo sobre relaciones
que el nifio ha estructurado previamente y sin las cuales -

no puede darse la asimilacidn de aprendizaje subsecuentes.

Su principal caracteristica es que se desarrolla siem
pre hacia una mayor coherencia y que una vez que el nifio -

1o adquiere 1o puede reconstruir en cualquier momento.

La fuente de este conocimiento se encuentra en el mis-
mo nifio y se desarrolla a través de Ta abstraccidn reflexi-
va. En las acciones del nifio sobre los objetos va creando
mentalmente las relaciones entre ellos, establece diferen-
cias y semejanzas, segin los atributos de los objetos, es-
tructura poco a poco las clases y subclases a las que per-

tenecen, las relaciona con un ordenamiento 1dgico, etc.

3. Orientaciones metodoldgicas del programa para
desarrollar la clasificacidn.
Primeramente se presenta en el Programa un esquema de
las secuencias mds relevantes del proceso de desarrollo de

la clasificacidn, con el fin de que la Educadora pueda nor
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mar sus observaciones, planear las actividades y realizar

la evaluacion.

En dicho esquema se presentan las secuencias en cuatro
niveles progresivos para que la Educadora en una evaluacidn
inicial, ubique al educando en el nivel en que se encuentra
y de esa manera oriente sus actividades para ayudar al nifio

a alcanzar el siguiente nivel.

Los cuatro niveles de secuencias observables que marca

el Programa son:

a) Primer nivel:- E1 nifio relne los objetos formando -
figuras en el espacio, estableciendo relaciones de
semejanza de objeto a objeto, asi como de conve--
niencia (asi le conviene para formar la figura).

b) Segundo nivel:- Reilne objetos en pequefios conjuntos
tomando en cuenta semejanzas y diferencias y alter-
nando los criterios de clasificacién (color, forma,
tamafio, etc.), (No utiliza un solo criterio para -
toda la coleccidn).

¢) Tercer nivel:- Reline 1os objetos tomando en cuenta
un solo criterio, que define en el momento sin que
pueda anticiparlo.

d) Cuarto nivel:- Puede anticipar el criterio que va
a utilizar para la clasificacion. Distingue las -

subclases de la clase. "Incluye las subclases en -
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la clase y sabe que ésta es mayor que las subcla--
ses. Este nivel no se alcanza en el periodo pre--

escolar.

Para orientar las actividades es necesario que la Edu-
cadora observe, en el transcurso de las mismas, la forma -
como el nific juega con los materiales y verbaliza las ac--
ciones, 1o que le permitird@ apreciar en cual nivel se en--
cuentra. Esto le ayudard a orientar su actividad a través
de sugerencias y materiales mé&s adecuados para que 10sS ni-
Aos puedan acceder a otro nivel de desarrollo de la clasi-

ficacion.

Las actividades para este desarrollo deben ser planea-
das por la Educadora, pero es fundamental no imponer al ni-
o, ningln criterio de clasificacidn, ya que &1 puede estar
manejando diferentes criterios a los que ella propone 0 ir

descubriendo o creando otros.

Los criterios que el nifio utiliza para clasificar de-

penden mucho del material que se emplee.

La forma como se plantean las actividades, integradas
en el desarrollo de las situaciones, permiten la utiliza--
cidn de materiales muy ricos y variados, sobre los que el

nifio puede actuar; por lo tanto, no se requiere desarrollar
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de imaginacidn y de imitacidn (las comiditas, la casita, -
etc.) en donde hay una actividad real del pensamiento, --
esencialmente egocéntrica que tiene como finalidad satis--
facer al "yo", transformando 1o real en funcidn de los de-

Seos.

Acerca de como piensa el nifio y de 15 representacidn
que tiene del mundo, el andlisis de las preguntas que hace,
de los "ipor qué?" tan frecuentes entre los 3 y 7 afios, --
revela un deseo de conocer la causa y la finalidad de las
cosas que s6lo a &1 interesan en un momento dado y que asi

mila a su actividad propia.

E] avance hacia la descentracidn del nifio preescolar,
puede ser grandemente favorecido por la riqueza de experien
cias que el medio brinde al nifio, por la calidad de las re-
lTaciones con otros nifios y con lTos adultos. La cooperacidn
en el juego grupal juega un papel muy importante, ya que -
es una forma a través de la cual el nifio comprende que hay
otros puntos de vista diferentes al suyo, con 1o que poco
a poco se ira coordinando y que lo conectan con otros modos

de ser y de actuar.



CAPITULO IV
ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS
PARA TRABAJAR LA CLASIFICACION EN EL
TERCER GRADO DEL NIVEL PREESCOLAR

A. SUGERENCIAS PARA FAVORECER LA CLASIFICACION EN EL
SALON DE CLASES.

1. E1 universo a clasificar es el material que se uti-
1izarad para realijzar la actividad clasificatoria; éste de-
be constituir una clase, es decir, que los elementos que 10
forman tengan alguna propiedad en comiin, como por ejemplo,
Jas figuras geométricas, prendas de vestir, juguetes, 1i--

bros, etc.

2. E1 material para 1la clasificacid6n debe reunir --
ciertas caracteristicas, debiendo haber entre los elementos
del universo varjas semejanzas y varias diferencias (por -
10 menos tres), para que puedan establecerse diferentes --

critérios .clasificatorios,

Se deben realizar actividades clasificatorias sobre -
diferentes materiales para que el alumno descubra todos los
criterios clasificatorios a que el material da lugar y no

se centre en un s6lo criterio.
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Debido a que la clasificacién que se realiza también
en la vida cotidiana y no s6lo en el aula, es necesario que
la Educadora proporcione al nifio materiales de uso cotidia-

no.

3. E1 criterio para clasificar debe ser establecido -
por el nifio; y no por la Educadora, ya que si se le dice:
"forma un grupo de tridngulos azules", no estard clasifi--
cando sino formando el grupo que se le indicé. Los crite-
rios para clasificar dependerdn del material utilizado --
estos criterios pueden ser: tamafio, color, forma, textura,

etc.

4. La consigna o la orden que se le de al educando --
debe ser clara y precisa, debe favorecer su reflexidn so--
bre la manera en que pueda agrupar los elementos de un uni

verso.

La consigna puede ser: "Haz grupitos con estas cosas"
o "¢COobmo podriamos agrupar estos elementos?"; de tal forma
que permita al nifio entender que es 1o que se le estd pi--

diendo y decidir Ta manera de hacerlo.

5. Papel de la Educadora:- Por medio de actividades de
clasificacidn, espontdneas deberd ubicar al alumno en el es

tadio en que se encuentra, para orientar sus actividades; -



debe observar todo el proceso de la actividad clasificato-
ria y no sdlo el resultado para poder registrar correcta--
mente el avance de los educandos. No debe imponer el cri-
terio para clasificar y darda libertad al nifio de elegirlo,
a la vez que le ird cuestionando sobre su clasificacidn, -

de tal manera que fomente la reflexidn en el nifio.

6. Papel del Alumno:- Serd el nifio quien elija el cri-
terio clasificatorio que va a utilizar, de tal manera, que
realice las acciones intelectuales necesarias y de acuerdo

a sus posibilidades e intereses.

7. Las actividades de clasificacidén se deberan coordi-
nar con las Unidades o situaciones programaticas, la dura-
cién de estas actividades serda determinada por el interés

de los nifios.

B. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Las siguientes estrategias metodoldgico-didacticas, -
permitirdn a la Educadora, no sdlo determinar en que esta-
dio de Ta clasificacidn se encuentra el nifio; sino también

orientar las actividades para favorecer su desarrollo.

1, Primera Estrategia.
En una actividad se les proporcionarda a los alumnos -
el universo a clasificar; la consigna sera "icdbmo se pueden

agrupar estos elementos?".
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Cuando los alumnos hayan concluido su actividad, el -
seguimiento de la misma serd de acuerdo al estadio en que
se encuentren. Si se trata de nifios del primer estadio, 0
sea, que realizaron una "coleccidn figural"; se les pedira
que observen 1o que hicieron y se les preguntara si pueden
agruparlo de otra manera o si creen que alguno de Tos ele-
mentos que quedd fuera podria ser integrado a la coleccidn

o se podria colocar en otro lugar, etc.

Estas preguntas permitiran que los nifios reflexionen
sobre 10 que hicieron y que la Educadora pueda detectar si

pueden o no modificar su coleccidn.

Después de realizar esta actividad con diversos mate-
riales y en diversas situaciones, se podra detectar si los
alumnos se encuentran en el primer estadio, si no pueden -
modificar su coleccibn; o bien, que se encuentran en tran-
sicidon del primero al segundo estadio si son capaces de --
modificar su coleccidn acercandola cada vez mads a una co--

leccidon "no figural”.

En cambio; si después de 7a consigna, los educandos -
formaron pequefias colecciones, esto quiere decir, que se -
encuentran en el segundo estadio. Puede ocurrir también -
que formen colecciones mayores, ya sea que éstas no abar--

quen todos los elementos, o bien, que no estén formadas de
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acuerdo a un mismo criterio, o que queden elementos del --

universo sin clasificar.

2. Estrategias para trabajar con nifios del segundo
y del tercer estadio.

El siguiente paso serd continuar las actividades en -
base a 5 1ineas de trabajo: 0o
"1, Toma de conciencia del criterio clasificatorio.
2. Pertenencia inclusiva.
3, Movilidad del criterio clasificatorio.
4. Anticipacién de proyectos de clasificacion.

5. Reunién y disociacidn de colecciones". (21).

A partir del segundo estadio, estas lineas estédn inti-
mamente relacionadas, de tal manera que lTas actividades de
clasificacidn permitiran profundizar sobre varias de ellas

a la vez.

a) Toma de conciencia del criterio clasificatorio
elegido.
Se tratara de que los nifios tomen conciencia de que -
agruparon los que son semejantes, para esto se les pregun-
tara: "¢por qué agruparon éstos?", a 1o que responderan: -

"porque son circulos" o "porque son rojos", etc.
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Se debe mencionar que la toma de conciencia serd so--
bre la cualidad del objeto (circulos, rojos, etc.) y no --

del criterio utilizado para agruparlos.

b) Pertenencia inclusiva.

-La educadora preguntara "¢hay algin otro elemento que
pueda formar parte de este conjunto?, ¢por qué?".

-Se elegiran diferentes elementos que puedan o no for-
mar parte del conjunto que elaboraron y preguntar --
".podriamos ponerlo en este conjunto?, épor qué?".

-Elegir algunos elementos semejantes en algo y pedir a
los nifios que completen el conjunto colocando en &1 -
todos los elementos que puedan pertenecerle,

-Presentarle a los nifios, conjuntos en los que hay uno
o dos elementos que no pertenecen a ellos y pedirles
que corrijan y expliquen porque lo hacen.

-Determinar un conjunto por extensidn colocando los =--
elementos y sin decir que conjunto constituyen, pedir
a los nifios que adivinen de que conjunto se trata.

-Tomar un elemento cualquiera y preguntar a gque conjun-

to puede pertenecer.

Todas estas actividades coadyuvaran a lograr una ma--

yor coordinacidn entre comprensién y extensiodn,

c) Movilidad del criterio clasificatorio.
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"Es la posibilidad del sujeto de realizar reclasifica-
ciones, con el mismo universo, en base a diferentes crite-
rios". (22). Por ejemplo, si el universo a clasificar son
Tos juguetes, los criterios pueden ser: de nifio, de niha, -
que tienen ruedas, que no tienen ruedas, duros, blandos, -

etc., »

Es importante que en todas las clasificaciones los ni-
fios no actGen solamente en base a un criterio inicial, sino

que descubran todos los criterios que el material permita.

Se debe fomentar la discusidn entre los nifios, ya que
esto permitird la comprensidn del criterio clasificatorio

utilizado por los demds.

d) Anticipacidn de proyectos de clasificacion.

-Se pedirda a los nifios que enuncien un proyecto de cla-
sificacién antes de realizarlo; ya enunciado, se hard
Ta clasificacidon efectiva y una vez realizada, se pi-
de Ta enunciacidn de un nuevo proyecto.

-Primeramente se pedirdn clasificaciones espontaneas,
pidiendo después la reduccidn de las colecciones asf
obtenidas a un nimero menor de colecciones, la consig-
na sera "ipodemos hacer menos montones?".

-Ademas del material, se les dara a los nifios sobres,

cajas, bolsas, etc., y se les preguntara "icOmo agru-
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pards estos elementos y cuantos sobres necesitaras pa-
ra colocar los conjuntos formados?". Una vez que los
nifios hayan contestado, se les dira "en el sobre vamos
a escribir 1o que hay adentro, iqué podemos escribir -
en este sobre?". Deben realizarlo espontaneamente, -
también se les pedird que agrupen de diversas maneras
y Tuego que traten de reunir el material en el menor -
nimero de sobres.

-En el mismo estilo de la actividad anterior, se les -
pide a los que construyan rutas, todos los nifios que
se encuentran al principio de una ruta, irdn tomando
por distintos caminos siempre en base a un criterio.
En esta actividad serd la Educadora quien elija cuan-
tas rutas se dibujaran y los nifios eligen el criterio
que utilizaran.

De tal manera que el grupo total de nifios se va subdi-
vidiendo hasta 1legar a colecciones menores.

-Se realizaran también actividades que partan de colec-
ciones menores, que se irédn reuniendo hasta formar co-

lecciones mayores.

Es importante que en este tipo de actividades los ni-
fios recorran el camina inverso, es decir, de las coleccio-
nes pequefias a las grandes y de las grandes a las pequefias,
pues es la coordinacidon de estos dos métodos la que llevara

a la inclusidn.
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Los nifios del segundo estadio logran anticipar los --
criterios, "haremos el conjunto de los cuadrados, el de Tos
tridngulos, etc.", en un principio el nifio anticipa las co-
lecciones grandes pero no prevé las subdivisiones posibles.
En la segunda mitad de este estadio el nifio es cada vez mas
capaz de pasar de las colecciones grandes a las pequefias ¥y

viceversa.

e) Reunidén y disociacidn de colecciones.
Hasta ahora los nifios ya han realizado colecciones pe-
quefias para luego formar colecciones mas abarcativas y di--

sociar éstas para volver a las pequefas.

Lo que se hard a continuacidn es trabajar estos aspec-
tos de manera especifica, creandp algunas situaciones para

ello.

-Los nifios estaran jugando con un conjunto universal -
de juguetes y agruparan por ejemplo, por un lado 10s
que tienen ruedas y por el otro los que no tienen ruge
das; se les pedird que los relinan y que digan que cO-
leccidn han obtenido.

-También se trabajard con la diferencia entre conjun--
tos, una vez reconstruido el conjunto de todos los --
juguetes, se les pedird a los alumnos que quiten del

conjunto todos los que tienen ruedas. '"éicual conjun-
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to nos queda?"; luego vuelven a reunirse los conjuntos

y se quita esta vez 1os que no tienen ruedas.

Es importante que siempre que se formen subconjuntos

se constate que cada elemento de un conjunto cualquiera, -

pertenece también al conjunto total (cada juguete que tie-

ne ruedas, es también juguete) y que hay elementos del con

junto total que pertenecen también al subconjunto conside-

rado, en tanto que hay otros que no pertenecen al subcon--

junto en cuestion.

-Es posible realizar también juegos del tipo estado-

cual
tran,

9 de

operador-estado. Se forman grupos de tres nifios, uno
de ellos representara el estado inicial, formando un

conjunto; el segundo nifio efectuarda una modificacidn

sobre ese conjunto y por eso se llamard "operador'"; -
el tercer nifo, que serd el estado final, recibira el
conjunto resultante de la accidon ejercida por el ope-
rador sobre el estado inicial y adivinarda qué conjun-

to resultd.

C. APLICACION Y RESULTADOS

La etapa inicial de la estrategia, es decir, en la =--

se ubicd a los alumnos en el estadio en que se encuen-
se aplicd en diversas actividades del 29 de enero al

febrero. Los universos a clasificar fueron:
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a) Material de construccidn de plastico y de madera;
formas: cubos, cilindros, rectdngulos, triangulos
y circulos; colores: verde, rojo, amarillo y azul;
tamafio: grande y pequefio.

b) Figuras geométricas de cartulina consistente en 18
figuras para cada nifio, *forma: cuadrados, tridangqu-
los y circulos; color: rojo, amarillo y azul; tama-

fio: grande y pequefio.

Las actividades se realizaron de manera individual Yy
grupal, la Educadora observd e interrogd a los nifios duran-
te 1a actividad clasificatoria para detectar el estadio en
que se encuentra cada uno y el grupo en general; se observo
también qué tipo de coleccidn realizaron y las caracteris-

ticas de éstas.

De los resultados de esta primera estrategia se deter-
minaron las siguientes actividades a realizar. Los resul-

tados se presentan en la siguiente tabla.

Fstadios de la clasificacidn| Hombres | Mujeres | Total

Primero 1 1 2

fase inicial 12 6 18
Segundo

fase final - = =

Tercero - - -
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Los dos nifios que se encontraron en el primer estadio
fueron José y Raquel. En las primeras actividades de esta
estrategia José alternaba diferentes criterios al formar -
sus colecciones, y en actividades posteriores did nombre a
sus colecciones figurales "formé un tren", "formé un avidn"
sin embargo, aqui se observd que para cada coleccidn uti--
1iz6 un solo criterio, el "tren" con figuras azules y el -

"avidén" con figuras rojas (figuras geométricas).

Por su parte, Raquel, en las primeras actividades co-
locd cada figura geométrica en forma aislada y en las acti-
vidades posteriores formd colecciones figurales, acomodan-
do las figuras geométricas en hilera y alternando criterios.
Cuando se le cuestiond si podria agruparlos de otra manera
contestd que no, aln observando las colecciones de otros -

nifnos.

Los nifios del sequndo estadio; al realizar las prime-
ras clasificaciones utilizaron diferentes criterios, algu-
nos clasificaron las figuras geométricas por el color, otros
por la forma, observiandose que el tamafio no fue utilizado

por ningiin nifio.

Al formar las colecciones algunos formaron tres, otros
cuatro y otros hasta seis pequefias colecciones, dejando la

mayoria material sin clasificar, es decir, que no agotaron
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todo el universo a clasificar.

En las actividades posteriores siguieron formando pe-
guefias colecciones y ante la pregunta "ide qué otra manera
podemos agrupar el material?", solamente tres nifios modifi-
caron su criterio, mientras que -1a mayoria del grupo mantu-

vo sus colecciones originales.

La siguiente etapa de la estrategia didactica fue rea-
Tizar actividades de clasificacidon donde se ejercitaron las
siguientes lineas de trabajo:

a) Toma de conciencia del criterio elegido.

b) Pertenencia inclusiva.

c) Movilidad del criterio clasificatorio.

d) Anticipacidon de proyectos de clasificaciodn.

e) Reunidn y disociacidn de colecciones.

Las actividades se realizaron del 21 de febrero al 25
de abril de 1990. Se trabajd con materiales diversos sien-
do l1os universos a clasificar los siguientes:

a) Cajas y frascos de medicina.

b) Juguetes.

c) Figuras geométricas.

d) Libros.

e) E1 grupo de alumnos.
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Las actividades fueron tanto individuales como colec-
tivas, el tiempo de duracidn de éstas fue de 15 a 35 minu-
tos, dependiendo del interés de 1os nifios, 1os resultados

son los siguientes: (Ver anexo de la Pdg. 80 a.86).

a) Toma de conciencia del criterio elegido y pertenen
cia inclusiva:- Estas dos lineas de trabajo se aboraron de
manera simultdnea, cuya finalidad es que los nifios tomen -
conciencia del porque han reunido determinado material, es
decir, que tomen conciencia del atributo concreto que tie-
nen Tos elementos que reunieron; también que logren mayor
coordinacidn entre comprensidon y extensidn, es decir, que
comprendan que un elemento puede 0 no pertenecer a un con-

junto determinado.

En las primeras actividades se observd confusidon en -
Tos nifios ya que ante la pregunta "ipor qué agrupaste és--
tos?", observaban su coleccidn y después de cierta reflexiodn
algunos daban Ta respuesta correcta, mientras gque otro no
acertaban a contestar. En actividades posteriores los ni-
hos contestaban con mayor seguridad y facilidad, dando la

respuesta correcta.

Después de que los nifios elaboraban sus colecciones,
la Educadora tomaba alglin elemento y preguntaba "ipuedo --

ponerlo en este conjunto?, é¢por qué?", obteniendo la res--
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puesta correcta sin mayor dificultad, también se colocd --
elementos que no pertenecian al conjunto y los nifios 1o co
rregian y daban la explicaci6n correcta "este no va aqui -

"

porque no es cuadrado", "si lo podemos poner porque también
es una caja", etc.; en general se observd que después de -
ejercitar la toma de conciencia y siendo comprendida por -
los nifios, la pertenencia inclusiva fue ejercitada con ma-

yor facilidad.

Los nifios del primer estadio José y Raquel, participa
ron con entusiasmo en las actividades grupales, pero en --
las individuales se mostraban inseguros, sin embargo, esta
actitud de inseguridad fue general cuando se trataba de --
actividades individuales en las que la Educadora se acer--
caba a cada nifio a observar su clasificacion y a cuestio--
narlo; mientras que en las actividades colectivas se obser
v0 mayor interés y entusiasmo en participar y contestar a
lTos cuestionamientos, en ayudar o corregir a sus compafieros
a 1a misma Educadora, etc. En estas actividades general--
mente se acomodd a los nifios sentados en el piso formando
un circulo y el universo a clasificar se colocaba en el --
centro, de tal manera que todos pudieran observar las ac--

tividades de sus compafieros.

Fueron estas dos lineas de trabajo las que se ejerci-

taron con mayor facilidad, en las que se propicid mejor la
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reflexidon sin mayor dificultad que la propia del estadio -

de Tos nifos.,

b} Movilidad del criterio elegido y anticipacion de -
proyectos de clasificacidn:- También se trabajaron en for-
ma simultanea. Con estas lineas se pretende que los nifios
no utilicen solamente un criterio para clasificar sino que
descubran todos 1o0os que se puedan utilizar con un mismo --
material y a la vez que anticipen criterijos antes de rea--
lizar la clasificacidn y 1o mantengan durante toda su ac--

tividad.

En las primeras actividades solamente tres nifio cam--
biaron su criterio inicial, 1a mayoria del grupo subdivi--
did o reunid sus colecciones pero no utilizaron otro cri--
terio; la Educadora les sugirid que observaran las colec--
ciones de sus compafieros y el criterio utilizado, logran--
dose con esto que utilizaran otreos criterios. Posterior--
mente los nifios cambiaron los criterios con mayor facili--
dad y se organizaron juegos para la anticipacidn de crite-
rios, enunciando primero un criterio y después pasaba un -
nifo a realizar la clasificacidn, l1os criterios enunciados
fueron: los carros, las pistolas, las pelotas, etc. E1 --
universo a clasificar fue el de los juguetes. Después se
enunciaron varios proyectos y se realizaron las coleccio--

nes participando varios nifios a la vez, una vez que termi-



67

naron, se preguntd a todo el grupo "icdmo podemos hacer --
menos conjuntos?" observidndose confusidén en los nifios, se
volvid a preguntar "con todos estos conjuntos icomo pode--
mos hacer menos conjuntos?" Ismael contestd "los grandes y
los chicos "se felicitd al alumno y se le pidid que pasara
a reunir 1os conjuntos; después .de este criterio los demas
criterios se sugirieron con mayor facilidad, éstos fueron:
juguetes de nifia y de nifio, 1os que son carros y los que -
no son carros, etc. Posteriormente se colocd el conjunto

de juguetes de nifioc y se les preguntd "icdmo podemos hacer
mas conjuntos de éste?" los criterios sugeridos fueron ca-
rros de carreras, las camionetas, las pistolas y las pelo-
tas; se observd que los nifios disociaban un conjunto con -
mayor facilidad que la reunidn de conjuntos, ya que al rea

lizar ésta, tenian que ser orientados por la Educadora.

E1 juego de las rutas se realizd en varias ocasiones
debido a que fue muy divertido para los nihos, los univer-
sos a clasificar fueron las figuras geométricas y el grupo

de ninos.

Con el grupo de nifios, el juego se realizd en el patio
del plantel donde la Educadora dibujd las rutas con gises -
de colores y la consigna fue "iqué conjuntos podemos formar
con ustedes? cada conjunto ird por una ruta" los criterios

elegidos fueron los nifios y las nifias, después se les pre-
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guntd "éicomo podemos hacer mas conjuntos con las nifias? ¥y

icomo podemos hacer mas conjuntos con los nifios? Ta res--

puesta fue: nifias grandes y pequefias; 1o mismo para los --
nifios y se procedid a realizar las subdivisiones por las -
rutas correspondientes; enseguida se les indicé "ahora va-
mos a reunir los conjuntos regresandose por las rutas" ya
que 1o hicieron se les preguntd ";cual conjunto quedd?" --

contestando "nifios y nifios", se les volvid a indicar "va--
mos a reunir estos conjuntos para ver cual conjunto nos --
queda" se regresaron por las rutas y contestaron "el con--

junto de todos los nifios".

E1 juego también se realizd con las figuras geométri-
cas y las rutas las hicieron los nifios con tiras de plas--
tilina siguiendo las indicaciones de 1la educadora y toman-
do como modelo las que se dibujaron en el patio. En este
caso fueron tres las rutas iniciales y se les pidid a 1los
nifios que anticiparan los tres criterios "éiqué conjunto --
podremos poner en cada ruta?" y éstos fueron: cuadrados, -
circulos y tridngulos, para las subdivisiones se propusie-

ron los criterios: grande y pequefio.

Ensequida se les preguntd "¢icdmo podemos hacer menos
conjuntos?" la respuesta fue casi inmediata "juntando 1los
grandes con los pequefios”" ya que 1o realizaron se les vol-

vio a pedir que reunieran los conjuntos obtenidos regresan
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dolo por las rutas y al final se les preguntd "écual con--

iel de todas las figuras, .

junto nos quedd?" contestando

Al realizar estos juegos se observd que los nifios po-
dian pasar de las colecciones menores a las mayores y vi--
ceversa, recorriendo el camino inverso de las rutas, con--
testando a las preguntas de la educadora con mads seguridad
que en las primeras actividades de estas 1ineas de trabajo.
De la misma forma los nifios anticipaban los criterios an--
tes de realizarlos observandose su inter&s por participar
y al verse ellos mismos como elementos de un conjunto que
se subdividia y volvia a reunir, aumentaba su entusiasmo y

Jas actividades se prolongaban hasta por 35 minutos.

En resumen, estas l1ineas de trabajo exigieron mayor -
tiempo y atencidn que las anteriores, pero una vez ejerci-
tadas por los nifos la dificultad disminuyd, favoreciendo
su reflexidén, cooperacibn y participacidn en las activida-

des.

¢) Reunidn y disociacidn de colecciones:- Para ejer--
citar esta linea de trabajo, se utilizaron 1o0s universos -
de los juquetes y los libros, en actividades colectivas en
las cuales formaban conjuntos y se les pedia que Tos vol--
vieran a reunir y que dijeran que conjunto obtenian, por -

ejemplo, al trabajar con los libros formaron el conjunto -
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de los libros gruesos y el de los delgados (muchas o pocas
pdginas), y al reunirlos indicaban que era el conjunto de
todos los 1ibros, al mismo tiempo se reafirmaba la perte--
nencia, tomando determinado elemento y preguntando si per-
tenece al conjunto o no, la respuesta generalmente fue co-
rrecta y ademas los nifios daban-la explicacidn adecuada --

cuando se les solicitaba.

Para ejercitar la diferencia de conjuntos se utiliza-
ron 10s juguetes, se observd que desde un principio los --
nifios contestaban con suma facilidad, debido a su experien
cia con las actividades anteriores; al formar sus conjun--
tos se les pedia que quitaran uno y que indicaran que con-
junto quedaba, repitiéndose la operacidn varias veces Yy --

ejercitédndose también la pertenencia inclusiva.

La mayor dificultad se presentd al realizar el juego
estado-operador-estado, creando confusidn en los nifios, --
principalmente a los que les tocd el papel de operador y -
estado final, ya que el operador no acertaba a realizar --
una modificacidén al conjunto inicial teniendo qJe ser auxi
liado por la educadora y por lo tanto los nifios del estado
final no lograban contestar correctamente. El juego no --

despertd el interés de los nifios y ya no aceptaron reali--

zarlo de nuevo.
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De todas maneras se siguid ejercitando con activida--

des similares a las antes mencionadas.

Con esta linea de trabajo se di6 por terminada la ~--
aplicaci6én de las estrategias metodoldgico-didadcticas pro-

puestas.
Es importante mencionar que las actividades se apli--
caron dos veces por semana desde su inicio hasta la finali

zacidon de las estrategias.

Las observaciones realizadas por la educadora, le per-

mitieron identificar el progreso de 1os alumnos.

Los resultados finales se presentan a continuacidn:

Estadios de la clasificacidn Hombres | Mujeres| Total
Primero - - -
fase inicial 1 1 2
Segundo
fase final 12 6 18
Tercero - - -

Estos resultados obtenidos, dan por aprobada la hipd-

tesis planteada en el presente trabajo, la cual indica que:
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"los alumnos de tercer grado "D" del Jardin de Nifios "Ni--
Aos Héroes de Chapultepec" ejercitaran correctamente y de
manera progresiva la clasificacidn, elegirdn el criterio -
clasificatorio y realizardn las acciones intelectuales ne-
cesarias; siempre y cuando se les proporcione el material

adecuado y se les ofrezcan las consignas abiertas y claras

para realizar dicha operacidn.

Conclusiones:
E1 presente trabajo de investigacidn permite mejorar
la prédctica docente en el campo de las operaciones 1dgico-

matemdticas, concretamente en la clasificacidn.

El andlisis de la teoria psicogenética aportdo los ele
mentos necesarios para la adecuacidn y aplicacidon de las -
estrategias metodoldgico-diddcticas aqui presentadas, ya -
que permitid a la educadora conocer el proceso del desarro-
11o intelectual del nifio y adecuar las actividades a las -

posibilidades y capacidades del nifio preescolar.

Debido a los beneficios obtenidos con la aplicacidn -
de las estrategias didacticas; beneficios tanto para la --
educadora, que Togrd mejorar su prdactica docente, como pa-
ra el alumno que obtuvo un mejor desarrollo intelectual; -
esta propuesta pedagdgica se recomienda a las educadoras -

en general para que logren ejercitar adecuadamente la cla-
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sificacién en el saldn de clases.

De la misma manera, Sse aparta una revision de la fun-
damentacidn tedrica y metodoldgica del programa de prees--
colar para que las educadoras puedan actualizar y asimilar
los conceptos y lineamientos que rigen actualmente a la --

educacibn preescolar.

Por 1o tanto, debido a los resultados positivos que -
se obtuvieron en este trabajo de investigacidn se hace una
atenta y amplia recomendacidn a la Secretaria de Educacidn
PGblica, para que promueva este tipo de investigaciones ¥
estrategias como una mejor alternativa didactica para Ta -

ejercitacién de la clasificacidn en el nivel preescolar.

Sugerencias:

1. Es importante realizar actividades tanto grupales
como individuales al ejercitar la clasificacion, -
ya que las individuales permiten detectar el pro--
greso de los alumnos, mientras que las grupales fa
vorecen 1a reflexi6n y la discusidn.

2. Es primordial realizar las actividades con material
formado por objetos concretos y pertenecientes a la
cotidianeidas del nifo.

3. Las consignas deben ser abiertas y claras que per--

mitan la reflexidn del nifio,
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E1 papel de la educadora es basico, para guiar a -
los alumnos en Tlas actividades, darles libertad de
accibn y fomentar la discusidon y reflexion.

Para ajercitar correctamente la clasificacion debe
ubicarse a los alumnos en el estadio en que se en-

cuentran, i
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GLOSARTIO

ESQUEMAS:- Modo de reacciones susceptibles de repro--

ducirse y susceptibles de ser generalizados.

ESTADIOS:- Cortes en la evaluacidn genético que impli-
can un orden constante de las diversas adquisiciones. Cada
uno se caracteriza por estructuras, que construidas a una -
edad determinada, se convierten en parte de las estructuras

siguientes.

ESTRUCTURAS:- Formas de equilibrio hacia Tas cuales -

tienden las coordinaciones intelectuales del sujeto.

GEOMETRIA EUCLIDIANA:- Estudia el objeto como si el -
observador la fuese coextensivo y pudiera, por ejemplo, to-
carlo o mirarlo sin cesar en todas sus partes al mismo tiem

po .

GRUPO DE DESPLAZAMIENTOS:- Ordenamiento de los movi--

mientos en el tiempo.

PSICOGENETICA: - Teoria psicoldgica que toma como base
lTa génesis de la formacidn de estructuras dentro de un pro-
ceso dindmico. Este proceso implica Ta construccidn progre

siva de estructuras.



10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17 .

INDICE DE CITAS

Jean Piaget. Psicologia del Nifio. 10a. Ed. Espafa,

Morata, 1981. p. 11
Ibidem. p. 15 '
Ibidem, p. 16
Ibidem. p. 19
Ibidem. p. 21
Ibidem. p. 24
Ibidem. p. 27
Ibidem. p. 97
Idem.

Ibidem. p. 100
Ibidem. p. 101
Ibidem. p. 105
Ibidem. p. 108
Ibidem. p. 133
Cfr. Myriam Nemirovsky Taber. "Qué-es el nimero?",

en Contenidos de Aprendizaje. México, SEP-UPN.

1981. p. 3

Ibidem. p. 7

Myriam Nemirovsky Taber., "Construccidn del concepto de
nimero en el nifio", en Contenidos de Aprendizaje.

México, SEP-UPN. 1983. p. 22Z.



18.
19.
20.
21.

22.

Ibidem.
Ibidem.
Ibidem.

p.
p.
p.

24
25
2

Delja Lerner.

La Matemdtica en la escuela III.

a

"Clasificacién: Aspecto Dididctico", en

1988.

Ibidem.

p.

p.
22

18

México,

SEP-UPN.



Le

2.

S,

4.

D

6.

BIBLIOGRAFTIA

LERNER, Delija. "Clasificacién: Aspecto Diddctico". en

La Matematica en la Escuela III. México, SEP.-UPN.

1988. pp. 15-30. s

LOREDO, Javier. "E1 proyecto de investigacidn, orienta-

ciones para su elaboracidn”", en Técnicas y recursos

de investigacién V. México, SEP.-UPN. 1987. pp.

263-273.

NEMIROVSKY, Taber Myriam y Alicia Carvajal Juarez. "Cons
truccidn del concepto de ndmero en el nifio”, en Con-

tenidos de Aprendizaje. México, SEP.-UPN. 1983.

pp. 22-28.

NEMIROVSKY, Taber Myriam y Alicia Carvajal Judrez. "éQué

es el nimero?", en Contenidos de Aprendizaje. Méxi

co, SEP.-UPN., 1983. pp. 3-8.

PIAGET, Jean. Psicologia de la inteligencia. Tr. Juan

Carlos Foix. Argentina, Ed. Psique. 1981. 189 P p.

PIAGET, Jean y Barbel Inhelder. Psicologia del nifio. 10a.

Ed. Tr. Luis Herndndez Alfonso. €Espafia, Ed. Morata.

1981. 129 p p.



10.

il s

12.

13.

79

PIAGET, Jean y Barbel Inhelder. Génesis de las estruc-

turas ldgicas elementales. Argentina, Ed. Guadalu-

pe. 1976. 316 p p.

PIAGET, Jean y Barbel Inhelder. "E1 nivel senso-motor”

en La Matemdtica en la Escuela 1. México, SEP.-UPN.

1988. pp. 236-248.

PIAGET, Jean y Barbel Inhelder. "Las operaciones con-
cretas del pensamiento y las relaciones interindi-

viduales", en La Matemdtica en la Escuela I. Méxi-

co, SEP.-UPN. 1988. pp. 244-252.

PIAGET, Jean. "E1 problema de la necesidad propia de

las estructuras 16gicas", en La Matemdtica en la -

Escuela I. México, SEP.-UPN. 1988. pp. 261-268.

SEP, Programa de educacidn preescolar. Libro 1. Mé -

xico, 1981. 119 p p.

SEP. Programa de educacidn preescolar. Libro 2. Mé-

xico, 1981, 141 p p.

SEP. Programa de educacidn preescolar. Libro 3. Mé-

xico, 1981. 143 p p.






81

saleinNEZZ S9JQUOHE
0ONA93S 0IQVLS3

0130438] oOlpels3y .——.Wc_n_ ose4 e jeidlu] ase4 : 0Jidullid olpels3y

777 0

_______________________________________________________________ 8 ] e

..... - —— -V

.......... o - i . Lo

S B L g
— o I - ro
prusatse== = — TR . i ct
L 1

seibajel}se se| ap uoioedlde
e] ua eodljsoubelp edels e| ap sope)}|nsay




82

0aNN93S oIavLs3

. o
0199213] olpels3 ﬂ-@-..__h ose4 jeloiu @w.mh__ 0olduwlid oipels3
777 77— 710
e i —— W B N
il N e kAL b b b b WITEgt - v
9
g
|
ot
______ 2z
e vF

saleinN 2  S8IQWOH [ ]

seoljoepip-seoibojopolaw selbajellsa
Se| ap uoQloeolide e| ua jeul} opeljnsay




83




84




85



86




