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INTRODUCCION

La finalidad de este trabajo no es resolver todos los —
problemas contempordneos, sino explicar en forma tedrica lo -
que algunas personas mayores cuestionan, como el hecho de que
108 nifios no escriban bien y & ciertos individuos les parece
anormal que los alumnos de educacién primaria cometan errores
ortogréficos y tienen mucha ragén.

Se tienen vivencias de colegas de lo que se charla en --
reuniones formales y critican la expresién al manifestar una
idea, no se expresan como lo marce la gramética y ah{ se des-
cubre que no se eecribe como se habla. El lenguaje escrito -
tiene Bus reglas y en el lenguaje cotidiano no se utilizan -
convenientemente al hablar. Los alumnos hablan como pueden, -
1o dnico que les interesa es expresar sus ideas y que éstas -
sean entendidas por los receptores,

Con una nueva metodologfa se pretende modificar la con-—
cepcién que se tiene de loe alumnos de que son seres pasivos,
acr{ticoe y receptives que tienen que someterse a las imposi-
ciones de maestroe tradicionalistas. Los alumnos son entes -
que piensan, comprenden, razonan y actfan de acuerdo a sus in
tereses y en general & loe de la comunidad escolar. Ciertos a
lumnos no temen equivocarse en los escritos espontédneos que -
realizen de sus vivencias fuera del saldén, 8ino que se sienten
protegidos por el apoyo moral e intelectual que se les ha brin
dado al no regaiflarlos por sus errores ortogréficos,

La pedagogfa tradicionslista en la ensefianza de la gramd

tica ha estado fallando, pues no se toma en cuenta el momento
histérico que se vive, ademfs, se trabaja con la gramfitica -
desde un enfoque memorfstico, es decir, loe nifios repiten las

reglas ortogréficas aunque no las comprendan y es que poeible



mente 108 maestros desconocen los estadios de desarrollo por
los que pasan loe nifios segfn Piaget. Se ensefia la gramética
por medio de enunciados que carecen de interés para los nifios
porque no loe inventan ellos, sino los docentes que log lle——
van ya planeados.

Algunos maestros han desperdiciado las vivencias del len
guaje oral que traen los incipientes alumnos al ingresar a la
escuela primaria al expresar enunciados como " juegamos a los
que venden" y, "veda que es muy gande". Con esto se pretende
demostrar que los nifios adn antes de ingresar a la escuela =
han desarrollado su propio lenguaje oral. Lo que pueden hacer
los docentes es ensefiar a 1os nifio® a gque expresen esas mis——
mas ideas pero ghora en el lenguaje escrito.

Los alcances que se pretenden lograr con esta nueva for-
me de enseflar gramftica es que los docentes comprendan por -
qué el nifio hipotetiza la escritura ¥y cémo el medio en que se
desenvuelve con sus compafieros le ayudan a corregir las conje
turas que higo de la escritura, pues la mayorfa de escritos -
los realiza mel ortogrédfica y sintécticamente. Con esto se -
quiere decir que le esoritura se aprende mejor en socializa—
cidn con sus compafieros, pues cuando el nifio le muestra su -
trabajo a sus compafleros éstos se vuelven unas personas erfti
cas, constructivas porque le sefialan sus errores ortogréficos
y juntoe corrigen esas fallas, aunque en la escuela tradicio-
naliste esta actividad la realizen de une manere informal.

Los alumnos con 108 que se ha trabajado algunas vecee -
han continuedo con los mismos errores, pues cuando e les pi-
de que expresen sus ideas por medio del lenguaje escrito se -
capta cémo se centran fnica y exclusivamente en el aspecto cg

municativo y olvidan algunas reglas de la gramética como el -



espacio entre palabra y palabra, le ortograffa, el trazado de
la letra, las comae y los acentos. Un ejemplo de lo que se ha
mencionado es la composicién a la Bandera que se les ha pedi-
do a 108 alumnos con los8 que se labora actualmente y dice as{
un pérrafo de la poesfa: "Bandera querida tevas de aqui pano
vol ver lamas querido ni rostro dejaste aqui™. Estos versos =
que para algunos docentes son buenos para el supervisor de la
zona escolar som malos porque no van bien separadas las pala-
bras, no 8e entiende qué idea quiere expresar la autora y co-
mo persona enérgica que ee leshecha la culpa a los docentes -
de eeo8 errores que cometen los alumnos de sexto afio y tiene
razén porque algunos docentes solamente ponen atencidén a la =
ortograffa y no en la construccién adecuada del enunciado. -
Despube de haber dado el tema por el mismo programa que es -
muy extenso y por miltiples actividades que se tienen que rea
ligar dentro del horario de clases, se empieza & perder el in
terés de guiar a los alumos y de evitar que cometan esos e--—
rrores en 108 que generalmente incurren, pero casi siempre —
los docentes olvidan los estadios de desarrollo de los nifios
y no lo toman er cuenta, y esto incide en la ensefianza y el -
aprendizaje de la gramftica y los demds contenidos de las di-
ferentes &reas.

En este trabajo lo que es posible realizar es entender -
todo 1o tedrico de por qué algunos nifios escriben mal. Los e§
tudiantes regularmente han fallado en algin aspecto de la gra
mftica, es8 decir, loe errores siempre los han vivido los do—
centes, 1o que no han entendido algunos ee que los alumnos in
curren en equivoctaclones gramaticales porque la forma de ense
fiar, no coneidera su desarrollo intelectual. Lo ideal serfa -

que este estudio lo pusieran en préctica la mayorfa de docen-



tes de 1la Reptiblica Mexicana, pero eso es imposible porque no
se cuenta con medios econdmicos suficientes para dar a conocer
este sencillo trabajo. Existen oiros aspectos que hacen impo—
sible que se conozca este material como las distancias enor-—
mee que existen en el pafs y lo ideolégico de cada uno de los
docentes. Lo que se puede lograr ec difundir en la escuela y

a nivel Municipal, preferentemente con los profesores que ten
gen nexos con la escuela primerie donde se estudia la cuestién.

El estudio que se realize e imposible que resuelva to—
dos los problemas pedagégicos del grupo. Le dnica érea que en
parte resolverfa los errores ortogréficos es en la de espafiol
y como el lenguaje escrito se trabaja en las demde éreas se ~
podrfa valer de ellas para trabajar espafiol, al mismo tiempo
que clencias sociales, por ejemplo, si se le dice a los alum-=
noe de sexto grado, grupo "A", que escriban algo que conogzcan
sobre la vida de Zapata o de cualquier acontecimiento que ha-
ya quededo para la hietoria, &stoe 1o que harédn seré expresar
todo lo relativo al tema, pero olvidéndose de la ortografia, -
le sintaxis, el trazado de la letra, etcétera; loe docentee -
conjuntamente con sus aluamnos deben tomar el mismo trabajo pa
ra hacer la® aclaraciones pertinentes en cuanto a los errores
gramaticales, '

Entre loe obstdculoe que impiden la difusién, entre otros,
puede ser la sencillez de este trabajo comparado con lof es-——
eritos de autoree conocidos mundialmente como Jean Piaget y -
su Teorfa Psicogenética.

Se hace la aclaracién que este trabajo puede tener con-—
tradiciones porque aundue los autores manejen la misma CO~——=
rriente de une teorfg e8 posible que tengan diferenciae en a}

gunos aspectos. Lo que se hiro fue escoger lo medular de cada



autor que favoreciera el presente trabajo, desechando lo que
no sirviera pare este estudio.

Se mencionan algunas vecee a lo2 maestros que contindan
con el tradicionalismo en el proceso enseflanra-aprendizaje y
ge hace la observacién de que es probable que mrigan ensefiando
de esa forma, en tanto no eBtén conscientes de que para condu
cir el aprendizaje de los alumnos, deben conocer ademés del -

contenido, su proceso de desarrnllo mental.






1 OBJETO DE ESTUDIO Y OBJETIVOS

Le experiencia de algunos docentes los ha llevado & ob—
servar a través de la cotidianidad que algunos problema® que
se plantean dejan de serlo cuando ven con un enfoque distinto
el por qué los nifios no llevan la tares, llegan tarde, entre
algunos ejemplos; han tenido vivencilas que lo8 han hecho sen-
tiree mal por haber juszgado equivocadamente a loe alumnos, —
sin sgber que a temprana edad son incorporados al trabajo pro
ductivo, ee decir, no solamente se dedican a la escuela, 8ino
a otras actividades como el trabajo del campo en el medio ru-
ral que e el lugar donde se labora y que repercute en el in-
cumplimiento de trabajos escolares. Pare algunos maestrog ce
he perdido la confianza del nifio, se percibe que en la mayo——
rfa de las vecee los nifios tienen miedo a conversar con Bu --
profesor, lo Qque ocasiona que cada ves haya menos comunica-=-—
cién y por lo tanto se obetruye la prdctica docente, afectan-
do directamente el proceso ensefianza-aprendizaje. Loe maes——
tros deben ser personas que gufen, coordinen y convenzen & —
lo8 nifios de que se ayuden mutuamente con sus compafiero® para
resolver cuestiones colectivas e individualee. Es medular que
la conducta de los docentes hacia sus alumnos sea de lo més -
cordial y loe consideren como seres que piensan, actan y ra-
zonan, Deben dejar de tratarlos como objetos o recipientes a
108 que e8 necesario llenar de conocimientos,

En el lugar de Chinameca, Morelos, donde se encuentra en
claveda la escuela de educacién primaria "“Justo Sierra®, cla-
ve: 17DPRO494Y, turno vespertino, se disfruta de la compafifa
de los alumnos de la misma, pues ghf los nifios ven en los do-
centes a unos amigos que muchas veces no tienen en su hogar,

el maestro es el consejero de todo lo que les sucede, de sus



tristezas y alegrias y es ahf donde se ha descubierto que e——
xisten infinidad de problemas que inciden en el proceso\ense-
flanza-aprendizaje.

La desautrioién en la mayorfa de los alumnos, la separa=
cién conyugal que afecta psicolégicamente el desarrollo de —
los nifioe, hijos adoptivoe, el tabd de la educacién sexual, -
1a economfa de la poblacién, higiene escolar, escasez de agua
potable, la desercién escolar y la inasistencia son algunos -
problemas internos y externos a la escuela primaria que inci-
den en la préctica docente; como por ejemplo, la escasez de a
gua potable en Chinameca, impide que lo® nifioe vayan aseados
y esto ocasiona que algunos maestros no se acerquen a 1lo8 ni-
flos sucios mni sue compafieros los acepten en 8u equipo porque
huelen mal, lo que provoca que falle la comunicacién entre es
tos alumnos y sus compafieros los rechacen. Lo que puede origi
nar que esos nifios se traumen y se les priginen problemas de
tipo peicolégico. Otrés dificultades son creadas por algunoe
docentes como el de exigirles que lean lo mée répido que pue~
den aunque no comprendan lo que leen, es uno de los aspectos
que se va a estudiar. Algunoe docentes tradicionalistas cul—
pan a la poblacién estudiantil de que cuando el proceso ense-
fianza-aprendizaje no se logra satisfactoriamente los responsg
bles son los glumnos. La realidad es que los maestros son los
que estén fallando, aunque posiblemente inciden otros facto--
res como los problemas familiares que tienen algunos nifios; -
lo8 métodos que se practicen pueden ser loes problemas para —-
los docentes y para lgs alumnos, puesto que obstruyen la pric
tica docente.

4, POR QUE ALGUNOS DE LOS ALUMNOS DE LA ESCUELA PRIMARIA
“JUSTO SIERRA® DE 60., GRUPO "A" COMETEN ERRORES GRAMATICALES



EN LOS DIPERENTES TIPOS DE ESCRITOS QUE REALIZAN COMO LOS UsoS
DE 10S PONEMAS POLIVALENTES B Y V, LOS ACENTOS Y EL USO DE —
LAS MAYUSCULAS ENTRE OTROS.? ( Este es el problema medular pa
ra el investigedor, que es de su agrado por el interée que re
presenta para su investigaeidn ).

Se capta que algunas personas en su vide cotidiana tie-=-
nen metas Que se proponen alcanzal, esto no solamente ocurre
fuera del &mbito escolar, sino tanbién dentro de la escuela,
en el aula. Para entender por qué algunos alumnos de Chiname-
ca, no escriben bien en la mayorfa de las veées, se va a expli
car en base a estudios teéricoe y vivenciales lo Qque obstruye
la escritura. Esto se pretende lograr documenténdose en biblio
graff{a relacionado con el tema.

Se realiza el presente estudio porque no se comprende —
correctamente por qué incurren parte de lo8 nifios en algunos
de 1os errores de la gramdtica. Con este estudio se pretende
comprender lo® errores em que incurren los alumno® en el len-
guaje escrito, es decfr, Be pretende alcanzar esta meta, ya -
que, aparentemente no se logra explicar por qué cusndo es pun
to y aparte no comienza con letra maydiscula, no utiliza la co
ma pera separar elementos andlogos dentro de un escrito, no =
expresa sus ideas sintécticamente, no separaylas palabras, re
vuelve letras mayéscules y mindsculas, ; acaso en el lenguaje
oral no guarda psusa cuando menciona diferentes adjetivos pa-
ra un sujeto, no se empiesa con un grito cuando se inicia la
conversacién con otras personas para darles a entender que a-
sf se debe hablar para respetar el 1enguaje escrito ?. Las —
cuestiones anteriores llevan al investigador a plantearse 108
objetivos ya descritos y loe siguientes: Se va a practicar --=

con loe alumnos la globaligzacidén de la escritura en donde se
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abarque lo ortogréfico, grafofonético y sintdctico desde su =
punto de vista muy particular. Se cree que no es correcto pro
ponerse metas solamente tedricas, sino que se deben alternar

con las metas prdoticas para que el estudioc tenga mayor reel-
ce y creibilidaed. Al grupo de experimentacién, se le darén y

realizarén: por s{ miemos variados ejercicios ortogréficos, pa
ra que corrijan las palabras que se lee dificulten escribir -
por la polivalencie que existe de algunos fonemas, y coloque

los acentos donde deba ser, de las palabras que 1o llevan or-
togréficemente., Algunos slumnos van a redactar con ayuda de =
los docentes, cuando sea necesaria, cuentos, evitando caer en
los errores ortogréficos, grafofonéticos y sintécticos, pero

sin ser forzados, ellos tienen una imaginacidém que muchos co=
legas parece que no saben aprovechar, 1o dnico que se va a ha
cer e8 guiarlos, puee elloe tienen infinidad de wvivencias o -
fantasfes que los adultos no tienen por los mfltiples proble-
mas que viven. Los nifios son unas personas crfticas que cuan-
do son oprimidos por su expreeidn ya no la realizen a nivel -
grupal pero sf con sus compafieros fntimos. Los docentes que =
estédn evolucionande de acuerdo al momento histérico, aceptén

la expresién de los alumnos, por eso ge va & realizer con loe
nifios trabajos escritos, los intercambiarén y se corregirédn -
los errores mutusmente. El objetivo anterior, se realizari, -
porque, como se habfm dicho los nifios hacen crfticas espontd
neas que no pueden evitar y parece que gozan cuando le hacen

ver errores & sus compafieros por el egocentriemo natural que

emana de ellos, al querer ser loe primeros en todo. Expresan

ideas que para loe adultos son incoherentes pero, se deberd o
rientar a los alumnos para que descubran por s8f mismos que la

escritura es un medio de comunicacién que también express i—=
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deas. Como algunos nifios estdn acostumbradoe a expresarlas —-
por escrito, cuendo las realizen las hacen incoherente, pero
por su espontaneided &l manifestarse, mds, si no hay corre~—=
ccibdn del docente o sus compafieros, o tempoco se hace mucha =
préctica de lectura, los erroree serdn perdurables.

Lo que se propone slcangar para el cuestionamiento plan-
teado anteriormente, el objeto que se estudia es uno de log =
mdltiples que existen en el dmbito eecolar, desgraciadamente
no se pueden estudiar todos al mismo tiempo, ®ino que se vani-
tomando los de mayor importancia que afectan directamente el
proceso ensefianza-aprendigzaje, porque s8lo se es un profesor.
Si se fuera persona ajena a la docencia, pero eautorided de 1a
comunidad y se preocupara por loe problemas de la escuela, 14
gicamente &stos serfan ajenos al proceso ensefianza-aprendiza-
Je, pero que indirectamente obetruyen el desaerrollo de la mig
ma, como el que algunos nifioe por ayudar en las labores del -
campo faltan mucho a la escuela, o para cooperar en el Boste-
nimiento de su femilia, se ven obligados a dejar de ir poT ==
temporadas a la Institucién Educativa, o porque las autorida-
des superiores de educacidn no dotan adecuadamente a lags es—-
ouelas de los instrumentos necesarios para el desarrollo de =
la prdctica docente, como el mimeégrafo que es indispensable
para hacer tirajes de las experiencias de los alumnos, elegi-
dos democréticemente por ellos mismos. Se eligié el problema
de los errores gramaticalee que cometen algunos nifios al rea-
ligar cualquier escrito porque si se hubiera ignorado, éste -
iba a tener posiblemente consecuencias negativas en el desa~-
rrollo de loe nifios 8i no hubiera sido observado, detectado y
los profecores son 1los que conjuntamente con el medio social -

que loe rodea tienen la solucién para modificar estos proble-
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mes que afectan el aprendizaje de los alumnos,

Los docentes son quienee tienen que realizar el descubri
miento de los problemae que ge suscitan en el exterior del —
centro educativo que, como se ha descrito, repercuten directa
mente en el proceso educativo. Solemente con ayuda de la socig
dad en general este tipo de problemas mejorardm la educacidém
en casi todos los aspectos y dmbitos de la Bepﬁblica Mexicana,
aclarando que los docentes solamente serdn auxiliares en el -~
tratamiento de los problemas externos, serdn autoridades edu-
cativas, municipales o la comunidad civil quienes resuelvan -
loe problemas econémicos, pues casi todoe loe problemas aje—
nos al proceso educativo son de tipo econémico.

Lo que ee pretende en este estudio ee comprender los e-——
rrores gramaticales que cometen algunos nifios de 60., grupo -
"A". que 8e suscité en un lugar denominado Chinameca, Estado
de Morelos, donde se encuentra inmersa la Escuela Primaria --
"Jus$o Sierra®™, turno vespertino. En este dmbito surgif un —
cuestionamiento en el grado vy grupo mencionado en el ciclo ee
colar 1988-1989,

Los nifios de Chinameca utilizan la escritura “no ofici--
al"®, con la que leen y escriben para sue propios fines y en =
su propio estilo interactivo. El1 estudio del problema ge rea-
liza para conocer los “errores" més frecuentes en que incu~e
rren, como el grafofonético, o sea, el que se refiere al cono
cimiento del uso de las formas gréficass, es decir, las letras,
signos de puntuacién, espacio y de su relacién con el sonido.
Otro “error® que es frecuente en algunos alumos de Chinameca
e8 la sintéctica, es decir, los estudiantes en sus escritos -
no acatan las reglas que rigen el orden de secuencia de pala-

bras y enunciados.
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Entre las limitaciones que impone el medio, es que los -
nifioe seguirem escribiendo como hablan, ne-respetando las com
vencionalidades ortogréficas ya establecida®s como el espacio
entre palabra y palahbra, los signoe de puntuacién y los acen-
tos porque en la escuela se les corrige pero al llegar a su -
hogar olvidan las recomendaciones de ciertos docentes y las -
criticas de Pus propios compafieroe y es que escriben palabras
incorrectae como ®"qui caba® (que significa aquf acaba), por—
que 8stas asf operan y. son vflidas en su medio y, ademés, por
que Plaget descubrié que los nifios tienen un desarrollo evolu
tivo que ha marcado con el nombre de estadios o etapas y que
todo ser humano pasa por éstas. Con ésto Piaget explica que -
hay que comprender por qué 108 nifios cometen errores ortogré-
ficos y es que no son errores propiamente, sino que 4sto es -
natural en los nifioe hasta que llegan al estadio de la® opera
clones formales.

Los nifioe posiblemente han sido educados en los grados -
anteriores con una metodologia memorfstica como por ejemplos:
mecanizar las reglas para la clasificacién de las palabras a-
gudas, graves y esdrdjulas pero no saben aplicarles en la ——
prédctica, es decir, los nifioe han memorizade pero no han com=
prendido y este obstéculo puede eer una limitacién porgue los
nifioe tienen: una ideologfa caei definida y va a ser muy diff-

cil que se eneefie a comprender y no a memorizar.
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11 MARCO CONTEXTUAL

El problema suscitado en Chinameca se estudia porque loe
nifios "casi nunca escriben bien", siempre cometen “errores",
esos se van dando en 108 objetivos que marca el programa de -
sexto afio, cuando Be les enseflan las palabras homéfonas que —
marca la primera unidad se escribe cagza o casa segin corres—
ponda, no saben el gignificado de cada palebra y e por eso -
que inocurren em “errores". El problema ee origina posiblemen-
te porque los nifios pronuncian igual las palabras, solamente
que en el lenguaje oral recibe més informacién que en el es—-
orito y se hipotetiza que ahf estriba la diferencia.

El cuestionamiento se capta que puede ser originado por
loe alumnoe, pues parece que no globaligan todos los aspectos
de la escritura.

Cuando se explica que se va a calificar ortograffa en el
dictado que 8e les hace a los alumnos, éstos por lo regular -
centran su atencién: en las graffas que se van a utilizar y ne
en el trazedo de ellas.

A los nifios 1o que les interesa sl momento de que escri-=
ben un cuento o narracién de alguna vivencia de interés gene-
ral ee transmitir la idea descuidendo la ortograffa, los espa
cios entre una y otra palabra, los acentos y la coherencia de
su psnsamiento.

En las experiencias que se han tenido al ensefiar las re-~
glas ortogréficas para la clasificacién de las palabras agu—
das, graves y eedrdjulas, en ese momento lo8 alumnos centran
su atencién exclusivamente en poner el acento ortogréfico o -
encerrar el prosédico y olvidan los demds aspectos de la es—
eritura como el trazado de la letra y el uso errédneo de los -

fonemas polivalentes, entre otros.
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Los nifios casi no utilizan o0 desligan por completo el —
lenguaje escrito al usar el lenguaje oral. Se les ha ensefiado
la forma correcta de un enunciado y algunos al momento de uti
lizar el lenguaje hablado no siguen el ordemn de un enunciado,
es decir, artfculo, ndcleo del sujeto, adjetivos, verbo y com
plemento, 8ino que se expresan como quieren pues se han ofdo
sus pldticas y se manifiestan asfs “corrié Juan en el campo -
despacio®., Ee por ésto y todo lo anterior que se considera ——
que algunos alumnos de Chinameca, en el presente ciclo esco—
lar, tienen “errores" en cualquier escrito que realigan.

Existe infinidad de factores del medio ambiente, tanto -
internos como externoe, que obstaculizam la préctica docente.
Lo que ocasiona que algunos nifios cometan "errores gramatica-
les", Ia insuficiencia del material diddctico como pizarrén: -
en buenae condiciones, mimeégrafo, el medio, pues es una comu
nidad semiurbana, los concursos de ronda, flolklore y danza -
del Estado que realiza la Secretarfa de Educacién Pdblica y -
que resta tiempo al proceso enseflanza-aprendizaje; lo insalu-
bre de la escuela, el dogmatismo de ciertes colegas (me supo=~
ne que se hacen crfticas por la forma emn que se actda con los
alumnos), obetruyen la prdctica docente, La misma comunidad -
obstruye el desarrollo de la metodologfa porque loe padres de
familia tiemen la concepcién de que es buen docente agquel que
le pone planas a los alumnos y estén acostumbrado# a que el -
profesor les dicte o les escriba todo. De otra manera, la po-
blacién. en su totalidad e® posible que juzguen equivocadamen=
te a es08 docentes. El corto tiempo que se digpuso para resli
gar el estudio es uno de loe inconvenientes para alcanzar lo
que 8e ha propuesto al iniciar el presente trabajo y uno de -
los impedimentos de este estudio es que es exclﬁsivamente pa-
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re 1la educacién primaris, posiblemente eto no sea vélido pa-
ra un nivel medio o superior.

La inasistencia de loe# alumnos es uno de los diferentes
aspectos que se interpusieron para realizar el trabeajo que me
propuse. Lo miemo la irresponsabilidad de los padres a1l no ==
comprerles el material necesario para asistir e la escuela, =~
sus hijos. La préctica de actos cf{vico-sociales utilize mucho
tiempo para loe ensayos y resta horas de estudio, ain la mis-
me edad de los nifioe puede limitar el trabajo académico.
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111 JUSTIPICACION: Y DELIMITACION DEL PROBLEMA

Existen: muchos obstdculos que limitan el estudio que se
realize. La mayorfa de docentes se quejan de que algunos ni—
fios de educacién primaria tienen infinidad de errores en el a
prendizaje de la escritura pero no hacen nada, otrogs van co=——
rrigiendo gradualmente, algunos docentes no comprenden en de-
terminadas ocasiones por qué los alumnos corrigen cuestiones
de la escritura pero fallan en otras, ee decir, parte de los
alumnos casi nunca realizan un trabajo “perfecto”,

El cuestionamiento que se estudias se refiere & que cier-
toe alumnos de sexto grado, grupo “A", no pueden realigzar un
trabajo bien hecho en relacidén a que no "cometa errores" de -
escritura. Be acuerdo a su edad, que es8 variada, entre los 11
y 15 afios los nifios estén capacitados para analizar lo que eg
criben bien. Un caso concreto es el problema grafofonético; -
parte de los alumnos de la citada escuela y grupo, cuando Be
les dicta una anécdota, cuento u oracién tienen: dificultad —-—
por la similitud que existe entre fonemas y vocales. También
por la polivalencia que tienen algunos fonemas, por escribir
bruja ponen "druja®, y as{ sucesivamente en otras palabrae, -
Cuando se les dice realicen una copia de 10 que més les guste
con buena letra, 10 hacen pero cambiéndole fonemas y agregén~
dole palabras. Bstos son algunos de los aBpectos ortogréficos
en los que fallan,

81 lo8 educandos explicitan que quieren dictado se cen--
tran exclusivamente en 61 y olvidan la presentacién de la es-
eritura, lo mismo sucede cuando quieren comunicar una idea —-
por escrito, se les olvida la ortograffa y le buena letra le-
gible y este es el problema que ha llevado a realizar el estu
dio. Loe sentidos de los nifios estén centrados en el objetivo
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que se les ensefla, Bi se les dice que se va a calificar orto-
graffa fijan su atencién en ese aspecto. Cuando se les pide =
una letra entendible a eso se dedican, en el momento en que -
quieren comunicar algo escrito su atencién se centra en trans
mitir solamente la idea olvidando la ortograffa, la letra y -
el buen trazado de ella. Una de las causas por las que se va
a realizar el estudio es comprobar si son funcionales las re-—
glas ortogréficas que se aprenden de memoria algunos alumnos
¥y que nada m£s repiten pero no se sabe B8i logran comprender -
para poder aplicarlas en la prédctica. Se han tenido vivencias
con alumnos de grados superiores que se saben a punto y coma
las reglas ortogréficas para escribir "b o v", pero parece —
que desligan por completo lo tedrico con lo préctico al momen
to que Be necesita de ellas. Esta cuestién es un gran proble-
ma porgue no se conoce realmente gquien estd fallando: el que
estd al frente del grupo o los alumnos., Por las experiencias
que 8e han tenido la culpa se la echan a los alumnos, pero no
se analiza 8i en verdad los incipientes adolescentes son los
que ocasionan el cuestionamiento citado.

A travée de este estudio se pretende descubrir qué es lo
que ocasiona que algunos jévenee de sexto afio, especialmente,
tengan errores gramaticales al momento de escribir un texto,
como lo ortogrédfico, grafofonético, incoherencias al escribir
una idea, cuando es punto y aparte, mala separacidn de pala--
bras y con qué se debe iniciar al empezar un escrito. Todas -
estds caracteristicasrmencionadas son posibles aspectos que o

riginen los obstfculos para el aprendizaje de la escritura.
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1V. MARCO TEORICO
Ae. Antecedentes del lenguaje escrito:

Para conocer las explicaciones cientfficas del por qué -
los estudiantes casi nunca realizan bien un escrito es necesa
rio conocer ideas diferentes. La ensefianza de la escritura se
ha concebido en una forma poco prédctica. Se ensefia a log8 ni—
fios a tragar letras y a former palabras & partir de las mis—
mas, pero no se les ha ensefiado el lenguaje escrito. Este eeo
basa en una instruccidédn artificial fuera de la realidad de —
los alumnos. Se ha prestado poca atencién a la cuestidn del -
lenguaje escrito como debe ser, es decir, un determinado 8is-—
tena de sfmbolos y signos cuyo dominio representa un punto ——
crftico decisivo en el desarrollo cultural de los nifios.

La historia del lenguaje escrito no estd en posibilida-—
des de dar una descripcién coherente o completa, solamente —
menciona que esta historia da comienzo con la aparicién de —
los gestos como signos visuales en los nifios,

El gesto es el primer signo visual que contiene en sf 1a
futura escritura de los nifios; los gestos son escritura en el
aire y los signos escritos suelen ser gestos gue han gquedado
fijados.

Wurth sefiala cleramente el vfnculo que existe entre los
gestos y la escritura gréfica o pictérica al discutir el desg
rrollo de la escritura en la historia humana. Manifiesta que
los gestos figurativos a menudo demuestran simplemente la re-
produccién de un signo gréfico. Por otro lado, los signos sue
len ser la fijacién de los gestoe. Estos estdn también vincu-
lados &l origen de los signos escritos, los primeros dibujos
y garavatos de los nifios son gestos més que dibujoe formales.

(1)

(1) U.P.N. S.B.P. El lenguaje en la escuela, México. 1988. P.
62
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Los nifios por medio de objetos desarrollan su "lectura",
explican 1o que éstos quieren decir. E1 juego simbblico de —
los nifios puede comprenderse como un complejo. sistema del lem
guaje a través de gestos que comunican el 8ignificado de los
juguetes.

La representacién: simbélica en el juego es esencialmente
una determinada forma de lenguaje en un estadio temprano, es
decir, los nifios adn no meduran psicolégicamente, ésto condu
ce cotidianamente al lenguaje escrito de loe nifios. El dibujo
no es mfe que un lenguaje gréfico que surge a partir del len=
guaje wverbal. Los nifios descubren que los dibujos que hacen =
tienen un significado, es decir, los pequefios manifiestan por
medio de sus dibujos una idea que desean: transmitir.

El lenguaje escrito de los nifios se desarrolla pasando -
de los dibujos haste llegar al trazado de las letras para for
mar palabres. Loe diferentes métodoe de la ensefianza para le
lecto-escritura, como el global y el onomatépeyico entre o-—
tros, realigan este proceso de distintas maneras. La mayor{a
de nifios utilizan gestos auxiliares como un medio de unién: en
tre el sfmbolo escrito y el sfmbolo hablado. Otros, por su —=
parte, se sirven de dibujos que describen los objetos de los
que Se apropian.

Para que log alumnos lleguen a la comprensién del lengugs
je escrito, éste se reeliza a través del lenguaje hablado pe-
ro gradualmente. El camino se va abriendo haata que el lengua
je hablado acaba por desaparecer como vinculo intermedio que
existe. E1 lenguaje eecrito se convierte en un simbolismo di-
recto: que se percibe del mismo modo que el lenguaje hablado.

Vygoteki dice que para aprender el lenguaje escrito, los

nifios han pasado por un estadio de simbolizacién inferior al
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del momento en que los nifios empiezan a eecribir formalmente,
y s8e han tenido vivencise de 1o que dice Vigotsldi. (2) Se ha
vivido con alumnos de primer grado.

B. Contexto interno-externo para la apropiacidn de la lengua
escrita.

BEn los alumnos existe un "contexto™ interno-externo para
la apropiacién de la lengua escrita. Se entiende por "contex-
to" de una manera suficientemente amplia para incluir tanto -
las condiciones intermas como externas que influyen en la na-
turaleza de los eventos de lecto-escritura en la escuela y ==
que los alumnos aprenden de ellos.(3)

El "contexto®™ de la lecto-escritura en la escuela se de-
fine como cuzlquier cosa que afecta la respuesta del lector o
del que escribe hacia el lengusje escrito que es el centro de
atencién perceptual inmediata. Con esta definicidn se da una
relacién con el contexto mental interno que los lectores o —-
los que escriben aportan. Se hablg tembién ahf del contexto -
externo en el cual se encuentran los lectores o el que escri-
be. El contexto interno, o sea el mental, es el psicolégico,
provisto por una comprensién de unidades de textos mfs exten~-
sas que las que los lectores estdn enfocando perceptualmente
en un momento dado. BEn el contexto intermo los nifios llevan: =
consigo diferentes experiencias de contextoe distintos, con~--
textos internos, dadas las diferencias en la calidad y canti-
dad de las eituaciones particulares de usos de la lengua es—-
crita en lae cuales ha participado fuera de la escuela, Es im
portante este contexto y sus variaciones porque influyen en =
la préctica docente, es decir, son muy ricas las vivencias in
ternas que llevan los nifios para el proceso de lecto-escritu-

ra en la escuela y esas experiencias que traen los nifios se =

(2) U.P.N. 8.E.P.

El lenguaje en 1a escuela guf '
né .
) L | a, México
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deben utilizer para desarroller la préctica docente. Las expg
riencias no importa si son del Estado de México o Morelos, ei
son de ciudad o de campo, los nifios llevardn vivencias inter-
pes de su medio que los docentes pueden sacarle provecho para
el proceso ensefianza-aprendizaje y que serfn de gran utilidad
porgue se estén tomando los intereses de 1los alumnos y eS80 p&
rece que les llama la atencién porque es lo que hacen a esa &
dad,

El principio pedagégico que deben conocer todos los do=—
centes de los alumnos es el siguiente: cualquier persona que
se dedique a la docencia dehe saber lo més que sea posible a-
cerce de 1o que 1los nifios han aprendido a partir de las situg
olones del uso de la lengua escrita en los cuales ha partici-
pedo de una manera infor.sali fuera de la institucién educativa,
especfficamente para aquellos alumnos cuyes vivencia® no han
gido principalmente con textos, sino con el medio en que se =
desenviclven, es decir, debe estudiar todo lo referente a la
lengue escrite que los nifioe de Chinamece hayan aprendido fue
ra de le escuelae, en su medio ambiente.

El segundo contexto mentel interno comsiste en que los -
docentes tlenen que ampliar ese contexto interno vivencial --
que tienem algunos nifioe por medio de lecturas que realicen -
los profesores antes de que los alumnos aprendan a leer, es -
decir, los profesores deben ampliar su contexto interno que -
tienen por Bus experiencias que hen vivido, auxilidndose de -
lae vivencia® o imaginaciones que otros autores han plasmado
sobre los libros. Leer a los nifios puede ser una manera espe-
cislmente eficaz para incrementar su comprensién de la estruc
tura de los textos escritos.

El tercer contexto interno se conceptualiza como el de -

;3)lgéP.N. S.E.Ps El lenguaje en ia escuela, Méxica. 1988,
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centrar la atencidén de los docentes en ciertoe nifios que lo -
necesiten més, es decir, deben estar seguros de que exista un
baiance de atencidén hacia todos los niveles del texto para to
dos los nifioe del grupo escolar. Investigaciones que han sido
realizadas en Estados Unidos expresan: que no siempre hay un -
balance de atencién en forma particular para los elumnos que
1o necesiten més, el contexto interno de comprensién de tex—-
tos es, a menudo, deacuidado por los docentes en el caso de a
quellos nifios que probablemente 1o necesiten més. Se debe ayu
der a los nifios e usar todos los conocimientes que traen y —
gque Son importantes para el texto que se va a tratar, tambi én
necesite descubrir la manera de ayudar a los alumnos a adqui=-
rir nuevoa conocimientos y vocebulario a travée de su paso —
por la educacidén primaria.

El proceso de la lectura que siguen loe niflos guiados ==
por el docente es cognitivo, pero ee también una actividad sg
cial porque participa en la interaccidén maestro-alumno y alum
nos-alumnos, independientemente del medio exterior en que ce
desenvuelvae.

Una de las investigaciones observacionales que se reali-
z8 dentro de un grupo y que resultd medular es la de Sue Pie-
ring en 1981 en Estado® Unidos, en el Estado de Filedelfia., E
1la quiso comprender qué significado tenfa la lecto-escritura
para loe nifioe & trevés de un anflisis de sus préctices con -
la 1engué escrita. Esta investigedora observd todas las ocu~-
rrencias de los nifioe & 10 que le llamé lecto-escritura "no o
ficiel®, y en la cual loe nifios leen y escriben para sus pro=
pios fines y en Bu propio estilo interactivo. Sue Piering des
cubrié que los nifioe plasmaban sus vivencias de acuerdo al es

tadio en que Be encontraban; aunque ésto no lo menciona, pero
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es 18gico que los nifios al momento de expresar sus ideas por
escrito escriban cosas muy diferentes a las que realizan las
personas adultas, porque sus intereses son completamente dife
rentes. Con este estudio se deduce que se estd apoyando la ==
teorfa peicogenética, porque se estd descubriendo que los ni-
fioe tienen intereses diferentes a los del adulto, es decir, =
con esta investigacién se empieza a tomar en cuents el inte-—-
lecto y que éete va madurando conforme los nifios van crecien-
‘do hasta llegar al perfodo de las operaciones formasles. Se de
be tomar en cuenta la evolucién del intelecto de los nifios enm
el proceso ensefianza-aprendizaje para una mejor realizacién: -
de 1a préctica docente en beneficio de los alumnos.(4)

Piering llegd a las siguientes conclusionees existe més
escritura "no oficial™ en los gradoe superiores Que en los in
feriores., Los nifios aunque aprenden las formes del lenguaje =
escrito se divierten al cometer una falta, wviolar la eecritu-
ra es un juego para loe alumos. Baséndose en Sue Piering se
comprende en parte por qué los alumnoe de Chinameca de sexto
grado cometen erroree ortogrdficos al realizar cuslquier es——
crito y parte de la culpa la tienen algunos docentes que ense
fian de una forma conductista, los alumnoe nada inventan, el -
que dice lo que tienen qué emcribir es el docente y los alum=
nos permanecen paeivos,

Le misma autora de la investigacién de Piladelfia, Fie—=
ring, menciona que el problema de conseguir mejoree logros en
la lecto-escritura no tiene que ver con la motivacién inicial
de los nifios, sino con los esfuergos para dirigir sus ener——-
glas sin destruirlas y para acrecentar la confianza de los ni
fioe en su propia capacidad para aprender, es decir, se debe =

saber encauzar la energfa que emana de los nifios en beneficio

(4) Ibid. P. 11-113
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de ellos mismos, en el proceso ensefianza-aprendizaje de la ——
lecto-escritura,.
C. El1 desarrollo de la escritura

El estudio del desarrollo de la escritura dejé de preocu
per a los psicélogos. Siguieron estudiando lo relacionado a =
las actividades gréficas de los nifios pero éstas se estudia—
ron no como escritura en sf, sino, como una preparacikn para
el dibujo y, posteriormente, para el arte pictérico,

La autora Sinclair en su investigacidén realizada expresa
que la lengua escrita surgié bésicamente por tres necésidades
que sons 1) para recordar lo que se va a hacer, 2) comunicar-
se con otras personas ausentes y 3) para la distincién de sus
propiedades (5)

Existen dos tipos de escrituras La de los grabados de a=
nimales realizadae en cuevas en la época prehistérica y la de
las marcag convencionales, o sea, sfmbolos grédficos,

Hermine Sinclair éice que la escritura qifabética puede
haber surgido de una clase de fusién entre las formas de es-—-
critura de grabados en cuevas y la convencional. La misma au-
tora realiza una investigaciém referente a 10 que precede a -
la escritura en forma convencional en nifios pequefios de un: a-
fio y medio. Los nifios imitan a personas adultes haciendo mar-
cas sobre superficies planse. A esta edad las fuentes de inte
rés en los nifios, se hipotetiza que es el movimiento y no las
marcas. Log de tres afios abandonan lo que no deja huella y u-
tilizan las que sf dejan. A los cuatro afios el dibujo y la eg
critura comienza a divergir como resultado de la imitacidén de
la escritura de los adultos. Lucart expresa que a los cuatro:
afios la diferenciacién entre el simbolo escrito y el dibujo -
adn no estd lograda. La autora rechaza la idea de que el &~~—

(5) U.P.N. S.B.P. Desarrollo lingiifstico y curriculum escolar,
México. 1988. P. 60-61
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prendizaje de la lengua escrita en los nifios sea una copia -~
estereotipada de los adultos. Los nifios no imitan en una for-
me gquieta los modelos, las explicaciones y aproximaciones que
se realizan en torno al sistems de escritura, pars recrearlo
se apoye en estructuras cognitivas que estdn muy directamente
relacionadas con el desarrollo del pensemiento de los nifios.

Sincleir explicita que los nifios antes de recibir instruc
cién oficial ya distinguen y utilizan la escritura de nimeros
¥y la de letras, aunque desconocen las convenciones de la mis-—
me.e

El desarrollo de la lengua escrita en los nifios pequefios
se da en un contexto sociocultural y ésto se debe tomar en -
cuenta cuando se investiga cémo los nifios contribuyen perso--
nalmente al aprendizaje. Los nifios, en la mayorfa de las ve—
ces, participan como observadores cuando escribe su padre, -
tfo o cualquier persona conocida por &l,

Los nifios comienzan antes de ingresar a la escuela a mar
car sus propios dibujos con el fin de dar una explicacién o -
de representar en alguna forma el lenguaje escrito de lo que
ha representado en sus dibujos., Los nifios descubren que el --
lenguaje escrito tiene réglas sintdcticas, seménticas y prag-
mdticas que en algunos casos pueden ser similzres al lenguaje
oral, pero en otros difiere.

Se ha llegado a la conclusidén, por medio de algunas in--
vestigaciones realizesdas, de que los pequefios que Se desen———
vuelven en un contexto diferente al de las graffas que se uti
lizan en Chinameca, su sistema de escritura difiere, como las
graffas diferentes de la cultura de Japén. Con &sto se capta
que el medio influye en el aprendizaje informal del lenguaje

escrito.
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CH. Coneideraciones tedricas acerca de la lectura

Los maestros tradicionales han considerado a le lectura
como un acto mecénico en donde los lectores sélo traducen gra
f{as en sonidos. Cuando los nifloe ingresan & la escuela para
aprender a leer a los cinco § seis afios son ya hébiles usua—
rios del lenguaje oral, pero algunos maestros, en 1a mayorfa
de las veces, no lo consideran asfe.

La peicolingﬂistica ha permitido conocer y explicar més
amplia ¥y acertadamente la naturaleza del proceso de la lectu-
ra. Este no es un acto mecdnico. Implica una actividad inteli
gente en la que &ste trata de controlar ¥y coordinar diversas
informaciones pera obtener el significado del texto.

Cuando elgunos estudiantes o cualquier persona busca in-
formacidén en un texto, no sélo debe tener conocimientos de =
las graffas sino debe sacar los conocimientos que poseen, 0 =
sea, sus vivenciase.

Prank Smith dice que existen dos fuentes de informacién
en la lecturas las fuentes visuales y no visuales. La visual
se refiere a los signos impresos en un texto, es decir, es la
que Be capata & través de los ojos. El no visual se refiere a
aquello que los ojos no pueden visualizar, ¥ al conocimiento
del lenguaje en que se ha escrito el texto y la cognicién del
tema que se trata.(6)

Goodman explica tres tipos de informecidn utilizeda por
1os lectores y que facilitan la lectura: 1) grafofonético, —
2) sintéctico ¥y 3) seméntico. La primera se refiere al conoci
miento de las formas gréficas como soni lae letras, signos de
puntuacidn, espacio y su relacién con el sonido o patrén de -
entonacién que representan. Esta serfa la visual que meneja =

Smith, La segunda es cqn relacién al conocimiento de las re=-—

(6) Ibid. P. 81
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glas que rigen el orden de las secuencias de palabras y oracig
nes, La tercera abarca los conceptos, vocabulario y conocimien
to del tema que se trata en el texto, Los dos ltimos tipos -
de informacién (sintédctica y seméntica), corresponden a la in
formacién no visual que menejs Smith. Con ésto se facilita la
lectura de un texto y su comprensién.(7)

Un escrito estd formado por una serie de formas grdficas
que llevan implfcita la sintéctica y la semfntica. Cuando los
lectores leen un texto no necesitan ver letra por letra por--
que el cerebro serfa incapaz de procesar tanta informacidén. -
Los lectores, al igual que los alumnos, pueden predecir el fi
nal de una historia, la 16gica de una explicacién, la estruc-
turae de una oracién compleja o el contenido de un texto. Tam-
bién pueden anticipar lo que sigue después de una palabra in-
completa en el siguiente renglén, estas anticipaciones son 1€
xico-geménticas. En la lectura se debe inferir o deducir in--
formacidn no expresada en el textoe. En sintesis, la informa--
ciédn previa reepecto al tema, vocabulario y contexto hace més
fdcil y fluida la lectursa.

Cuando los nifios leen un texto lo sustituyen y lo modifi
can. Los docentes expresan que hacen una lectura "inventativa"
¥y es lo que hacen los glumnos de Chinameca, ifiventan palabras
cuando al final del renglén no alcanzan a escribir la palabra
completa por falta de espacio. Ellos alin antes de observer ha
cen sus hip8tesis, Inventan porque dicen palabras diferentes
a las del texto, no reconocen las marcas grificas y es cuando
inventan. Estos errores son corregidos por los profesores quie
nes dirdn a los nifios gque su lectura no es buena porque inven
tan palabrag o son muy lentos en su lectura. Para que los ni-

fios comprendan el significado de su error deben entender en -

(7) 14.
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qué& se equivocd y por qué.

Los nifios se equivocan por las predicciones, anticipacio
nes e inferencias que hacen a partir de sus anceptos, vocabu
lario y experiencias pfevias, que no interfie}an en la obten-
cién del significado, ya que en su gran mayor{a son anticipa-
ciones que aunque no corresponden a la pelabra exacta que apa
rece en lo impreso, tiene aceptabilidad sendntica del contex-—
to sintdctico. Los alumnos se anticipan porque al terminar el
renglén a veces no termina la palabra, y es por lo cual los =
ninos se ven obligados a anticipar la lectura para no pgrder
el ritmo.

Los que son lectores efectivos manejan el contexto sin--
t&ctico y seméntico antecedente para predecir lo que viene a
continuacidn, ademés, usan el contextio sint4ctico y seméntico
subsecuente para confirmar su anticipacién, o para corregirla
si 8sta no encaja en el contexto subsecuente. La experiencia
de los alumnoé en la lectura sirve para anticipar lo que vie-
ne o rechazarlo.

Por su parte, los alumnos medianamente efectivos usan el
contexto sintéctico y seméntico para predecir lo que continda,
pero tienen menos éxito al usar el contexto subsecuente para
corregir ianterpretaciones erréneas. '

Los lectores poco efectivos e inefectivos dejan a un la-
do la obtencién de significados para centrarse exclusivamente
en la informacidn visual y a lo que llegan esS a una actividad
mecfnica y tediosa. Su dnico objetivo es el descifrado de gra
fias,

A los alumnos, principalmente de educacidn primaria, los
docentes les hacen exfmenes de lectura donde se evalda todo,

me1og las caracterfsticas importantes de la lectura. Se les -
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cuestiona sobre la correeta oralizacién de todas las palabras
que éparecen en el texto, la velocidad y el ritmo de la lectu
ra. Beto da como consecuencia que los alumnos centren su capa
cidad exclusivamente en lo impreso y se olvidan de la obten—-—
cidn del significado del texto.

Se coincide con Frank Smith porque explicita algunas re-
glas que entorpecen: la adquisicidn de la lectura, como exigir
determinada velocidad en la lectura, hacer que los nifios se =
concentren en evitar errores y forzarlos a leer sin ningin e-
rror. Se cree al igual que Smith que es una aberracién el pe-
dirle a loa glumnos los aepectos mencionados.

Smith considera que los nifios aprenden & leer por lo si-
guiente: por la tolerancie, sensibilidad y paciencia de los g
ducadores. 3e estf de acuerdo con Smith porque la misién de -
los profesores en la préctica docente es saber comprender a -
los nifios. Ademéds, los alumnos aprenden & leer por el descu——
brimiento que hacen los nifios de que los escritos tienen un -
significadoe.

Goodman expresa que la instruccién tradicional de la lec
tura basada en la ensefianza de rasgos ortogréficos, nombre de
las letras, relaciones entre loe sonidos; no toma en cuenta -
ni la forme en gue opera el proceso de lectura, ni los moti--
vos, ni la manera en que las personas aprenden una lengua. E1
aprendizaje de la lectura comienza cuando van descubriéndose
y desarrolléndose las funciones del lenguaje escrito y, como
leer es buscar significedos, los lectores deben tener un pro-
p8eito para buscarlo. Se coincide con Goodman también porque,
mientras a los alumnos no se les ensefien las lecturas como un
medio para encontrarvsignificados que sean de su agrado persgo

nal, los nifios no le encontrarén beneficio a la lectura. Para
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que los nifios se interesen por la lectura es necesario que se
conduzca, se gufe a los alumnos a comprender la importancia -
de naber leer, que se les motive para que encuentren satisfa-
cién y placer en la lectura. Es vital que se les desarrolle =
el hdbito de la crftica hacia lo que leen.

Como conclusidn se recomiendan algunas actividades para
favorecer el proceso enseflanza-aprendizaje de la lectura: ha-
cer comprender a los alumnos la importanpia de la lecturz y -
su utilizacién como un medio de informacidén. Se debe favore——
cer el desarrollo de las estrategias de muestreo, prediccidn,
anticipacién, confirmacién y autocorrecién, estimulando a los
nirlos a operar cualquier material impreso que les resulte in-
teresante y dejarlos que cometan errores sin corregirlos bong
tantemente.

Un aspecto que es importante que no se practique con los
alumnos es la lectura del descifrado; se considera mejor apo-
yar la estrategia de utilizar fndices conocidos para antici--
par significados, estos fndices serdn de interés para los a--
lumnos, porque Se basaran en el vocabulario de su medio. Con
este tipo de lectura, ellos mismos pueden anticipar lo que si
gue al término de un renglén, cuando la palabra no termina pa
ralelamente al renglén, pues se considera que es mds fdcil la
anticipacién de los nifios en la lectura. cuando se utilizan pa
labras que ellos conocen y no palabras que manejan los adul--
tos.

Como se ha dicho, se deben reconocer los conceptos, voca
bulario y experiencias de los nifios, as{ como la competencia
lingifstica gque poseen los usuarios del lenguaje y favorecer
la utilizacién de toda esa informacidn en el momento de abor—

dar cualquier texto.
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Se debe ofrecer a loe slumnos material de lectura abun--
dante, variado, significativo e interesante con el objeto de
que se desarrollen esquemaS acerca de los diferentes estilos
y tipos de informacidén ofrecidos por loe textoB.

Al evaluer el desempefio en la lectura se deben tomar en
cuenta las dificultades y caracterfsticas especificas del tex
to empleado, asf como la calidad de los desaciertos cometidos.
D. Consideraciones tefricas acerca de la escritura

Por los diversos fracasos escolares del lenguaje escrito
se han investigado &stos con la teorfa peicogenética, en la -
cual los nifios son activos frente al objeto de: conocimiento,
en este caso le lengua escrita. Se cree que en el momento de
enfrentarse a la lengua escrita los nifios tienen diversas ha-
bilidades linglifsticas que en la mayorfa de los casos no son
tomadas en cuenta porﬂel mismo sistema tradicional de ensefien
za que practican algunos docentes.

La eseritura tiene una funcién social de comunicacién, -
para utilizerla en una forms adecuada es necesario descubrir
lo siguiente: que lo escrito tiene caracterfsticas propias di
ferentes & la lengua oral; comprender la naturaleza alfabéti-
ca del sisteme de correspondencia grafofonética y coordinar -
1a convencionalided ortogréfica del sistema con las reglas p&
ra dominar los aspectos semfnticos y sintécticos.

kxisten diferencies entre la lengua oral y escrita, di-—-
chas diferenciass estriban en lo siguiente: Lucart expresa que
es un error creer gue un texto escrito es la representacién ¢
xacta de les palabras, no se escribe como se habla porque el
escrito tiene sus reglas y cuando existe algdin error se nota
inmediafamente, en cambio en el oral se palpa menos.(8) Se ne

cesita meditar para llegar a la conclusidn de gue nc se escri

(8) Ibid. P. 92
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be como se habla, empezando porque al dejar o mandar un reca-
do se hace de una manera formal, no gustando a veces la redac
cidn. Sin embargo, cuando se dice el mismo recado en forma --
verbal no les preocupa tanto la redaccién. Este es uno de los
tantoe ejemplos que existen de gque no se escribe como se ha—
bla.

Las convencionalidades ortogrédficas se refieren a todo =~
lo que deben manejar los nifios para estar correctos en lo que
escriben, como los espacios entre palabras, los signos de pun
tuacién, las maydsculas, los acentos, etcétera. El aprendiza-
je de la ortograffa no se limita a la memorizacién de pala=—=—-
bras y reglas, 8ino por medio de las experiencias cotidianas
del lenguaje, de la lectura y de la escritura. Algunos nifios
no saben separar palabras porque el lenguaje oral no se mani-
fiesta en cortes al hablar, y es natural que los nifios come-—=
tan este tipo de errores en el lenguaje escrito.

Se puede decir que la destreze para escribir depende no
sélo del conocimiento conceptual y de los recursos lingifsti-
cos, 8ino de la habilidad de coordinar todas las operaciones
que estdn involucradas en la escritura. Infiere el conocimien
to del tema, si &ste se conoce bien la escritura serd fdcil y
fluida. En caso contrario ésta serd diffcil e insegura.

La escriture tradicional se ha definido como transcrip--
cién gréfica del lenguaje oral. La metodologfa de la ensefian-
za tradicional tiene como fundamento la ejercitacién repetida
del trazado gréfico de los sonidos por medio de copias, pla--
nas y dictado. En lo qﬁe no se estd{ de acuerdo porgue el nifio
permenece pasivo, acrftico y no tiene iniciativa propia. Ade-
m&s de que si todo lo que haéen los nifios se lo dan los docen

tes, caerén en el aburrimiento porque no serdn cuestiones de
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interés para su aprendizaje.

La prictica tradicional de escritura ha demostrado desco
nocer la naturaleza y complejidad del sistema de escritura e
ignora la participacidn de los alumnos como entes activos en
le reconstruccidn de dicho sistema como ¥nica via posible pa-
ra su adyuieicién. En la enseiianza tradicional la mayorfa de
los docentes le dan a los alumnos enunciados carentes de sig-
nificado, lo gque da como consecuencia que los nifios olviden -
lo gque saben acerca del lenguaje.

Las corrientes positivistas y las teorfas del reforzga—-—-
miento contindan con el tradicionalismo académico, han difun-—
dido contemporineamente la filosoffs de que los docentes de-—-—
ben corregir inmediatamente los errores reforzando lo correc-
to parus prevenir un impacto negativo prolongado en el aprendi
zaje de los alumnos. Lo que se sabe acerca de lo anterior es
que la escuela debe saber observar a los nifios y comprender -
lé naturaleza de sus "errores", Se debe permitir y estimular
a los alumnos a correr el riesgo de equivocarse puesto que a-—
sf irdn aprendiendo a expresarse a través de la lengua escri-
ta y es lo que se debe desarrollar en los alumnos. Sin rega--
fiarlos por las posibles equivocaciones que cometan, pues al i
gual que los docentes son seres humanos y tienen derecho a e~
quivocarse, de otra maners no serfan entes vivenciales sino u
nas méguinas,

E. La gramftica y la enseflanza de la lengua

La linglifstica ha venido imponiendo notables cambios en
la enseflanze de la gram&tica. Hoy todavfa es frecuente ver ——
que la transmisidn de conocimientos gramaticales se basan en
el arte de hablar y escribir correctamente unz lengua.

En el plano de la docencia, la ensefianga de la gramdtica



ha sido orientada hacia la transmisién de unas reglas de com-
portamiento linglifsticas encaminadas e lograr una expresién -
unificada, poco flexible y que solamente la usa la gente cul-
ta y educada. Este enfoque de la gramética tiene dos caracte-
risticas notables: el afén correctivo y el empeiio de introdu-
cir definiciones. La primera de estas caracter{sticas dominan
tes tiene pretensién de unificacién idiomética, influida por
motivoe polfticos y no estrictamente linglifsticos, de ahf el
menosprecio casi eistemético hacia los dialectismos y hacia -
las lenguas no oficiales, asi como la tendencia a establecer
como patrén expresivo el habla de la gente "educada" y las o=
bras de los cléeicos. La segunda caracteristica fue por el em
pefio de introducir definiciones copiadas de las gramfticas su
periores.

Un viejo principio académico dice que el objetivo bésico
de una gramdtica podrfa cifrarse en enseflar a hablar y a es-—
cribir correctamente una lengua. Pero no se dice a quiénes se
les debe ensefiar, a 1los que ya la hablan o a los que guieren
aprenderla (extranjeros), y se supone que a los alumnos se =-
les estd educando como entes que desean aprender el espariol y
es de suponerse que no se debe partir de ese enfoque.

Nebrida, en el Renacimiento, definfa tres fines de la —-
grandtica. Uno de éstos, el tercero, era el de construir un -
munual paras extranjeros. Es interesante este fin por lo que =
tiene de realista y de estrictamente préctico; la gramdtica -
es vista ahora como un método para ensefiar una lengua dirigi-
da justamente a aquellos que no vienen desde nifios a aprender
la por uso. La gramdtice es, por lo tanto, el arte para ense-
flar & escribir y hablar una lengua ajena, no la propia.(9) Es

un error por parte de la Secretarfa de Educacién Pdblica en -

(9) Ibid. P. 116
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México, ensefiar la gramftica desde ese punto de vista pues, ~
con ese enfoque que estd dando considera a los alumnos de Chi
nameca al igual que a los del resto del pafs, como extranje-——
ros, gue necesitan aprender el espafiol, siendo esta su lengua
natural por la ubicacién en que se localizan. Jueda claro que
Nebrija nunca concibid la gramética como dirigida a quienes -
ya eran poeeedores naturales de esta lengua, sus objetivos pg
1fticos y didfdcticos eran otros.

Los primeros castellenos dirigen sus obras hacia dos ob-
jetivos, el primero hacia el prestigio y el otro a la supervi
vencia del idioma, por un lado, y la ensefianza de esta lengua
a los extranjeros. Como puede captarse, los primeros gramfti-
cos castellanos no pensaron en que la gramftica habfa de ser-
vir para enseflar a hablar y escribir correctamente una lengua
a8 los que vienen desde nifios a aprenderla por uso. Sin embar-
€0, la definicidén de la gramftica dada por le academia fue in
terpretada solamente en uno de sus posibles enfoques, y asf,
las obras gramaticales pasaron a ser indebidamente la base =
pera enseflar la lengua a aquellos que la posefan como propia,
¥ es lo que se pretende aplicar en la Repiblica Mexicana con
los programas vigentes, con lo que no se estd de acuerdo por-
que conceptualizando la gramftica como 1o hace la academia --
desconocerfan el lengdaje vivencial que traen los alumnos de
Chinameca.

Todo lo explicitado se puede resumir en lo siguiente: ha
blando en general, la ensefianza de la lengua ha sido bésica--
mente ensefianza de la gramfdtica, pese a que los primeros gra-
midticos de la lengua castellana (y de otras lenguas) no orien
taron sus obras hacia los habitantes nativos. La enceflanza de

la gramdtica ha estado fuertemente caracterizada por el norma
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tiemo y el nacionalismo. De ehf la insistencia en los aspec—
toe correctivos y los esfuerzos para lograr la memorizacién -
de lee definiciones, de los paradigmas, etcétera.

Se supone que la gramftica que se debe utilizar con los
elumnos, los docentes la deberén seleccionar y deberéd servir
a dos finalidades: desarrollar laes posibilidades linglifsticas
de loe alumnos y ayuder a la comprensién tedrica del sistema
lingifstico que poseen. Esto es lo que deben fomentar los do-
centes en beneficio de la nifieze.

La ensefianza de la gramftica giraba alrededor de la memo
rizacién de conceptés. Toda la ensefianze estaba basada en re-
glas gramaticales. Se puede concluir que el aprendizaje memo-
ri{stico de reglas y paradigmas grematicales no garantizan en
absoluto el dominio préctico de esas estructuras gramaticales.
Le ortogreffa no se aprende solamente por las reglas ortogré-
fices, sino por memoria visual ¥y serd abundante lectura la --
que produciré la correcién de la escritura y, en parte, por -
las reglas ortogréficas comprendidas por los alumnos como 1o
marca el programe de sexto afio de las palabras agudas, graves,
esdrdjulas y sobreesdrijulas,

Se debe tener presente que la finaglidad de la clase de =
la lengues es potenciar la competencia linglifstica de los alum
nos y no hacer de éstos unos especialistas en gram§tica. Se -
he pretendido simplemente ensefiar 1la lengua ensefiando gramdti
ca, pero no se persigue la creacidn de especislistaes.

F. An&lisis de 1as estrategias de intervencién para la escri-
tura

Para que los nifios aprendan y mejoren las dificultades -
en relacién a la ortograffa es necesario que formulen sus pro

pias hipétesis, aprovechando también en ocasiones las experien
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cias de sus compefieroe.

Los glumnos al gquerer organizar una ides principal y no
olvidar detslles, descuidan la escrituras de algunas palaebras,
fallan en le ortograffa, comas, puntos y redaccidén; son algu-
nos aspectoe de la escritura que olvidan los nifios.

Pare mejorar errores ortogrdficos los alumnos deben es—-
cribir las palabras nuevamente y éstas debeniser dictadas ﬁor
los docentes, o sea, las palabras que los alumnos escribieron
incorrectgmente los maestros deben localizarlas ¥y dictérselas
nuevamente para que reparen el error qua han cometido. Los ni
filos cometen posiblemente esos errores porque estén presiona-—
dos por diferentes aspectos cotidianos; pero cuando su aten-—-
cién estf libre, puede redactar ideas y expresarlas en forma
clara y comprensible, debe dérseles oportunidad de que revi—
sen y corrijan. Se supone gque cuendo los nifios tienen el tex-
to ya en sus manos es cuando se dan cuenta de los errores que
han cometido}; se hace le aclaracién que no siempre captan to=-
dos los errores.

Los nifios tienen problemas grafofonéticos posiblemente -
por le similitud (igualdad, parecido), que existe entre fone-
mas y vocales. Cuando los nifios escriben mal algunas palabras
es porque en su diflecto del medio en que habitan son "norma-
les", entre &stas tenemos: "glele" por huele, "ahf caba™ por
ah{ acaba. Escriben mal posiblemente por la polivalencia que
tienen algunos fonemas, por ejemplo: "juimos", "guimos" por -
fuimos, "Migel" y "Mijel™ por Miguel, entre otros ejemplos.

No se mejorarén los problemas grafofonéticoe a travée de
ejercicios mecénicos, eino por textos con sentido de su vide
cotidiana. La presentacidn de la estrategia de imtervencién -

pedagégice para la escritura es por medio de la correccién —-
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que le hacen sus compafieros y a través del uso del dicciona--
rio cada veg que tengan dudas, asf como la abundante lectura
que realicen de libros.

Los nifioe, al ponerles un ejercicio de complementacién -
de grafemas, no tienen error, porque su objetivo estd centra-
do exclusivemente en la ortograffa, pero al pedirles que es—
criban 1o que recuerdan incurren nuevamente en ese error gra-
fofonético, & los alumnos en ese momento les interesa exclusi
vamente expresar la idea en sf del ejercicio y no ver si estd
bien escrita con determinados fonemas.

Lo anterior es una muestra evidente de que los alumnos =
no pueden atender todos los aspectos de la escritura a le vez,
pero cuando se centren sélo en cuidar le correspondencia gra-
fofonética son capaces de hacerle bien, lo que no pueden rea-
lizar cuando la actividad requiere la coordiﬁaci6n de varios
factores, y es natural que los nifios tengan sus fellas, por——
qué son infinidad de aspectos implfcitos que tienen que reali
zar y se supone que es en el momento de la globalizecién de -.
los diferentes aspectos cuando alcenzan totalmente una buena
escritura en todo.

La reflexidn sobre los aspectos citados evita que a los
alumnos se les considere con "problemas de aprendizaje", pues
se ha visto que los alumnos estdn en un proceso de formecidn
y es permitido que tengan errores, porgue es natural tanto —-
que tengan errores como que no los tengan, quienes los tienen
al momento de la correccién aprendens

Existe confunsién con los grafemas "a*, “p", "q", "b", -.
nyn wgn uwgn ¢ eg cuando los alumnos escriben mal porque al
gunos tienen el mismo sonido, y otros educandos no saben 1la -

pronunciacién correcta de palabras con grafemas similares, =--
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Los errores gque tienen los alumnos de 20. a 60. afio son las o
misiones y sustituciones, cuya causa se atribuye a la dificul
tad para coordinar los aspectos gréficos con los aspectos sin
tdcticos y seménticos de la escritura. En el proceso de adqui
sicién y dominio de la lengua escrita los nifios centran su a-
tencién hacia algunos aspectos de la escritura y despuds los
otros, siempre y cuando les hagan ver sus errores los compafie
ros que tienen y su maestro, pero sin mofarse, sino en plan -
de ayuda. .

Para resolver esos problemas los nifios deben ser conscien
tes y, al mismo tiempo, con las hipétesis planteadas por sus
compafieros corregir esas fallas con la ayuda de su profesor a
sf como usar el diccionario.

En la ensefianza tradicional de la ortograffa, ésta se en
sefiabe mediante la memorizacién de las reglas que la normaene.
No se recomienda porque e supone que no garantizen la com--—-
prensidn de los alumnos hacia las reglas. Los nifios parece —-
que solamente aprenden definiciones de memoria, peroc no razo-
nan y no las llevan a la prédctica, como todas las palabras —-
que terminan en n, s, o0 vocal son agudas, 1o alumnos repiten
pero no se sabe si comprenden. ’

Los niﬁos en sus escritos no utilizan el punto y coma, -
punto y aparte, coma y punto final. Solamente cuando se les -
particulariza sobre esos aspectos y mucha de esa culpa la tie
nen algunos docentes, porque solamente exigen dichos aspectos
cuando lo marca el programa y después se desligan de la vida

préctica de esos signos.
Los nifioe a veces entienden las palabras homéfonas, no -
tienen clara la ortograffa con que &sta deba escribirse, y se

supone que las confunden porque no tienen una diferenciacién
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correcta del significada que asume cada concepto al agregarle
un gremema polivalente como vota y bota. Se corrige la orto—-
graff{e memorizando, razonando y familiarizéndose con ellas en
libros, folletos, diccionarios, compafieros y con la ayuda de
su maestro.

Los nifios desconocen que existen families lexicales de -
palabras por diferentes motivos, entre ellos gque algunos maes
tros no se las han ensefiado o, ya se les olvidd. Los estudian
tes no saben que de una palabra se derivan otras que tienen =
similitud entre sf{. Para reconocer si son de la familia las =
palabras deben tener dos caracterfsticas: similitud sonora ¥
su relacién semdntica (que empiecen con el mismo lexema). Sin
embargo, para algunos nifios existen problemas para relacionar
ambas caracterfsticas y no pueden manejar las familias lexica
les; un caso es el de algunos nifios que mencionan gque agua y
aguacate son familias lexicales por la similitud entre lo so-
noro y por el lexema. Se supone que el error reside en el len
guaje porque tienen las mismas rafces (lexema) agua ¥ aguaca-
tee Se hipotetiza que los alumnos corregirdn estas fallas cuan
do aslcancen la integracién de diferentes aspectos de la gramd
tica. Es natural que los nifios se equivogquen en la clasifica-
cién de campos seménticos, porque algunas palabras tienen el
mismo lexeme el iniciar (no se refiere a las gque sf son del -
campo seméntico), lo que varfas es que se refieren a cosas dis
tintas.

La metodologfa que se recomienda para resolver los pro—
blemas de familias lexicales es el juego de neglgsificar una -
liste de palabraa por familias", que no solamente se dejen —
guiar por la letra inicial para clasificarlas en familias le-=

xicales (campos semédnticos); un caso es el de zapato, zapati=-
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1lla, zapatero y zorro, no es de la familia de zapatero, pero
los nifios se pueden confundir porgue se van por el criterio =
fonoro, empieza con la "z".

Las estrategias que se recomiendan para corregir los ae--~
rrores de ortograffa, son las siguientes: recurrir a las nor-
mas ortogridficas pero comprendiéndolas, no memorizéndolas; -
por medio de familias lexicales; con el uso del diccionario -
cada vez que tengan duda de la escritura correcta de una pala
brea; lectura abundanteiy variada de sus intereses personales;
someter a discusién con sus compafieros los escritos; hipoteti
zando o simplemente con la informacién brindada por los docen
tes.

La estrategia metodoldgica que se sugiere para evitar —
loe erroree ortogréficos y grafofonéticos de una manera muy -
particularizaeda, es la siguiente: se les dicta cotidianamente
una serie de palabras a los nifios, después deben leerlas y es
ahf donde posiblemente se den cuenta de que las escribié mal,
realizando mus propios escritos y sometiéndolos a revisiéns —-
con sus mismos compafieros, haciendo una recopilacién de pala-
bras diffciles en libros, periédicos o cualquier documento im
preso. Se hace la aclaracién de que, si después de que los a-’
lumnos han lefdo sus escritos y pronuncian mal algunas pala—
bras que escribieron y comprenden su error, los docentes lee-=
r4n las palabras en forma equivocada y acertada. Cémo dice y
cSmo deberfa decir.

Cuando la ocasién se presta, el error favorece; la apli-
cacién de las reglas ortogrificas; se debe practicar siempre,
en tanto no se haya comprendido la forma correcta de escribir.

La memorizacién de reglas ortogrédficas parecen no garan-

tizar su asimilacién ni su uso. Cuando a los nifios se les pi=-
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de que plasmen sus vivencias por escrito 1lo que les interesa
es trensmitir su mensaje, descuidando los aspectos ortogrifi-
cos o de correspondencia grafofonética y hacen eso porque no
han globalizado todos los aspectos de la gramitica. Los nifios
utilizan la narracién casi exclusivamente en forma descripti-
va vinculada con el conectivo "y" como: fufmos al campo "y" -
entonces me caf "y" deespués comf "y" no veniste "y" mafiane i-
remos8, etcétera. Para evitar estos problemas es necesario que
ge dirijan les energfas de los nifios para que se vinculen a -
la escritura como una forma o un medio de comunicacién. Se de
be permitir a los alumnos redactar en una situacibn de liber—
tad y respeto donde no se corrija a cada momento porque en -=
vez de hacerle un bien puede llegar a un trauma psicolégico.
Las correcciones constantes mfs que ayudarle los inhiben a de
sarrollarse ampliamente en el lenguaje escrito, haciéndolos =
sentir que no son capaces de elaborar una buena redaccidn, --~
Las observaciones sobre organizacién, sintexis o aspectos grd
ficos pueden hacerse une vez terminado el texto y haya sido -
revieado por los alumnos, pare posteriormente d4rselo a los =
docentes y éstos les hagan las correciones necesarias.

Otra forma para que los nifios corrijan los errores de es
eriture es colocarlos por parejas. Ellos intercambiarén sus -
textos elaboredos individualmente y juntos corrigen las dos -
producciones. Los nifios son capaces de corregir més de lo que
se les pide porque son muy observadores, Ademds de redactar -
con mayor claridad la idea que se querfe expresar, hacen co--—
rreciones de otros aspectos como los grafofonéticos, ortogri-
ficos, maydeculas e incluso estilo de expresién todas ellas -
importantes para lograr una efectiva comunicacién por escritoe.

Es necesario recalcar gue antes se debe preparar a los nifios



para que no con estos ejercicios se vayan & traumar y se for-
men la idea de que no sirven para estudiar y sus compafieros -
sf. \ '

Los alumnos tienen dificultades para establecer una se--
cuencig en una narracién, hacen intervenir a sus personajes -
Bin que estos guarden una relacién entre sf. 4 algunos nifios
les cuestae trabajo vincular en una situmcién imaginaria todos
los personajes que se le han sugerido pare formar la trama. -
La causa de esta falla posiblemente resida en que los nifios -
casi siempre esperan que los docentes les indiquen qué escri-
bir, es por eso que tienen dificultades, algunos alumnos, pa-
ra realizar narraciones esponténeas, porque algunos docentes
no les han dedo libertad de expresién.

Se sugiere gue cuando se trabaje con nifios pequefios no -
realicen en una misma actividad correciones exhaustivas de tg
dos los desaciertos grafofonéticos, ortogrédficos, sintécticos,
de planificacién de contenidos, etcétera; porque los nifios --
dispersarfan su atencién y desarrollarfan sentimientos de ——
frustracién y desinterés. Bs preferible trabajar sélo uno o -
dos aspectos y abordar loes otroes en sesiones posteriores de -
trabajoe
G'» Perfodos del desarrollo de los nifios y la teorfa psicogené
tica.

En los nifios se debe tomar en cuenta el desarrollo biold
glico que presentan a 1q largo de su vida, pero algunos decen-
tes no toman en cuenta la maduracidn de su intelecto y por e-
80 no comprenden a los nifios "de que cosas tan f4ciles" no las
entiendan loe alumnos y &sto sez motivo de los "tradicionales
castigos", como golpearlos o dejarlos sin recreo. Es necesa=—-

rio conocer la teorfa peicogenética de Jean Piaget. Este au--
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tor explica cuestiones que hacen los docentes comprendan las

deficienciae de los alumnos a determinada edad, y por qué ad

casi todos los del grupo son de la misma edad algunos apren-=-
dan més f4cil que otros.

La teorfa psicogenética de Piaget se propone explicar la
forme en que se desarrolla el pensamiento humano basédndose en
una perspectiva genética que consiste en la caracterizacién -
de las diferentes operaciones y estructuras mentales que ge -
presentan deede el nacimiento haste la edad adulta y se consi
deran determinantes en la asdquisicidén y evolucién del conoci-
miento. I .

Se entiende la teorfa psicogenética como el estudio del
intelecto del nifio desde antes de su nacimiento hasta la edad
adulta, para poder comprender la apropiacién graduel que hace
del conocimiento que se le ensefia,(10)

Para Piaget existe una continuidad entre los procesos de
adquisicién del conocimiento y la organizacidn biolégica del-
sujeto, centrando su objeto de conocimiento en las estructu=-
res del conocimiento.

Jean Piaget destaca la relacidn sujeto-objeto porque el
aprendizaje se explica en términos de la adquisicién de cono=-
cimientos. Para Piaget el desarrollo del conocimiento es um -
proceso espontédneo relacionado con todo el proceso genético -
del sujeto, tento de la maduracién de su sistema nerviogo co~
mo de sus funciones menteles, mientras que el aprendizaje es-
un proceso artificial que se da por situaciones externas por
medio de 108 docentes y limitado a un solo aspecto o problema.
(11)

Con &sto se comprende que si loe nifios no tienen la sufi
ciente madurecién, no pueden sdquirir la comprensién de un co
(10) U.P.N. S.E.P. Teorfas de aprendizaje gufa, México. 1986.

P. 91
(11) Ibid. P. 92
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nocimiento ya que el aprendizaje supone el empleo de estructu
ras intelectuales previas para la adquisicién de un nuevo co-
nocimiento. LoS mecanismos del aprendizaje dependen del nivel
del desarrollo evolutivo de los nifies, asi como de sus viven=
cias ffeicas y de la interaccién social que favorece su proce
so de maduracién.

Los\sistemas del desarrollo de las estructuras cogniti--
vas pueden ser vinculadas en términos del aprendizaje con los
estadios o etapas del desarrollo evolutivo de la inteligencia.
Piaget hipotetiza que los alumnos pasan por todas las etapas
cognitivas siguiendo el mismo orden: de presentacién en que --
van evolucionendo y especifica las caracterfsticas propias de
cada estedio en lae siguientes cuatro etapas.

Jean Piaget distingue cuatro grandes perfodos en el desa
rrollo de las estructuras cognitivas fntimamente unidos al de
sarrollo de la afectivided y de la socializaecién de los nitios.
Habla en varias ocasiones de las relaciones rec{procas de es-
tos aspectos del desarrollo psfquico.

El primer perfodo llega hasta los 24 meses, es el de la
inteligencia sensorio-motriz anterior al lenguaje y al pensa-
miento propiamente dichoe

Los nifios pasan por un perfodo de ejercicios de los re——
flejos en que sus reacciones no estén Intimemente unidas a —
tendencias instintivas, como por ejemplo la nutricién y la —
reacecién en defensa propia, donde aparecen los primeros hibi=-
tos elementalese.

Durante este perfodo todo lo sentido ¥ percibido se asi-
milard a la actividad infantil. E1 mismo cuerpe infantil no -
estd disociado del mundo exterior, razén por la cual Piaget -

hable de un egocentrismo integrale.
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Con las siguientes coordinaciones se fundamentarédn las -
principales categorfas de todo conocimiento: categorfa de ob-
jeta, espacic, tiempo y causelided, lo que permitird objeti--
var el mundo exterior com respecto al propio cuerpo.

El segundo perfodo es el preoperatorio del pensamiento i
nicial, empieza a los dos aflas y termina hasta los siete. Gra
ciae al lenguaje en esta edad existe un gran progreso, tanto
en el pensamienta de los nifios como en su comportamiento. La
funcién simbélica tiene un gran desarrollo entre los tres y -
los piete afios. Por una parte se realiza en forma de activida
&ea 1ddicas eimbdlicas en la que los nifios toman conciencia -
del mundo, aunque deformada. Y por otra parte reproducen en -
el juego situmciones que le han impresionadc ya que no puede
pensar en ellas porque son incapaces de separar accién propia
y pensamiento. Para los nifioe el juego simbélico es un medio
de adaptaciém, tanto intelectual como afectivo. Los sfmbolos
lddicos son muy personales y subjetivos. En este perfodo los
nifiom son incapaces de comprender gue sigue habiendo la misma
cantidad de 1lfquido cuando se pasa de un recipiente a otro ——
més estrecho sunque no lo parezca, sw pensamiento es irrever-
sible y por eso sélo se fijan en un aspecto (elevacién del ni
vel), 8in llegar a comprender que la diferencia de la altura
queda compensada con otra de diferente superficie. Tampoco —
puede comparar la extensién de una parte con el todo, dado —
gue cuando piensan en la parte no pueden atin referirse al ta-
do.

Mediante los miltiples contactos sociales e intercambios
de palabras con su entorno se construye en los nifios, durante
ésta época, unos sentimientos frente a los demds, especialmen

te delante de quienes respondan a sus intereses y lo valoran.
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El tercer perfodo es el de las operaciones concretas y &
barca entre los siete y loe once afios del ser humano. Bste pe
rfode sefiala un gran avance en cuanto a socializacién y obje-
tivacidén. del pensamiento. Bn este fase los nifios no se quedan
limitaedos a su propio punto de vista, son capaces de coordi--
nar los diversoe enfoques y de sacar las conclusiones medula-
res. Sus operaciones del pensamiento son concretas en el sen-—
tido de que s6lo alcanzan a la realidad cuaendo puede haber ma
nipulacién o cuando se puede llevar a la vivencia. Los nifios
llegan a relacionar la duraciém y el espacio recorrido y com-
prenden de este modo la idea de velocidad, razonan Ynicamente
sobre lo realmente dado. A esta edad los nifios no sflo son ob
jetos receptivos de tranemisién de la informacién lingfsti--
co-cultural en sentido Ynico.

El perfodo de las operaciones formales se da entre los -
once y quince afios, Jean Piaget le da més importancia a esta
fase, al desarrollo de loe procesos cognitivos y a las nuevas
relaciones sociales que éstos hacen posible. Desde el punto =
de vieta del intelecto, hace su gparicién el pensamiento for-
mal, por el que se hace posible una coordinecién de operacio-
nes que anteriormente no existfan. La principal caracteristi-
ca del pensamiento a este nivel es la capacidad de prescindir
del contenido concreto para situar lo actual en un més amplio
esquemas de posibilidades. A esta edad los preadolescentes de
jan de sentirse plenemente subordinados al adulio, ea cuando
comienze a considerarse igual que el adulto. Este perfodo: es
una etapa diffcil debido a que los jévenes todavfa son incapa
ces de tener en cuenta todas las contredicciones de la vida -
humena, personal y social, razén por la que su plan de vida -

individual, su programa de vida y de reforma, suelen ser uté-
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picos e inocentes. Cuanda se confrontan sus ideales con la -
realidad suelem ser una causa de grandes conflictos y pasaje-
ras perturbaciones afectivas, como por ejemplo crisis religio
gas, desilusiones, injusticias econémicas y.sociales, etcéte-
Trae.

Piaget supone la existencia de una serie interna de prin
cipios de organizacién, o sea, estructuras mentales con que -
los entes tratan de construir un entendimiento del mundo. La
organizaciém interna de cada sujeto cambia lentamente pero en
forme radical, desde su nacimiento haste la madurez. Piaget -
cree que el desarrollo del pensamiento es una progresién con-
formada por determinados estadios cognitivos, por lo tanto, =
el desarrollo cognitivo implica cambios importantes en el pro

pio proceso del pensamiento.(12)

", .. establece que a medide que los nifios se desarrollan
conforme a su potencial genético, cembian sus comportemientos
para adaptarse al medio ambiente. De hecho supone que desde -
el nacimiento el ser humano empieza a buscar medios de adapta
cidn en forma satisfactoria con relacién a su contexto, por-—
que los cambios de adaptacién conducen a la edquisiciéni de co
nocimientos que favorecen condiciones estables en las estruc-
turas cognitives™.(13)

La adaptacién del intelecto con el medio ambiente consti
tuye un proceso bdsico para dar sentido a las experiencias y
pare adquirir un entendimiento, progresivamente més organiza-
do, de la realidad concretae.

Considera el autor que a medida que se organiza el com--
portemiento del individuo y se torna mé4s complejo y adecuado
al contexto, los procesos mentales de éste se relacionan tam-—
bién en forms mfs organizada y se desarrollan nuevos esquemas

cognitivos. La formacién y los cambios en las estructuras es-

212).: Ibid. P. 94
13) 1a.
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tén: determinados por la interaccién de cuatro factores bési-~
cos: la maduraciém, equilibracién, experiencia activa ¥y la =
transmisién social. La equilibracién constituye el factor fun
damental del desarrollo del intelecto, porque es un proceso =
continuo autorregulado e indispensable en la funcidn de la ma
duracién y de las experienciams ffsicas y sociales.

Entre los factores sociales medulares que influyen en la
formecién de los procesos mentales, segin Piaget, estén los -
siguientes: el lenguaje, las creencias y valores mantenidos -
por una sociedad, las formas de razonamiento que uno acepta -
como v4lides y las clases de relaciones entre los miembros de
una sociedad.

De acuerdo a los criterios que maneja Jean Piaget en su
teorfe psicogenética se puede llegar a lo siguiente: algunas
cosas se aprenden solss, otras con la ayuda de los demés, a -
veces una informacién fesulta poco oportuna porque los nifios
no han slcanzado un nivel de conceptualizacién que les permi-
ta asimilarla, el pensamiento busca respuestas para compren-—-=
der y explicarse todo. Al inicio de su vida las explicaciones
son vages, subjetivas, incoherentes y ri{gidas. E1 objeto de -
conocimiento se constituye como tal cuando la estructura cog-
nitive de quien se enfrents a &1 le permite poner en juego di
versas acciones orientadas a comprenderlo. Los factores que -
inciden en el proceso del aprendizaje sont meduracién, expe--—
riencia, transmisién social y equilibracién. Los nifios son su
jetos activos que frecuentemente se cuestionar., exploran, en-
gayan y construyen hipétesis, es decir, piensan para compren-
der todo lo que los rodea, para construir su prqpio aprendiza
je, los nifios aprenden de sus errores.

Segin Piaget el aprendizaje debe ser un proceso activo,
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laes interacciones sociales entre escolares favorecen el apren
dizaje y la ensefilanza debe estar basada més sobre las experien
cias directas que sobre el lenguaje o el verbalismo.

Sugiere a los docentes que no presenten conocimientos --
preparados de antemano, sino que proporcionen oportunidades -
pare que los nifios construyan sus propias normas de conocimien
to mediante su propio razonamiento.

En forma general la teorfa psicogenética dice que el de-
garrollo intelectual es un proceso acumulativo en donde una -
nueva experiencia se estructura con los esquemas ya existen—-—
tes, transforméndolos y siendo a la vez transformados en fun-
cién de la maduracién y la experiencia activa, generdndose um
proceeo evolutivo que logre un equilibrio adaptativo con base
en loe estadios anterioree, superados en forma adecuasda con -
relecién al contexto concreto en el que se desenvuelve el ser

humano e
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V ESTRATEGIA DIDACTICA-METODOLOGICA

El conocimiento de los estadios de desarrollo por 1los --
gue pasan los seres humanos, que comprende la teorfa psicoge-
nética, hacen posible comprender por qué algunos nifios no lo=
gran asimilar, ya que en ese perfodo no estédn preparados para
captar el conocimiento que se les da. La teorfa psicogenética
(se supone que) Be basa en los estadios de desarrollo por los
que pasen los individuos peras poder hipotetizar el grado de -
razonamiento que tienene.

Por otra parte, el sistema educative vigente posiblemen-
te hace que se descuide el razonamiento de los nifios, no to--
mendo en cuenta la edad que tiene y se ignoras que no todos --
los humanog alcanzan el siguiente estadio a la misma edad. —-
Por infinidad de factores como los econémicos, socisles y am-
bientales loe nifioe no alcanzan: 1la madurez intelectual. Es —-
por e2o que se ha buscado una estrategia metodolégica-didédcti
ca pars comprender a los alumnos en los posibles errores que
cometen, y que con esa tdctica tengan el menor nidmero posible
de errores, pero los docentes deben conocer los perfodos por
los que pasa el nifio para que evalden si en verdad los alum-——
nos son los que fallan. Con ésto se darén cuenta de que el in
telecto de los nifios posiblemente no ha alcanzado la madurez
necesaria de acuerdo al grado en que estf. La teorfa que se =
recomienda para su comprensién es la psicogenética y es con -
la que se va & trabajar. Los nifios son activos frente al obje
to de conocimiento, en este caso la escriture. Se piensa que
al momento de ensefiarles la ortograffa correcta de algunas pa
labrae el conocimiento es nuevo, pero no es asf, porque algu-
nas palsbras las han aprendido en su hogar, por medio de fo——

lletoe que llevan sus familiares y esto se sigue dando por el
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tradicionalismo que impone el sistema educativo nacionale

Por otro lado, la forma como nace el lenguaje escrito -
tiene su origen de la siguiente forma: la escritura empieza a
surgir desde el momento en que los nifios realizam gestos Vie-
suales y representan la produccién de un signo grdfico, es de
¢ir, los gestos representan escritura en el aire y los signos
escritos suelen ser gestosd que han.quedado imprimidos.

También, los pequefios empiezan & desarrollar el lenguaje
escrito desde el afio y medio de vida, lo que les interesa a -
esta edad em el movimiento que imitan del adulto y lo repli—-—
zan en superficies planas.

El dibujo no es més que un lenguaje gréfico que surge a
partir del lenguaje verbal., Los niflos descubren que los dibu-
jos que hacen tiemen un gignificado, manifiestan por medio =
de los dibujoe una idea que desean transmitire.

El lenguaje escrito se desarrolla pasando de los dibujos
hesta llegar sl trazado de las letras para formar palabras. -
La mayorfa de los pequefios utilizan gestos auxiliares como un
medio de unién entre el sfmbolo escrito y el sfmbolo hablado.
Utilizan el lenguaje oral pare explicar el lenguaje escrito -
que han plasmedo.

Se considera que el apréndizaje de la lengua escrita no
es una copia estereotipada de los adultos porque los modelos
de escritura de los nifioa se apoya en estructuras cognitivas
que estédn muy relacionadas con el desarrollo de su pensamien-
to, es de01r, les 1nteresa expresar sus ideas infantiles que
difieren del pensamiento adulto por el grado de desarrollo in
telectual que posSeen. LQ imitacién que realizan de los ad
tos son las graffas, pero no el pensamiento. Cuando algin fa-

miliar escribe en casa, ellos observan cémo hace el trazado y
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es ahf donde el ser humano comienza a imitar el lenguaje es—-—
crito, el medio sociocultural influye en el aprendizaje, de u
na manera informal, de la escriturae.

Por otro lado, la forma en que se ensefia la gramdtica es
la siguienter por repeticién, ha sido orientada hacia la trang
misién de unas reglas de comportamiento linglifstico encamina=-
des a lograr una expresidén unificada, poco flexible y solamen
te la usa la gente culta y educada. E1 enfoque que le dg el -
sistema educativo actual es que la gramdtica fue creada para
enseflar el lenguaje & personas extranjeras y no pera ensefiar
a hablar una lengua que se aprende desde nifio. La gramgtica -
es por lo tanto el arte para ensefiar a escribir y hablar una-
lengua ajena, no la propia. La ensefianza de la gramftica en -
nuestro sistema educativo ha estado fuertemente caracterizada
por el normativismo, se aprende por memorizacién, reglas, pla
nas y copiaes de textos sin el anflisis de la misma.

Por lo anterior, la forma en gue se pretende trabajar en
esta propuesta es la siguiente: el aprendizaje debe ser un —-
proceso activo, se deben tomar en cuenta la importancia de —-
las interacciones sociales entre escolares, las actividades -
intelectuales basadas més sobre experiencias directas que so=-
bre el lenguaje, la enseflanza estard basada en la idea de gque
loe nifios avanzan desde las experiencias concretes hasta el -
pensamiento abstracto, los nifios deben construir sus propias
normas de conocimiento mediante su propio razonamiento, ha--
cer la clase més dindmica con la participacidn del alumno-maes
tro, maestro-elumno y alumno-—-glumno; a los estudiantes se les
ve a respetar su individualidad como seres humanos que son, =
la ensefianza serd democrdtica y todos podrédn dar su enfoque de

una menera muy particularizada, sin lestimar intereses ajenoss
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Es por eso que la enseflanza tenderd a lograr la socieli-
zacién al mismo tiempo que el conocimienta nuevo, todos coope
rardn de una manera u otra para llegar a la asimilacién del -
conocimiento, el trabajo se desarrollard con darle libertad a
los alumnos, pero €in aue eso se convierta en libertinaje; la
ensefianza de la escritura no serd solamente en el drea de es=-
pafiol, sino en todas las demds 4reas; serd creadora, los maes
tros no darén las oraciones ni haré que copien algin texto, =
sino que los elumnos, de sus vivencias, elaborarén escritos =
de acuerdo al objetivo que estén. guiando los docentes.

Por lo anterior, la relacién entre mmestro-slumno debe -
ser de camaderfa, de ayuda mutus para realizar mejor el traba
jo y no debe ser solamente docente-alumno, 8ino puede partir
de la relacién alumno-profesor, siempre y cuando este dltimo
no sea coercitivo y tradicionaliste. La relecién slumno-alum=-
no debe ser tan buena como le que existe con los docentes, pa
re trabajar en un ambiente de armonia y cooperacién mutua, pa
ra desarrollar el programa vigente.

Bn el proceso ensefianza-aprendizaje el sujeto construye
su propio conocimiento pera apropiarse del conocimiento de o-
tros. El estudiante es capaz de construir conocimientos més a
114 de lo que se le ensefia. Por otro lado, la ensefianza ini—
cie casi siempre por el docente, ésta requiere de la participa
cidn de loe slumnos, del uso de los materiales escolares y es
donde se hace explfcito el tema programftico que se va a ense
fiar. Bste proceso lleva prdcticas ritualizadas que se predi—-
cen fécilmente cdmo el maestro es quien sabe mfs, es el que -
da la palabra a los alumnos, lo que ocasiona que se siga con
la escuela tradicionalista. También los alumnos, leen y escri

ben extreoficiaelmente, es decir, sin que se los indique €l ==
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profesor, lo hacen e interactian ampliamente entre ellos de -
sus vivencias y de lo escrito.

Por otra parte, en la ensefianza se remlizan actividades
implfcitas que aunque no corresponden a la materia, el docen-
te las toma en cuenta, como es el caso de leer y escribir, aun
que no corresponda e cienciss naturales; por ejemplo, el docen
te corrige cuando escriben mal las preguntas que se les dic—e
tan, y cuando pronuncian mal algunas palabras de la lectura -
que leen. El maestro ha ritualizado la préctica de la copla y
ésta se ha convertido en la formas de repasar o estudiar, o —-
bien de registrar tareas, resvmenes, definiciones o t&rminos
que introduce el profesor al enseflar un tema.

En 1o que respecta al lenguaje oral, cuando los alumnos
no logran leer bien, el maestro asume la lectura orel frente
& sus alumnos, cuando los alumnos leen y se sagltan palabras,
inventen, no saben dénde qued$ su compafiero, no se estf leyen
do para comprender, sino que se presenta como paso previo a -
la comprensién del contenido, que se pide como reflexién sub-
secuente de 1o que se ha lefdo.

Por lo anterior, implicitamente el masestro es el modelo
de como leer y escribir dentro de la escuela. El profesor es
el mediador entre los libros de texto y lo que deben hacer —
los nifios en ellos, es €1 quién selecciona y sefiala qué leer,
¥y el que dice si la lectura debe ser en voz alta o en silen-—-
cio, repitiendo o ampliando el texto escrito, interrumpiendo
¥y reanuvdando la lectura. Es extrafio que los alumnos resuelvan
ejercicios del libro a partir de la lectura en silencio que -
hacen y de las instrucciones que ahf se le dan. Es el maestro
quien hace que los alumnos lean, o bien 41 mismo lee las ins-

trucciones, las interpreta y, si es necesario ayuda indivi-—-—
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duglmente a cada alumno a contestar el ejercicio. Si é1 cree
que es un ejercicio muy diffeil puede decidir por convertirla
en un ejercicio social, que se resuelva en el pizarrén por --
los alumnos con su ayuda y que, posteriormente, copien las --
respuestas en su libro,

Por otra parte, en la ensefianza de ciencias sociales o -
ciencias naturales es el maestro quien interpreta el texto, =
es decir, realiza una pardfraeis del lenguaje escrito, amplia
el tema con conocimientos que se ha apropiado con anteriodidad
¥ a veces agrega experiencias propiase.

También en la interpretacién de un texto, el profesor se
convierte implfcitamente en el modelo de cémo leer, en el sen
tido de cémo comprender al leer. En cambio los alumncs tienen
que contestar preguntas ritualizadas, algunas veces en forma
de enunciados incompletos donde el alumno tiene que contestar
en coro la palabra correcta que le hace falta al enunciado, o
tras veces el profesor no les da indicios para que contesten
las preguntas, 1o qQue ocasiona que los alumnos soliciten me—-
jor un cuestionario en el lenguaje escritoe.

Por otra parte, cuando se estd en la sesién: y los alum—-
nos contestan en forma verbal 1o que el docente les ha cues-=
tionado, éste los ignors y no retoma las respuestas, sino gue
resume; por su parte los alumnos, cuando se les hacen pregun-
tas, contestan comprendiendo aparentemente la explicacién del
docente y del texto.

Con todo lo anterior, se comprende gque la lectura de una
leccién en el grupo, propiciard la interaccidn maestro-alumno,
alumno-maestro y alumno-alumno, pero generalmente es el docen
te el encargado de interpretar el texto. Los estudiantes sélo

responden a las cuestiones que hace el maestro pero de dife-=
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rente manera, es decir, cuando las preguntas se refieren a lo
gque ha expuesto el maestro, contestan con facilidad, a veces
ayudados por laes pistas que &ste da, cuando se cuestiona so--
bre el texto sflo responden con palabras tomadas del texto, -
el profesor hace explicaciones més amplias, sin retomar o va-
lidar lo que dicen los alumnos. Cuando se hacen preguntas so-
bre ilustraciones, las respuestas y los comentarios son méds =
completos y son validados por el profesor.

El tipo de relacién que se establece en la escuela entre
docente y alumno, le da ciertas caracterf{sticas al proceso; =
en el estd en juego la doble autoridad del profesor. Tiene el
poder de quién sabe més, y por otro lado puede aportar més al
texto, y tiene la autoridad institucional que asume frente a
los alumnos. En este caso, la relacién es asimétrica, el alum
no tiene que tratar de interpretar el texto y a la vez inter-
pretar lo que entiende y le golicita el profesor.

Por otro 1ado, los alumnos suelen anticipaer las indica--
ciones, y tienden a resolver los ejercicios de la pégina sefia
lada por el maestro, sin esperar las instrucciones. Esto oca-
siona algunes vecés borrar lo que hicieron, por divergir sus
interpretaciones con les del maestro, la interpretacién del -
texto es un proceso social, en el que el profesor es indispen
sable porque posee mayores conocimientos en relacién con el -
tema del texto. Por otra parte, es justamente a través de es-
ta actividad escolar de interpretar el texto que los alumnos
pueden aprender m4ds sobre la lectura, una lectura que depende
ya no de la cognicién del sistema de eseritura, sino de la in
teraccién entre sujetos y texto, en determinada situacién so-
ciale

Se puede decir que la relacién profesor-alumno, alumno-—
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glumno y alumno-profesor, se da por el objeto de conocimiento
y es a través de las discusiones de &ste como se da la interac
cién entre los individuos que participan en ei proceso ense-——
flanza-aprendizaje, y esa interaccién es asimétrica porque el
meestro es el que amplfa el conocimiento, sin tomar en cuenta
las respuestas gque die?on con anteriodidad los alumnos de las
cuestiones que se hicierones

El objetivo que se pretende con esta estrategia metodolé
gica-didictica es que los alumnos cometan los "errores" menos
posibles en cuslquier escrito que realicen, pero tomando en -
cuenta los perfodos de desarrollo del intelecto de acuerdo a
su edad. Este objetivo no se localiza en forma muy particular
en cualquier objetivo del 4rea de espafiol en educacién prime=-
ria, sino que la buena escritura es una secuencia que empieza
desde el primer afio y se pretende que al concluir la educacién
elemental los alumnos conozcan todo lo relacipaado a la graméd
ticae

Por eso, es necesario explicar que no se pretende ence—
fiar una lengua con la gramética, porque entonces se estarfa -
cayendo en el error de borrar todas las vivencias que traen =
los incipientes alumnos, es decir, se borrarian los perfodos
por los que pesan los seres humanos, pues no habrfa continui-
de y se verfa a éetos como extranjeros que necesitan que les
ensefien el lengueje oral y escrito, ¥y 8ste no es el caso.

Es por eso que se pretende con esta estrategia terminar
con el normativismo de la gramftica, los alumnos aprenderdn -
no con el memorismo de las reglas ortogrédficas sino con abun-
dante lectura que producird la correccién de la escritura, pe
ro Se toma en cuenta el desarrollo del razonamiento de los ni

fiose
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Por lo tento, el papel de los docentes en este trabajo -
serf solemente de gufa y coordinador, dejando el rol central
a los alumnos, pues el sistema tradicionalista lo ha conside=
rado como propio de loe docentes.

También, la revisién de la ortograffe debe estar presen-
te en todae las 4reas y no solamente en espafiol, pues es un e
rror en el que se ha cafdo. En la clase de espafiol es cuando
se deben poner acentos o escribir con "s", "z", "c", 4 "v", ¥y
wpn. es la Ynica vez qﬁe se exige. Cuando se estd en otro ob-
jetivo se olvide la revisién de esos aspectos, el problema de
ésto puede ser también el profesor por no ser persistente en
los aspectos mencionados de la ortograffa.

No se pretende con este trabajo crear una nueva metodolo
gia o escuela, sino que el aprendizaje dependa de los facto=--
res bioldgicos que se van desarrollando a través de la edad.

Por lo tanto, la enseflanza de la gramftica para corregir
los errores gramaticales deberfa conducirse de la siguiente =
forma: serd una ebundante lectura la que produciré la correc-
cién de parte de sus posibles errores ortogréficos, formulen
sus propias hipétesis, después de haber descubierto palabras
que hayan escrito mal, escribirdn de nuevo las palabras que =
plasmaron mal en la primers vez dictadas por el docente, con
el uso del diccionario, por medio del juego de clasificar pa-
labrase por familias, recurrir a las normas ortogréficas pero
comprendiéndolas, no memorizéndolas, por medio de las criticas
de sus compafieros y por la informacién que les da el profesor
cuando no la pueden corregir.

Por lo anterior, la téctica que se sugiere para evitser =
errores ortogréficos es la siguiente: cuando los nifios han ==

realizado un escrito y la mayorfe tiene mel escritas unas pa-
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labras, se le dictan, después las leen los alumnos y es ahf -
donde posiblemente se den cuenta de que las escribid mel, en
caso contrario, con las observaciones de sus compafieros, o el
docente simplemente le‘brinda la informacidn,lrealizando sus
propios escritos y sometiéndolos a revisién con sus compafie--
ros, haciendo una recopilacién de palabras diffciles en libros.

El lenguaje escrito ee tedioso para algunos alumnos por-
que se les ensefin con el Ynico objetivo del descifrado de gra
ffas. La gramética debe servir a dos finalidedes: desarrollar
1las posibilidades linglfsticas de los alumnos y ayudar a la -
comprensidn tedrica del sistema linglifstico que poseen.

El nifio se equivoca en el lenguaje escrito por las predic
ciones, anticipaciones e inferencias que hace a partir de sus
conceptos, falla porque cuando termine el renglén y no acaba
la palabra el nifio hace conjeturas de lo que continda en el -
siguiente renglén, y es por eso que se equivoca. El nifio se -
confunde posiblemente porque no es igual el lenguaje escrito
y el oral, mientras en el escrito se manifiesta en cortes al
plasmarlo y lleva algunos signos ortogréficos como la coma, -

punfo y coma, y acento, en el oral &sto va implicito.
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V1l FORMALIZACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Los alumnos posiblemente no cometan errores propiamente,
porque cuando el nifioc estd escribiendo y queda una palabra in
completa al final del renglén, el nifio predice, anticipa lo -
que Bigue en el siguiente renglén, es por eso que se hipoteti
za que es posible que no sean errores del alumno y se ha pues
to entre comillas (errores) porque e comprende a los alumios
de por qué fellan en algunos escritos que realizan, su capaci
da no ha madurado cuando no escribe bien o simplemente 1o ha-
ce porque para ellos violar la escritura en los grados supe-—-—
rioree se convierte en un juego; posiblemente no son propia--
mente errores sino que algunos alumnos no estdn preparados pa
ra adquirir ese conocimientoe.

La forma en que se conceptualiza como aprende el alumno,
posiblemente sea que si el organismo estd madura aprende, ya
que no podr4 aprender algo si no est4 preparado para ello y -
dicha preparacién siempre implicard cierto nivel o edad men--
tel, asf como algunos conocimientos o habilidades previos a -
lo que se va a ensefiar. E1 alumno aprende por un proceso arti
ficial que se da por situaciones externas por medio de los dg
centes y limitado a un solo aspecto o problema. El desarrollo
del conocimiento en el ser humano es un proceso espontineo, =
relacionade con todo el proceso genético del sujeto, tanto de
la maduracién de su sistema nervioso como de sus funciones men
tales., Algunas cosas se aprenden solas, otras con la ayuda del
medio sociale

Por eso, el nifio aprende cuando manipula, recorre el con
torno de la figura, pues sélo operando con el objeto podrd a-
prenderlo. No es suficiente que perciba la imagen, sino que =

41 mismo debe construir su imagen mental, &sta es semejante a



66

un dibujo realizado interiormente por el sujeto y de ningune
manera es como una fotograffa que se le da ya elaborzda., No -
puede haber una separacién entre el sujeto-objeto de conoci--
miento, pero siendo primordial el sujeto y por medio de la ma
nipulacidn. con el objeto es como se interioriza el conocimien
to. En el proceso ensefianza-aprendizaje se le debe dar més im
portancia al sujeto por lo siguiente: se crefa anteriormente
que con solo mostrarle l4minas o ilustraciones de objetos, a-
nimales o fenémenos, los estudiantes aprendfan, con esa forma
de ensefilar, le asignaban a los alumnos el papel de observador
pasivo. No es suficiente mostrarles solamente el material di-
d4ctico, sino ee necesario que lo toquen y lo manipulen parsa
que se apropien del conocimiento.

Por otra parte, al momento de iniciar la planeacién se -
toma el libro del maestro, se escoge el objetivo especffico y
las actividades a desarrollar, se eliminen las gque no se con-
sideran favorables y se aumentan las que coadyuven a lograr -
el objetivo. Las actividades se hacen por escrito en su cua-~
derno especial para la planeacién y se toma en cuenta las po-
sibles intervenciones de los alumnos.,

También, lo que se hace al ir a dar un tema es hacer la
planeacién tomando en cuenta los intereses de los nifios, se =
piensa en el tiempo en que se dard el objetivo especffico, en
loe recursos diddcticos que se van a utilizar y en la forma -
en cémo se va a evaluar. Ademds de las actividades que se van
a desarrollar y en el £mbito en que se va a trabajar.

Por otro lado, los alumnos con los que se va a trabajar
la sesidn se encuentran en el perfodo formal y se tomarén en
cuenta las caracterfsticas para entender y poder guiar a los

alumnos hacia el conocimiento., A esta edad los nitflos realizan
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sus hip8tesis, aceptan.o rechazan le teorfa que se analiza de
determinedo tema, dejan de sentirse plenamente subordinados -
del adulto, su intelecto puede relacionar fendmenos entre s{i,
prescinde del contenido concreto y va més allé, son incapaces
de tener en cuenta todas las contradicciones de la vida huma-
na, personal y social, e8 utépico e inocente.

El lugar donde se llevard la sesién serd en el aula, con
suficiente ventilacién para que el ambiente sea del agrado de
todos los que ahf estardn presentes, el tiempo aproximado se-
r4 de una hora. En la sesién posiblemente se den fendmenos --
que no son tomados en cuenta al realizar le planeacién, como
el que algunos alumnos interrumpan el trabajo al sacar punta
a su 14piz, jalar una banca, peleen con sus compafieros, salga
el docente del aula porque 1o llama el director; son aspectos
que no se toman en cuente en 1la planeacidn y que pueden lle--
gar a influir en el proceso ensefianza~-aprendizaje, se entien-
de que éste es artificiel porque lo provoca el docente y estd
centrado a un solo aspecto o problema, pero lo due se preten=
de es que no sea artificial el lenguaje escrito que se le da
a los alumnos, es decir, no se deben dar enunciados carentes
de significado para los alumnos.

El material did4ctico que se utilizarfa para el desarro-
1lo de este sesidn serfan: libros variados de interés pars --
l0s alumnos como: "La muerte de Zapata", "Cémo funciona nucs-
tro cuerpo", "Crfa de animales domésticos", "E1 cultivo de —
plantas frutales®, etcétera. Se llevarfa también una cartuli-
na cuedrfculads en donde los nifios pasarfen a pegar palabras
que habrfan recortado en s{labas de su cuaderno, para que ex-
presaren gqué clase de palabra es de acuerdo al lugar donde --

quede le sflaba ténica (la cartulina mestrarfa en la Wltims -
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cuadrfcule de izquierda a derecha la palabra aguda, en la pe-
niltima grave y en le antependltima esdrijula), para gue for-
mulen, gufados por el docente, las reglas ortogrdficas para -
la clasificacién de las palabras que se estudien. También se
utilizarfe el material did4ctico como resistol, tijeras, 14--
piz y hojas de cuadernp.

El método a utilizar es el de la comprensién del conoci-
miento desligado del memorismo que existe en la gramftica tra
dicionalista. Habrfa una reciprocidad entre el sujeto y obje-
to de conocimiento, pero siendo primordial el sujeto que mani
pule al objeto para interiorizar el conocimiento realizado —-
por 61, con ayuda del docente y de sus compafieros. fn este —-
sentido le técnica tenderfa & ser activa-perticipative, donde
se supone que la mayorfa va a colaborar para la construccidn
del conocimiento, de esta manera los alumnos entrarfan en ac-
¢idn para formular el saber, orientados por el docente.

Se recurrirfs a referencias bibliogrédficas como libros -
de gramftica para desarrollar con veracidad el conocimiento -
que se va a ensefiar, ademds de que el docente debe prepararse
para no titubear al momento de desarrollar la sesién.

El objetivo especffico pudiera ser el siguiente: aplicar
las reglas de acentuadi6n ortogréfica en palabras asgudas, gra
ves y esdrdjulas.

Las actividades para lograr el objetivo que se expresé,
serfan las siguientes: Que el gslumno:

- Lea un libro de interés personal.

Encierre en un cfrculo las palabras con acento escrito.

Escriba en su cuaderno y las divida en sflabhas.
- Pegue en la cartulina las palabras divididas en sflabas.

Pronuncie cada una y encierre la sflaba ténica.
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-~ Comprende las reglas de las palebras agudas, graves y esdry
julas para su explicacidn.

- Clasifique la® palabras segin el ndmero de sflabas y por su
acentoe. ,

- Reconozca el tipo de palabra segin la sflaba ténica.

- Mencione en forme orasl por qué algunas no se acentdan orto-
gréficamente.

= Discuta con el grupo y 8u maestro por qué ge acentdan orto-
grificamente algunas palabras.

- Emplee en oraciones algunas palabras agudas, graves y esdri
julas con acento ortogréfico.

- Intercambie su trabajo, lo comente y se corrijan los posi-—
bles erroree.

- Realice un escrito en forma individual de las reglas orto--
gréficas de las palabras agudas, graves y esdrijulas.

- Realice el grupo, gufado por el docente, las reglas gramsti
cales de las palabras agudas, graves y esdrijulas.

Con eeta se8ién no es posible que se logren los objeti——
vos que fueron planteados en el objeto de estudio, porque se
realizeron para wi Curso escolare.

Los alumnos deberdn leer parte del libro que se les dard,
posteriormente encerrarfan las palabras con acento ortogréfi-
co en un cfrculo, las palabras que encerrarfan las pasarfan a
su cuaderno y las dividirfaen en sflabas, las pronunciarfan en
voz alta para localizar la sflaba tdnica con ayuda del docen-
te. LoE alumnos que deseen pasarfan & pegar en la cartulina -
palabras que habrfan dividido en sflabas hasta donde alcanza-
ra la cartulina. En ese momento en que hayan terminado de pe=-
gar les palebras con auxilio del docente realizarfan las re--

glas ortogréficas aepoydndose en la cartulina, por ejemplo, ob
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servarfan que en el dltimo cusdro de izquierda a derecha las
palabras que en ese cuadro llevan la s{laba ténica son agudas,
ahf ee donde maestro-alumno o alumno-maestro, expresarfan que
todas las palabras que llevan el acento en la:dltime sfladba
son agudas y lo mismo realizarfan pera clasificar las pala-——
bras gravee y esdr\i;jul?s. Los alumnos no sélo visualizarfan -
las palabras agudas, gfaves y esdrijulas, sind que para que el
conocimiento se interiorice es necesario que las palabras las
opere en sflabas, las manipule para que tengen una imagen del
conocimiento, pero no como una reproduccién fotogréfica en —-
donde se le dé el saber ya elaborado, sino donde los estudian
tes 10 construirén.

Con el docente como gufa de la sesién se apropiarfan del
conocimiento de que existen palabras que, aungue son agudas,
algunas estén formadas de una sols sflaba, otras de dos, tres
y as{ sucesivuamente; dividirfan las palabrae graves ¥y esdriju
les. Como conclusién grupal y con el auxilio del docente, ex-
presarfan que las palabras agudas, graves y eésdrijulas varfan
en el némero de sflabas que tengan, es decir, aunque las pala
brae sean agudas varfan en el némero de sf{labas que forman a
la palabraes

Aplicando las reglas que construyeron con la coordina—--
cidn del docente, los alumnos podrén aplicar esas reglas en =
la clesificacién de las palabras agudas, graves ¥y esdrijulas,
de acuerdo a donde lleve la sflaba ténica la palabra.

Llevando a la prictica las reglas que 8e elaboraron con
el maestro como gufa, los slumnos detectarfan la sflaba téni-
ca de la lista de palabras que sacaron del libro, para poder
aplicar las reglas en la clasificacién de las palabras agudas,

graves y esdrijulas, dependiendo de donde lleven la silaba t§
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Loe alumnos realizarfan sus propias conjeturas ante el -
cuestionamiento que realizarfa el docente de por qué algunss
palabras no se acentfan ortogrdficamente y, entre docente-alum
nos, alumnos—docente y slumnos-—alumnos, construirfan el cono-
cimiento de por qué no se acentdan ciertas palabres, en caso
de que no se pudiera construir ese conocimiento el docente —-
simplemente les brindarfa la informacién, lo mismo se harfa -
ante el planteamiento de por qué algunas palabras se acentdan
ortogrificamente.

De las palebras que sacaron del libro y pasaron a su cua
derno, parg posteriormente recortarlas y pasarlas & pegar en
le cartulina con resistol, con las que le hayan sobrado cons-
truirfan oracionee en su cuaderno; en la parte de abajo se eg
cribirfa si ee aguda, grave o esdrdjula. Terminado el trabajo
lo intercambiarfa con sus compafieros para que descubram los e
rrorea, por 8i los tienen, todo bajo la supervisidn del docen
te y Bu intervencién cuando lo crea conveniente.

Después de haberse corregido mutuamente y con ayuda del
maestro, realizarfan: un resumen de las reglas ortogridficas en
forma individual y que servirfa como evaluacidn para saber si
se han apropiado de el conocimiento, se evaluarg lo siguientes
que describan las reglas ortogréficas de las palabras agudas,
graves y esdrijulas, y que puedan aplicarlas cuando se les digc
ten palabras sugeridas por ellos, para que ahf lleven a la —-
préctica las reglas ortogrdficas. Tomo Ultima actividad, pasa
rfa un alumno a redactar, con ayuda del grupo y del docente,
un resumen grupal de todo el tema, pero elaborado por los es-
tudiantes y gufados Unicamente por el docente.

Por otra parte, la relaciédn entre docente-alumno serd de
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respeto mutuo, el profesor tratard de ganarse la confianza de
los alumnos mediente su comportamiento que demuestre hacia el
trato con lae demfs personas y mediante el profesionalismo de
su trabajo. Se realizarfan charlas informales con el objetivo
de ganarse le amistad de los nifios para que tengan en los do-
centes a unos amigos con los que puede contar para que les a-=
yude en problemas que requieran consejos de personas adultas,
Se pudiera decir que los alumnos conversarfan con el maestro

tutedndolo, quitando ese obstédculo de hablarle con el "usted",
ya que es una traba para €l intercambio de ideas y no permite
que las ideas sean flufdas; podrfa ser que los docentes pensa
ran que se perderfa el respeto de los alumnos hacia el profe-
sor, pero es posible que Puceda lo contrario, porque en una -
interaccién alumo-maestro, maestro-alumno y alumnos-alumos,

pudiera ser que afloraran experiencias muy ricas para el pro-

ceso ensefianza-aprendizaje.
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V1l EPILOGO

El sistema educativo nacional sigue considerando a la --
gramftica como el arte de hablar y escribir correctemente una
lengua. La escritura tradicional supone que es la transcrip——
cién gréfica del lenguaje oral. La metodologfa de la ensefian~
za tradiciomal tiene, entonces, como fundamento, la ejercita-
cién repetida del trazado gréfico de los sonidos por medio de
copias, planas y dictado. Se les dan enunciados gque carecen =
de significado para loe alumnos.

También, la ensefianza de la gramftica por parte de los -
docentes ha s8ido orientada hacia la transmisién de una reglas
de comportamiento lingUfstico encaminadas a lograr una expre-
s8ién unificade, poco flexible y que solamente la usa la gente
culta y eduoada. Sus caracterfsticas son el afén correctivo -
que tiene la funcién de unificacién idiomdtica influida por -
motivos polfticos y no estrictamente lingtifeticos, de ahf el
menosprecio a las lenguas no oficiales. Otra caracterfstica -~
es el empefio de introducir definiciones copiadas de las gramé
ticas superiores.

Por lo anterior, se puede decir que la lengua tiene una
funcién social de comunicacién, lo escrito tiene caracteristi
cas propias diferentes al lenguaje oral. Ee un error creer =—-
que un texto escrito es la representacién exacta de la pala--~
bra, no se escribe como se habla porque el escrito tiene sus
reglas y son més palpables. El lenguaje oral no se manifiecta
en cortes al hablar, no se empieza con un lenguaje especial =
cuando se comienza a ha?lar para diferenciar, como en el len-
guaje escrito que se iniqia con maydscula, aunque en el len--
guaje oral ee respetan lo8 puntos y las comas, no se expresan

como en el lenguaje escrito,
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Por otra parte, los nifios ecriben mal por la similitud -
sonora que existe entre los fonemas, porque en el medio en —
que habitan se pronuncian palabras que para ellos son norma=-—
les y, de acuerdo a la gramftica, no deben operar asf.

También, se cree que los alumnos manejan incorrectamente
algunas palabras por la aculturizacién que los docentes reali
zan: con ellos, debido éﬁ programa que ha impuesto la Secreta-
rf{a de Educacién Péblica, no respetando la etrnograffa linglifs
tica que poseen. Las consecuencias posibles, al imponerles =--
nuevas expresiones, podrfa ser que les ensefiara un lenguaje =-
artificial que fuera de la escuela a lo mejor no serfa opera-
tivo.

Igualmente, 1los alumnos escriben mal porcue a veces en -
un mismo escrito que realizan se les revisan todos los aspec—
tos que forman la gramftice, y eso no se debe hacer sino solz
mente revisar uno o dos aspectos pero no todos juntos, poryue
el preadolescente todavfae no globaliza el lenguaje escrito. =
Cuando los estudiantes se centran en cuidar un solo aspecto -
de la escriture son capaces de realizar un trabajo casi per-—-—
fecto o bien hechoe.

Bs por eso que se recomienda la siguiente metodologfa —-
pare resolver los problemas de familiaes lexicales: como el --
juego de clasificar una lista de palabras por familias (cam--—
pos seménticos), pues existen palabras gque su lexema es igual
y pertencecen a campos seménticos diferentes.

Otra forme que se sugiere es que los docentes enseiien a
los alumnos & consultar el diccionario, cuando éstos tengan =
un cuestionamiento de una palabra, para ir aprendiendo la es-
critura correcta de la palabra que tenfa duda. Por medio de -

las criticas que hacen sus mismos compafieros de grupo, pues -



75

el medio sociccultural influye en el aprendizaje informal del
lenguaje escrito, porque el nifio que no sabe le copia al que

8{ sabe, por eso me dice que el proceso ensefanga-aprendizaje
se adquiere mejor en sociedad.

Por otra parte, 1lo que se recomiende para corregir los e
rrores ortogréficos es lo siguiente: que loe alumnos, con el
docente como gufa, elaboren lae reglas ortogréficas, por ejem
plo, para las palabras. agudes, graves y esdrijulas; las com--
prendan y después las lleven & la préctica, pero razonéndolss,
no memorizéndolas. Y tembién, con la informacién que simple--
mente les brinde el docente, cuando los alumnos no localizan:
los errores ortogréficos.

También, se deben hacer colaboradores del trabajo de los
docentes a los padres de familia para que conjuntamente elimi
nen lo més que sea posible loe errores ortogrificos de los ni
flos, sin que &stos se sientan lastimados por los adultos,

Igualmente, pere corregir la ortograffe es necesario que
los nifios recorten palabras diffciles de escribir en libros,
periédicos o cualquier documento impreso y las peguen en un —
cuaderno que serd especial para este tipo de ejercicios, Tam-—
bién con la préctica contfnua de ejercicios de complementa-—--
cién, con los grafemas similares como: "d", "p", "q", "b", —
nvn, ufn' ".‘l‘i“p y ngn.

Por otro lado, se sugiere que a los alumnos se les d€ 1i
bertad para realizar los escritos que deseen, eccojan a sus -
compafieros con los que estén contentos y tengan confianza pa-
ra corregirse mutuamente los posibles errores ortogrificos -~
que tengan de los ejercicios que se les pondrian.

También, es importante que desde Gue los alumnos empie-—-—

cen a escribir se les de oportunidad de hacer enunciados, y -
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no se les ensefie a depender de los docentes, es decir, que --—
los profesores les dicten o escriban en el pizarrén las ocu-—
rrencias del docente. También es necesario que los profesores
se preparen hasta donde ses posible, porque a veces s¢ incu—-
rre en errores ortogrificos frente a sus alumnos. Lo importan
te es que no se ensefle ortograffa solamente en el rea de es-
pafiol y en las demds &reas no se corrijan estos aspectos cuan
do se esté mal. Para que los alumnos aprendan ortograffa es -
necesario que formulen sus propias hip8tesis y aprovechando =
las experiencias de sus compafierose

Por otra parte, el alumno se equivoca en los eseritos ——
que realiza por las predicciones, anticipaciones e inferen---=
cias que hace del textoe

Igualmente, escribe mal porgque cuando esté copiando un =
texto de su libro, lleva un ritmo de lectura y escritura, en-—
tonces, cuando termina el renglén y no termina la palabra, —-
los nifios hipotetizan 1o que sigue en el siguiente renglén y
es por eso que se dice que gscriben mal, porque inventan y —
cambian palabras por lo ya explicado.

También, parece que no tienen una globalizacién del len-
guaje escrito, porque al indicarles que inventen un esecrito, -
sus sentidos se centran en organizar une idea principal, des-
cuidando los aspectos ortogréficos como puntos, comas, mayds-
culas, acentos y fonemas. Cuendo los alumnos han terminado el
escrito y lo leen es cuando descubren los errores que han co-=
metido no todos, en parte, porque su atencién no estd centra-
da en trensmitir la idea, sino en leer y descubrir los poOSi——
blee errores que haya tenidoe.

Por su parte, log alumnos de grados superiores aunque a=

prenden las formas del lenguaje escrito, se divierten al come
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ter una falta, al violar la escriturs, ésto es un juego para
los estudiantes, cometer errores intencionados.

Por otra parte, se sugiere que se invente una nueva es—
critura en donde se escriba como se hable; se culpa también a
las personas que dieron acepcidn diferente a dos palabras que
suenan igual pero se escriben distinto, como: casa y caza.

Algunos textos con palabras homéfonas es posible que se
comprendan, como el sigulente ejemplos mi pap4, mis hermanos
Y mis primos vamos a ir a casar animales, Jorge lleva una es-
copeta, papf un rifle, mi primo una pistola y yo la resortera,
esperamos matar muchos conejos y venados para tener carne to-
de la semana.

De lo anterior, se supone que tanto docentes como la po-
blacién adulta, (no importando su preparacidn; solamente gque
sepae leer), le dardn el enfoque correcto a 1o que les desean
transmitir los nifios por medio del lenguaje escrito. Otro e—
jemple es: "bota por Jorge Delgado Herrera para Diputado Fede
rel", aquf también no importa que el concepto bote tenga una
acepcidn distinta a la que ge estd{ manejende en el anuncio, -
si los lectores entienden a que se refiere, es casi seguro —
que le den el enfogue correcto.

Por dltimo, lo sugerido en algunas partes de este epflo-
€o no son utopfas, porque algén dfa se convertirin en reali--—
dad, como muchas otrae cosas que también se pensaron que eran
utdpicas; son, en forma general, para cualquier grado, no ecx=-
clusivamente para sexto afio, sino gue lo Unico que se tiene -
que hecer es tomar en cuenta el intelecto evolutivo de los ni

flos para poder aplicarlas correctamentee
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