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Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le

autoriza a presentar su examen profesional.

Atentamente,

PROFR. JESUS”MIGUEL NAVARRETE PALMA

PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION
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;, CULALIES CONCEPTCS Y CCIENIDCT ITIIED CCLSID ERARSE ET Li EISD—-
CAMZA DE LAS CIZNCIAS SCCIALES PARL /ITPLIAR II DISEZLO T TRCGRATIA
TICC I EL SETI0 GuaDO0 DE LA ISCUZLA IRTEARTA CCI ZL FROPCSITC
DI CUT I0S ATTLINOS DX ESTX NIVEL CCUCZCaN L. REAIIDAT CUT ESTA

VIVIZHNDC ACTUAZITITZI L. POBLACICE DI ATERICAHA LanITA®

Zn los contenidcs que se proponen en las ocho unidades en €1 -
f{rea de Ciencias Sociszles del sexto grado de educacidén prima—-
riz no se contemplan: el andlisis, estudio y revisidn de los -
hechos que acontecen en Latinoamérica y particularmente de la
resibn centroamericana. Zsto representa un ovstéculo pere el a
Jumno de este grado ya gue no se le brinda la oportunidad como
latinoamericano gue es, de comprender la crisis politica, eco-
nbémica y cvltural de esos pueblos y lleger a profundizar en el
andlisis de esa problemiética para que pudiera convertirse en -
un factor decisivo de cembio y poder influir en la transforma-
cién, a través de su praxis de esa realidad en que se encuen——

tra inmerso.



II. JUSTIFICACION, INTIRIS Y CBJETIVOS PCR ESITUDIAR IL DPRCSLINA

] maestro de primaria gue trabaja con nilios de sexto grado en
escuelas primerias, cuya comunidad en su mayoria esté formada
con hijos de obreros, albaiiles, peones, jornalerocs € incluso
desempleados, se ha percatado de que es preciso un cembio en -
1ss actitudes de los educandos con respecto a cbémo perciben su
reelidad, para que éstos més adelante logren una comprensibn -
més apmplia de los comportamientos humanos y de la reelidad del
contexto social que los rodea; gue luchen para romper ese cir—
culo de miseria e ignorancia en el que viven sus padres y no -
permitan que se siga perpetuando el fenbémeno de la reproduc——-
cibén de las clases subalternas.

Este maestro, con base en su experiencia directa y su préctica
docente en entornos sociales carentes de los servicios mis in-
dispensables ha llegado a interiorizarse en y a hacer suya esa
problemAtica, en la cuél estéd dispuesto, en la medida de sus -
posibilidades y con los medios que estén a su alcance, pero an
te todo asumiendo una actitud solideria, disposicibén y volun—-—
tad para lograr una solucidén a los problemes que presentan sus
alurmos.

Estéd plensmente convencido de que a través de un enfoque dife-
rente, innovaciones en el programa y en la adopcidn de nuevas
estrategias podréd logrer lo gue se propone.

;Tor qué este maestro estd convencido de gue se deben hzcer re
estructuraciones en los contenidos programéticos en los IEstu--
dios Socisles, de obtros enfoques y de nuevas estrateglas en es
ta é&rea del conocimiento?

. Toroue la Tistoria tiene un objeto: LA IIDL SCCILL, bejo To-
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. Porcue persiste en loc profesores de CZexto Zrado de 1z Escue-
la Primsris el enfocue o modo de hacer el estudio de la Misto
ria en forra tradicionzl; es decir, que se la ensella como une

I e 3 ’-,* hale} 3 o ¥ 3 A S! <45 2
nerracion, come vna serie de hechos znécdoticos, gue s6lo —-
o

ofrece una variedeld de fotografias gque no zozaen &l descubler-
to lo que pz=sabes 7 pese rezlrmente ex todz lz socledald, en la—~
cuél tales hechos se dsarrolleban 7 se Jeszrrollan.

ficetivos fore-

Z1 meestro debe seleccioner los hechos és signdi
no ceer en la eaécdota,

o sintesis, los obj nselonzs de
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ias Clencies Socizles son:

e JFormcr ciudadanos cue trensiormen z 2
de un pensariento cvjetive cque, treducido en une recionsl ac—
titud critics, sirva parsz estar preperado para

-

a
lleve hacia el rrogreso, el orden, la liberiad y lz justicia.

e EStuGiar 1o reclizado for 10s gSrexnces lkombreg de 1z hurmeornidad
sos luchas, sus fracesos, los czusas 7 las consecueicies de —
esos frecasos ; avences, para gque no se vaelven & repetir, ——
estudiar el pescdo pera que les sirve pora estullar el presen
tee.

. Capaciter g1 zlurmo perc cue comprenda gque todos los hombres-
wendo se tne .en gocieded y luciizn por Uil rmundo rejor, lo———
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III. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PRO-
BLEMA

En la escuela primaria, ubicada en una colonia de la periferia
en la ciudad de Hidalgo del Parral, Chih., el maestro que labo
ra con el grupo de Sexto Grado, ha visto la necesidad de que -
en el 4rea de Ciencias Sociales, sus alummos conozcan nés de -
cerca las causas de la pobreza y de la dependencia de los pai-
ses de América Latina, sin embargo los contenidos del Programa
no los incluye, por lo gue este docente apoyado en los propdsi
tos que pretende la Universidad Pedaglgica de sus naesiros-a—-—
lumnos (innovaciones en su préctica docente) y con uns expe———
riencia acumulzda en sus veinte alios de servicio y con un apa-
sionzdo interés por proponer y llever a le pré&ctiica una pro—-—-
puesta que consiste en: Incluir en los contenidos programati-

cos, los origenes de por ejemplo: Las implicaciones de la gue-
rra civil que estd viviendo en le actualidad lz poblacidn nica
ragﬁense y la poblacidbn szlvadorefia; conocer por gué el pueblo

ename’io enfrenta problemas muy graves con el gobierno de los

astados Unidos v esté librando une batalla sin cuartel para po
der recuperar el dominio de la zcna del canel. También es pre-
ciso cue se conivenple en 'Jos contenidos del programa una re-—-
flexidn critica de problemss tales como: conflicitos armados -
(cuerrille) que en varios paises de centroszérica se estén 1i-
brando por unec gran pirie fe| Su zoblacibn, como une forme de -

rroctesta ante les politiceas en vi
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en una situacidn de depénden¢ia, conn respecto & los peises a——
vanzados econdrmicemente, en éste caso de los Zstados Unidos de
Morteamérice y que siempre s#s goblerncs kan mostrado una acti
tud intervencioniste, cuando}se treta de "interés nacionel';
gue son ejemplos de la activa y violenta politica IEstadouniden
se, Que usa y &abusz ce la fu$rza militar pere hacer sentir su
poderio y del apoyo militar y econbmico gue le brinda & ruchos
gotiernos pare gue se sostvengan en el poder y le sigan sirviea
dc 21 mantenimiento de sus intereses econdmicos.
Congruente con los contenidos que se sugleren en esta propues-
ta, se trataréd de fundsmentarlos tedricamente, haciendo una re
ferencia en forma general de los factores gue inciden en el -
subdesarrollo de los peises de ‘mérice Letinse.

Zs un hecho gue los pafises latinoamericanos (excepto Cuba), son
dependientes con respecte & Horteamérica, perc tembién de las -
luches constantes entre las estructuras de poder que sostienen
un dominio en todos lcs aspectos sobre 1z vida de le pobtlacidn
de estos peises y los grupos insurgentes gue enhelan transfor-

nar ese estado de dependencia.

El rundo americsano se circunscribe cada vez més en torno 2 un -

entro rector, imérica del Norte; en ésie se toman decisiones -
sobre paz, guerras, invercarmbio comercial, industiria, zgricultu
re, politica, cul%ura, vublicidad, erxticoncepcidn, etc., en fin
ellos, los cligercas norteamericancs ceciden el destino de 1los
demfe pueblos dz) Continente Americero.

4

Io enterior %trze zparejzdo, empleo, desex=nlec, épocas de esitabi
lided o cée crisis, jclpes de Zstado, Dictzduras, guerrillas y

T2rrorismo.
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16gico, campeflas publicitarias-—.

Con itodos estos mecanismos dé dominacién y de presidn, tanto e-
conémico-politicos como ideolégicos, el coloso del norte, cada

dia va acrecentando su dominacién, que se robustece con la ex-

plotacibén de los recursos de los pueblos lstinoamericanos; po-

niendo en vigor proyectos de organizacién de estas sociedaces;

normendo su vida polftica, de crecimiento de su poblacién y de-
finiendo sus destinose.

Lo peligroso es que ese poder hegembénico sobre la América pobre
no sélo se practica desde el exterior, sino gue se ejerce en es
trecho contubernio con grupos nacionales—nativos- dentro-de -
las sociedades latinoamericanas, en donde han montado servicios
myy eficaces de control de los medios de comunicacién de las ma
sas imponiéndoles una ideologia acorde a sus intereses econdmi-
ccs; interviniendo en los drganos de decisién de sus gobiermos,
en los grupos patronales, en gindicatos de obreros, en las cor-
roraciones religiosas, en los-sistemas educativos, en fin, en -
todas las esferas’'de la vida de estos pueblos.

Factores condivionales del desarrollo y del subdesarrollo.- las
sociedddes pasam de una etapa.a otra de la evolucién a través —

de dos vies:

la primera, llamada ACELERACION EVCIUTIVA, que sctiva a un pue-
tlo en el curso de un proceso civilizatorio, conforméndolo como
mna sociedaé autbénoma, duefia de su propio desiino, gue expande

su cultura sobre otros pueblcs y que es capaz de desarrollarse

intensamente por el conocimiento y dominio de una nueva tecnolo
gla, que se enriquece con el producto del trabejo de los pue——
blos = los gue explotz econdmicemente. Zste es el caso de los -

zes terente dessrrcllados.

Iz otrz via, mucho m&s frecuente, es 1z de los pueblos gue les

o O

cmente el cerbio de ectuclizorse e inccrnorarse
S




gquedaron envueltos y sometidos cuando se sucedieron los movimien
tos de expansién de otros pueblos, quedaron reducidos a la con-
dicién de proletariados externos no estructurados econdémicamen-
te ni socialmente por si mismos, sino para servir a los intere-
ses e imperativos de sus dominadores. afi-ar

Los paises dependientes, son denominados pueblos del Tercer Mun
do para calificar asi a las naciones sometidas a la dependencia
de paises externos y condenados a una situacién de subdesarro-
1lo. En el caso de América Latina se trata de un tipo de depen-
dencia conocida como neocolonial, en donde se da un cierto gra-
do de independencia pol{tica formal mezclada con un sometimien-
to disfrazado a una potencia extranjera y a la explotacién eco-
némica por parte de poderosas asociaciones multinacionales,

La poblacidén de estos pueblos tercermundistas, ha demostrado en
los hechos ser combativa e insurgente, prueba de ello, son los
golpes de Estado e insurrecciones populares que se dieron en la
mayoria de esos pueblos después de la Segunda Guerra Mundial.

En los afios sesentas parecian capaces de realizar acciones con-
juntas en una lucha por la defensa de sus intereses lesionados,
lo que di6 lugar a la denominacién del llamado "Tercer Mundo",
para diferenciarse de los llamados pafises del Primer Mundo (ca-
pitalistas) y del -segundo (socialistas).

Desafortunadamente, esa alianza ha sido cada dfa més dificil de
lograr por las presiones militares de que han sido y son objeto
por parte del 1llamado bloque occidental y de la expoliacién eco
némica a que son sometidos, por parte de las grandes empresas -—
miltinacionales. _

El continuismo de la dependencia, es decir; como regiones de ex
plotacibén es condicién imprescindible para que subsistan las po
tencias imperialistas y el salir de esa dependencia es un reto

a vencer, que redundaria en caso de lograrlo, en la liquidacidn

del imperizalismo.

1 saqueo de los palses débiles por parte de los paises ricos -



tiene sus origenes en la época de los grandes descubrimientos
geograficos generando la llamada acumulacidn originaria de ca-~
pitales de los paises colonizadores. Este saqueo permitidé el -
desarrollo y expansién del sistema capitalista mundial y que -
éontinéa en la actualidad en forma exagerada.

Después de la Segunda Guerra Mundial, el intercambio comercial
se ha vuelto cada vez més dificil para los paises tercermundisg
tas, porque los altamente desarrollados han ido perdiendo capa
cidad para realizar inversiones de capital en los paises peri-
féricos, sbélo se practican operaciones de reinversibén de las -
ganancias obtenidas, ocasionando el menosgabo del intercambio
comercial entre el mundo capitalista lo que conlleva a2 que los
paises pobres reduzcan sus importaciones, ya que los precios —
de sus productos exportables -materias primas- cada diz valgan
menos. Aunado a todo lo anterior se suma el gasto del manteni-
miento de los aparatos militares de los paises poderosos sea -
cada vez mAs oneroso, pero necesario para mantener sus siste—-
mas de dominacibén sobre los paises subdesarrollados, gasto que,
desafortunadamente recae en estos Ultimos.

El imperialismo se sostiene gracias a la superexplotacidn de -
los pueblos dependientes y a la obtencién de subsidios indirec
tos dentro de los paises desarrollados, gue consisten en el -
otorgamiento de créditos a los subdesarrollados. El manteni-——
miento del imperialismo €s una exigencia para la preservacibn

de los grandes intereses de los magnates financieros, que se -
logran mediante la aplicacién de mecanismos de captacién de re

CUTrsos exXternosSe

El blogue imperialista exporta anualmente al Tercer Iundo g—-—-
proxinzdarente un 257 de productos menufacturadcs y éstos a su
vez exportan &l FPrirer lMundo un 70% de mahterias primas y com-
bustible.

Iste intercerbio, obviemernte desigual es el gque asegura la -~

. i N . .
nrosperidad y 2l crecimiento de los pailses ricos. lLa trans
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dependientes rompan el subdesarrollo; ésto permite comprender -
por qué los intereses empresariales son tan poderosos y por -
qué hacen esfuerzos increibles para tener a su servicio todos -
los aparatos de Estado tanto ideolégicos como coercitivos de sus
paises de origen asi como de los de aguellos a gquienes explota
Por otro lado este sistema de dominio montade tan certeramente
sobre las poblaciones subdesarrolladas ha generado en éstas, re
beldias u oposicidn contra este sistema-pefpetuante que, segura
mente los llevard a movilizar sus energias para salir de la mi-
seria en que las tienen sometidase

También es cierto que los gobiernos norteamericanos han tratado
de disfrazar sus intenciones de centro rector mostréandose como
los auténticos defensores de los paises pobres, pero no lo han
logrado porque definitivamente al hacerlo tendrian que frenar -
su propio sistema de desarrcllo y de dominacién, es por ésto -
que sus intentos de mostrarse como impulsores de la descoloniza
‘cién han fracasado, la muestra més palpable lo fue la no fructi
ficacién de la Alianza para el Progreso.

En la presente coyuntura internacional, se presenta un gran de-
saffo para América Latina que seré la de prepararse en todos -
los érdenes para enfrentarse a la politica de dominacién de esa
superpotencia, cuya misién es mantener en el subdesarrollo a -
los paises pobres a través de la aplicacién de maniobras politi
cas y acciones de guerra, y, para hacerlo cuenta con enormes re
cursos econdémicos, instrumentos de manipulacién de la opinidén -
piblica, y de un sin fin de recursos para corromper a todas a--
quellas agencias e instituciones gque se prestan a ello.

Pero, América Latina cuenta con la capacidad de encender en sus
pueblos la combatividad caracteristica de los movimientos nacio
nalistas de liberacidén gque ya se estén dando en algunas de sus
regiones., Y para hacerlo basta no olvider el ejemplo del pueblo
vietnamita que demostrd 21 mundo gue a pesar de haber luchado -
contra ejércitos preofesionsles con un &lio nivel técnico y con

un afén obsesivo de dectrucecibn, logreren resistir y acaber con
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la arrogancia, la moral y la fuerza de uno de los paises més po
derosos de la tierra.

Todo esto indica gue probablemente también América Latina madu-
rarl y se colocard un dia no muy lejano en un alterno natural -
de la nacién norteamericana. ;Cémo lograrlo? ;Por evolucidén na
tural o la guerra?.

A, Ubicacién de la investigacidén en una teoria o corriente so——
cioldgica y en un campo de estudio del conocimiento.

Para llevar  a la préactica docente esta propuesta-investigacidn,
se ha considerado pertinente situarla desde el punto de vista -
sociolégico en la teoria de 1a RESISTENCIA, porque después de -
haberse analizado diversas corrientes socioldgicas se optd por

la ya mencionada, por ser ésta la que coincide plenamente con -
los planteamientos que se hacen en este trabajo tanto a nivel -
de los objetivos que se pretenden lograr, como con las estrate-
gias metodoldgicas seleccionadas. Es esta teoria la que con sus
postulados hace posible que el maestro se concientice y adopte

una actitud optimista y de cambio, en el sentido de que la es—
cuela pueda dejar de ser una institucign asignadora de roles y

hacer mucho por aguellos nifios y jévenes hijos de las clases -
trabajadoras -obreros y campesinos—, cuyo destino fijado por la
misma escuela es el de seguir siendo un proletario y en el futu
Tro esos mecanismos selectives sean transformados en beneficio -

de esas clases,

Lz teoria de la resistencia proporciona elementos muy utiles pa
ra. hacer un anflisis de la relacidn existente entre la escuela
v la sociedad; aun més proporciona elementos para la compren—--
sién acerca de los medios de cue se vale la escuela para rargi-
ner & los estudiantes provenientes cde las clases bejes y conde-
nzrlos gl Ffracaso escolar; presenta altermativaes gue coadyuven
e la estructuracidén de una pedagogia critica para evitar dicho
fraceso escoler; per lo tanto, ye €s tiempo de cue lcs profeso-
se interesgen recolrenie gn reflerionear en torno = lc gue es

i e IR = oo s ey
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colaborar en la constitucién de una pedagogia critica, que ayu-
de a former un pensamiento eritico en los alumnos.

£Z1 concepto de resistencia implica una teoria diferente que re-
chaza los determinismos acerca de la funcidn de la escuela, en

cuanto a institucién asignadora de roles, en oposicién a las -
teorias estructural-funcionalistas es decir, que la teoria de -
la resistencia, redefine las causas de la reproduccidén argumen-
tada por los funcionalistas; asimismo no esti de acuerdo en que
el comportamiento de oposicién de los estudiantes tenga su ori-
gen en una desadaptacién innata o aprendida, por el contrario,

argumenta que la oposicién 2 las normas se debe = una indigna~

cién moral y politica.

El concepto de resistencia sefiala una serie de suposiciones y -
preocupaciones acerca de la escuela que son descartadas tanto -
por la perspectiva tradicional de la ensefiznza como por las teo
rias radicales de la reproduccidn.

En primer lugar, saca a la luz una nocidén dialéctica de la in—
tervencidén humana que correctamente define 2 la dominacién como
un proceso que no es ni est&tico ni completo. Asimismo, los -
oprimidos dejan de ser vistos como seres simplemehte pasivos -
frente a la dominacidén. La nocién de resistencia hace hincapié

en la necesidad de entender con mayor profundidad la manera com
pleja en que la gente media y responde a la conexidén entre su -

propia experiencia y las estructuras de dominio y coacecidn.

Las categorias que surgen de esta teoria son: intencionalidad,
conciencia; significado del sentido comin y naturaleza y valor -
del comportamiento no discursivo.

In segundo lugar, el concepto de resistencig, afiade una nuevs —
profundidad gue se encuentra dentro de contextos diferentes, en
donde se estructuran relaciones de interaccidén entre dominio y
avtonomia. 4si el poder nunca es unidimensional; se ejerce no -

s6lo como medio de dominio, sino como un acto de resisiencia.

o

Se necesita desarroller una estructurescidn gel concepio de re—-
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sistencia y se hace necesario formular un criterio en base al -
cual ésta pueda ser definida como una categoria analfitica cen--
tral en las teorias de la ensefianza.

El elemento central en el anilisis de cualguier acto de resis—
tencia debe ser una preocupacidén por descubrir el grado en que

pone de relieve ({mplicita o explicitamente) la necesidad de lu
char contra el dominio y la sumisién. En otras palabras el con-
cepto de resistencia debe tener una funcién reveladora gue con-
tenga una critica de la dpminacién ¥y que proporcione oportunida
des tebricas para la autorreflexién y para la lucha en favor de
la emancipacién individual y social. En la medida en que un com
portamiento de oposicidn suprime las contradicciones sociales y
se sume -y no desafie-~ a la 1l6gica de la dominacidn ideolégica,
no caera dentro de la categoria de la resistencia, sino por el

contrario caeri en un acomodamiento y conformismo, "

El concepto de resistencia un elemento de diferencia, una con--
tra-1l6gica gue debe ser analizada para mostrar su interés subya
cente en la libertad, y su rechazo de aguellas formas de domi-—-—
nio inherente a las relaciones sociales contra las que reaccio-

Nna.

La resistencia debe ser considerada dentro de un punto de parti
da tebrico que vincule la manifestacidén del comportamiento con

los intereses que este encierra. Esto se logra al ir mas alli -
de la inmediatez del comportamiento al interés gue subyace en -
su 16gica que también debe ser interpretada a través de las me-
diaciones histéricas y culturales que la conforman. E1 valor de
esta nocibén -resistencia~ radica no sbélo en el grado en que pro
mieve el pensanmiento critico y la accidén reflexiva sino, lo gque
es més imnorteante, por el grado en gue contiene la posibilidad

de unir la lucha colectiva de padres, maestros y estudiantes en

torno a los problemas del peder y de la determinacidén social.
Iz teoriz de la resistencia llarz la atencidén scbre la necesi--
r pervs de los ecucadores, ce deccubrir los [iInteresss -
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jes de la escuela, en especial de aquellos gue son parte del -
plan de estudios, de los métodos de instruccibén y las formas -
gue se utilizan en la evaluacibén. La teoria de la resistencia -
refuerza la necesidad de que los maestros decifren cémo las for
mas de produccién cultural gue muestran los grupos subordinados
puedan ser analizadas para descubrir tanto las limitaciones co-
mo las posibilidades que tienen de propiciar el pensamiento cri
tico, el discurso analitico y el conocimiento a través de la -
préctica colectiva. ‘

En este trabajo se proponen cambios en el Area de Ciencias So--
ciales por lo tanto, es conveniente situarlo en un campo de es-
tudio del conocimiento: EL DE LOS ESTUDIOS SOCIALES, por consi-
derar que resulta congruente con lo que dice José Luis Rangel -
Abud: "Dejar bien claro que toda comprensién del ambiente so-—-
cial y la correcta adaptacidén del educando al mismo se lograré,
méis que al través del estudio de las Ciencias Sociales por sepa
rado -Historia de México, Geografia Humana, Civismo, etc.-, por
medio de los Estudios Sociales, en virtud de incluir éstos, a—
suntos diferentes de Ciencias Sociales integrados en un todo ar
ménico que daréd al alummo un panorama més amplio del mundo y de
sus habitantes. Los Estudios Sociales, son entonces, indicados

para lograr una Pfuncional comprensién de la vida social y de la
complejidad de la convivencia humana."*

¥ José Luis Rangel Abud, "Dizlécticas de la ciencias sociales'.

Xelape, Zdiciones de la lormal Veracruzana. ppn. 257-258.
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IV. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA
A, Psicologia genética y pedagogia en las Ciencias Sociales en
la escuela primaria.

Es recomendable gque el maestro que trabaje con grupos de sexto
grado en la escuela primaria conozca ampliamente las caracteris
ticas del Estadio del desarrcllo en gue se encuentran sus alum-
nos al momento de planear las actividades docentes que realiza-
ré4 durante el curso escolar.

La edad cronolégica de los nifios que cursan el sexto grado osci
la entre los once y doce afios y segin la teoria de la Psicogéne
sis, los nifilos que tienen entre siete y doce afios se encuentran
en el Periodo de las Operaciones Concretas, por consiguiente, -
los alumnos de ese grado presentan las caracteristicas de ese -
periodo del desarrollo del nifio.

Este Periodo -el de las operaciones concretas- seiiala un gran -
avance en cuanto a socializacibén y objetivacion del pensamiento.
Aln teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accidn,
el nifio ya sabe descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en -
el plano cognoscitivo como en el afectivo moral. Mediante un -
sistema  de operaciones concretas, el nifio puede liberarse de -
los sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a tra-
vés del cambio lo que permanece invariable. No se queda limita
do a su propio punto de vista, antes bien, es capaz de coordi-
nar los diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias.
Pero las operaciones del pensamiento son concretas en el senti
do de que sblo alcanzan a la realidad suceptible de ser manipu
lada, o cuanda existe la posibilidad de recurrir a una repre--
sentacién suficientemente viva. Todavia no puede razonar fun--
déndose exclusivemente en enunciados pursmenie verbzsles, y mu-
cho menos sobre hipbtesis, capacidad cue adguiriré en el esta-
dio inmedisto, Del pensamiento Formal, durante la adolescencia.
1 nific concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de una -

trensformacién, como "modiTilcacicnes", cue pueden compensarse



entre si, o bajo el aspecto de "invariante", que implica la re-
versibilidad. Ya no se refiere exclusivamente a su propia ac——-
cién, sino que comienza a tomar en consideracién los diferentes
factores que entran en juego y su relacidén. Es el inicio de una
casualidad objetivada y especializada a un tiempo,

E1 nifio no es capaz de distinguir ain de forma satisfactoria lo
probable de lo necesario. Razona unicamente sobre lo realmente
dado, no sobre lo virtual. Por tanto, en sus prevensiones es 1i
mitado, y el equilibrio gue puede alcanzar es aun relativamente
poco estable,

La coordinacién de acciones y percepciones, base del pensamiento
operatorio individual, también afecta a las relaciones interin-
dividuales. E1 nifio no se limita al actmulo de informaciones, -
sino gue las relaciona entre si, y mediante la confrontacién de
los enunciados verbales de las diferentes personas; adquiere -~
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los O0-—-
tros. Corrige el suyo (acomodacidén) y asimila el ajeno. El pen-
samiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercam
bio social. La progresiva descentralizacién afecta tanto al cam
po del comportamiento social como al de la afectividad.

En esta edad, el nifio no solo es objeto receptivo de transmi--—-
sién de la informacidn lingliistico-cultural en sentido Unico. -
Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especialmente
entre los mismos nifios. Piaget habla de una evolucidén de la con
ducta en el sentido de la cooperacidén. 4Analiza el cambio en el

juego, en las actividades de grupo y en las relaciones verbales.
Por la asimilescidn del mundo en sus esquemas cognitivos y ape-

tencias, como en el juego simbblico, sustituiri la adaptacidén y

~

el esfuerzo conformiste de los juegos consiructives ¢ sociales

1'
J
sobre lz base de unas reglas. =l simbolo, de cerécter indivi-—
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tivo, es sustituldo por una conducte que tiene en -

cuenta el scvecto obietivo de las coses 7 les relaciones socle-



pasando la actividad individual aislada a ser una conducta de -
cooperacién. E1l nifio tiene én cuenta las reaccliones de gquienes
le rodean, el tipo de conversacién "consigo mismo", gue al es—
tar en grupo se transforma én didlogo o en una auténtica discu-
sidn. |

La moral heterénoma infantil, unilateralmente adopatada, da pa-
so a la avtonomfa del final de este periodo.

1.~ La estructura del conocimiento.

La psicogénesis le da mucha importancia a las actividades del -
nifio en la construccién del conocimiento en lo general. El ori-
gen de la inteligencia son las actividades sensorio-motrices de
los primeros meses de vida, a través de los mecanismos de asimi
lacién y acomodacién se van construyendo las categorias de la -
inteligencia (espacio-causalidad~tiempo). Estos esquemas son el
resultado de la construccidén que serén la base para la inteli—
gencia representativa. Entre la inteligencia sensorio-motriz y

1z intelectual hay una continuidad debido a la aparicién de la

funcidén semidtica (significado de las cosas, de los conceptos)

como resultado de la accidn.

La inteligencia es una actividad intelectual; es una actividad
exteriorizada, en el caso de la inteligencia practica o senso—
rio-motriz; y es interiorizada en el caso de la inteligencia re
presentativa. In ambos casos conocer un objeto es el contenido
gue se asimile a las estrugturas elaboradas a partir de las ac-

ciones.

La equilibracién entre la asimilacién y la acomodacidén gque debi
do a lz abstraccidn simple y reflexionante, el niflo construye -
su conocimiento. Parz que suceda, el nifio debe encontrar el am-
biente preopicio parea esta construccidn, pues ni los esquemas, -

ni las estructuras pueden construirse sin la gyuda de 1os obje-
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la conciben las escuelas activas, como las tradicionales, pues

se puede entender ser activo de diferentes maneras:

a)

b)

c)

d)

La actividad "pasiva" como cuando se sigue atentamente un -
movimiento o una orden o cuando se ve una pelicula, Esta ac
tividad es caracteristica de la escuela tradicional. El pa-
pel del maestro es asegurar una transmisidn correcta. Esta
actividad se caracteriza por el papel guiador y director -
del maestro y el alumno sbélo debe estar atento a lo que &1
dice.

Otro tipo de actividad e% cuando se acatan cuidadosamente -
las instrucciones de otra persona. Es también caracter{sti-
ca de la escuela tradicional; el maestro explica como pProce
der, y el alumno hace tal como se le indica., La actividad -
estd dirigida y canalizada por el maestro, la investigacidén
personal es minima o no existe.

Este tipo también encuadra en la escuela activa, pues cuan-
do las instrucciones del maestro se suplen por fichas escri
tas, la actividad del alumno es el reflejo de la del maes——
tro, asi pues el uso de las fichas no implica iniciativa y
organizacién personal por el alumno.

La actividad de la ensefianza programada, su objetivo es ad-
quirir conductas definidas de antemano. La ensefianza es asi
"un aprendizaje concentrado", cuyos resultados dependen de
la organizacién de las contingencias del refuerzo. Este a——
prendizaje no es $86lo una simple tansmisién, sino construc—
cién del sujeto. El educando es activo porque debe de pre--~
sentar una conducta antes del refuerzo. La funcién del maes
tro es la de incitar al alumno a desarrollsar cierta activi-
dad y establecer un programa, de refuerzo, es decir organi-
zar las contingencias de refuerzo,.

Otra forma de ser activo, es plantearse un objetivo por si
mismo o sugerido y organizar las actividades para lograrlo.
Este tipo de actividad es la propugnada por la psicologia -
genética; el alumno organiza y estructura su propia activi-
dad, lo que trae un cambioc profundo en la actividad, acti--
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tud y funcidén del maestro.

‘
Por otro lado el derecho a la educacibn estd reglamentado en La
Declaracién Universal de 1os derechos del hombre, en el Articu-
lo 26 est& plasmado el derecho de la educa016n. Ahora bién, ;En
qué consiste este derecho?. ' Es claro que esta afirmacién lleva
a escoger entre los dos tlpps de fun01one% que toda institucién
publica o privada postulan“desarrollar lé personalidad o for--
mar individuos de acuerdo a las generac1ones anteriores y capaz

de conservar los valores colectlvos.

En la escuela tradicional se ralpa la sujécién de los alumnos a
la autoridad moral e 1nteleetual del doceﬂte y el deber de los
primeros de adquirir la cantldad de conocﬂmlentos deseables pa-
ra que obtengan éxito en los exémenes flnales, si esto sucede,
entonces la finalidad de la educacién es la de: imponer a las -
nuevas generaciones verdades comunes gque aseguren la cohegién -
de las generaciones anterlores o dicho con otras palabras, man-
tener a nifios y jévenes anclados en el paqado.

Por otro lado, proclamar que la flnalldad\de la educacién es lo
grar el pleno desarrollo de| 11la personalldad del individuo, im-—-
Plica que la escuela tiene que discrepar con el modelo clésico

descrito.

Intonces: ;En que consiste el desarrollo de la personalidad?. -
Para responder a esta pregunta, es pre01so\hacer una distin---

cibén entre lo que es el 1nd1v1duo y lo que es la persona. El1 in
dividuo es el yo, centrado sobre s{ mismo obstacullﬂado por su

egocentrismo moral e 1ntelectual para trabar relaciones de reci
procidad propias de una vidé social evoluc#onada. La persona es
el reverso de lo anterior, ﬁn individuo que acepta libremente -
una disciplina y que colabora a su constitﬁcién, que acata vo—-
luntariemente un conjunto dé normas reciprocas que subordinan -
su libertad al respeto mutuo. Por lo tantoila "personalidad es"
a la vez contraria a la anarquia y a la co%ccién, porque es au-

ténoma y por ue dos autonomias no pueden tener entre si mis que

relaciones reciprocas.



Si 1n pedogogia plantea que!la funcidn de ﬁa educacién es lo-—-
grixr ¢l plence desorrello de la persona]idud del individuo, plan
teomiento que también lo hace la llemada "Escuela activa", pero,
i 25 posible logror eoe Pleno desarrollo de la personalidad por

medio de estrategias coercitivas en el pluno moral e inbelec———

tunl?

Li como ya se menciond on parrafos antericres, el desarrollo de
la perscnalidad conlleva a que el individuo se desarrolle a tra
ves de actividades esponténéas ¥ libres, es preciso anclizor -
ese derecho a la educacidén; significard enlonces pensar que no
con el sdlo hecho de asistir a la escuels se estd logrando el -
desarrollo de la personalidad del nifio, sino que en la escuela

cl individvo encontrard tode lo necesario pura coenstrueir una ra
‘ 2

zon dinf&rica y unz conciecncia moral viva. |

o eu porible en el terreno |[de la educacién former personalida—
des cutédnemas en el aspecto moral, si en 1o intelectual, el edu
1o estd somotido o coocciones intelectuales, que significan
elbarse a arrender lo Que se le ordena sin darle oportuni-
dad o decscubrir por of mismo la verdad; si es pasivo intelec——-
tucdwente, no pucde de ninguna monera emanciparse moralmente. —
53i por el contrsrio moralmente, es sometido a la autoridad del
docente y de logc adultos que le rodean y sug relaciones scociales
se don en un sentbido wnilateral; es decir entre maestro-alumno

AT A S VLA

exclusivarente, tompoco podrd ser active y [autdnomo intelectusl

rncite.

581lo podrd descrrollcrse una personalidad morazl e intelectual -
verdadera; la que puecda ser expresada en actividades experimen-
tales e investigaciones esyopténeas y @ través de la volunteria
y libre coleborocidén de los éstudiantes, eg decir entre los -

@lurmos y no c6lo con el maestro y el alumno.

La actividad intelectucl se desarrolla mediante la constante es
. . . ’
tirmlecidn receipreca, el mubuo control y el ejercicic del espi-

ritu critice, Qiicos gue conducen 2l nifio 4 la objetividad y a

- LU
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l1a necesidad de demostracidn.

La escuela tradicional aplica la relacién que vincula al maes-
tro -tnico poseedor del conocimiento y del poder- con cada a—-
lumo individualmente. En esta escuela la colaboracidén entre -
los alummos y la comunicacién entre éstos no se da en la clase.

La escuela activa propugna por una comunidad de trabajo, combi-
nando el trabajo grupal con el trabajo individual, porgque sin -
trabajo y sin auténticas relaciones colectivas no se podrd lo--
grar el pleno desarrollo de la personalidad.

En cuanto a la educacién moral ;Se desea formar individuos me--
diante estrategias coercitivés, obligéndolos a aceptar normas,

costumbres y tradiciones de las generaciones anteriores? o por

el contrario ;Se pretende formar personas con conciencias li——

bres, que respeten los derechos y las libertades de los otros?.
En el primer caso, es suficiente que el alumno acate la autori-
dad del maestro, aplicada ésta mediante "discursos" de moral -~
que el alumno entiende como sinénimo de obediencia a normas que
serédn obligados a aceptar a través de estimulos ¥y sanciones.

En el segundo caso, estd claro que ni la sutoridad del maestro,
ni éﬁs lecciones de moral serén suficientes para lograr rela——
ciones auténticas y positivaé entre sus alumnos, producto de -
la autonomfa y de la reciprocidad. S6lo un autogobierno en co-
min 1levard al pleno desarrollo de la personelidad. Experien--—
cias pedagdgicas han demostrido que cuando se ha permitido ese
autogobierno, que no ha sido ﬁmpuesto, sino que ha sido produc
to de la comunidad escolar toﬁa, el fruto ha sido una renova--
cién de la persona, dentro de un ambiente social sustentado en
el afecto y en la libertad; es decir, no basado en la obedien-
clia ciega, sino en la responshbilidad libremente asumida, Se -
ha mencionado con anterioridaﬁ que los dos aspectos indisolu——
bles de una auténtica personalidad, son la autonomfa y la reci

procidade.

Por lo que se deduce que, ya se trate de un# educacién de la -
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razén y de sus funciones intelectuales o de una educacién de la
conciencia moral, si el "derecho a la educacién" implica que és
ta apunta: "Al pleno desarrollo de la personalidad humana y a -
un refuerzo del respeto por los derechos del hombre y por las -
libertades fundamentales", es importante comprender que un ide-
al de este tipo no puede alcanzarse con cualquiera de los méto-
dos corrientes: ni la autonomf{a de la persona, que supone este

Pleno desarrollo, ni la reciprocidad que evoca este respeto por
los derechos y las libertades del pr6jimo, puedem desarrollarse
en una atmésfera de autoridad y de coaccién intelectual y moralj;
ambas reclaman, por el contrario, por su misma formacidén, la ex
periencia vivida ¥y la libertad de investigacién fuera de las -
cuales.la adquisicidén de cualquier valor humano no pasa de ser

‘

mera ilusidn.
B. Fundamentos tebricos de la Didéctica Critica.

En el problema del conocimiento en el campo de lo social, el —-
material sobre este tema gque se considera més iddneo es el que
plentea Marx en su tésis sobre Feuerbach, en cuanto sl acto de
conocer, que implica un sujeto que conoce y un objeto de conoci
miento, donde nos dice que el sujeto realiza una actividad teé-
rica-practica (la actividad pensante va acompafiada de una accién
real, objetivae material) y el objeto es un producto de esaz acti
vidad (praxis).

La ﬁraxis es fundamental en el proceso de construccién del cono
cimiento, sélo a través de la praxis se superari la separacidn
entre teoria y practica, porque la actividad tedrica-préctica -
es el punto fundamental que se debe tomar en cuenta en el acto
educativo para la transformacién de la realidad.,

Si es un hecho que, en la realidad cotidiana de las escuelas se
transmiten al estudiante verdades ajenas, parceladas, shistéri-
cas, por lo tanto se hace necesario tomar como base la propues-

ta que ofrece la Didéctica Critica:

Recuperacién de los hechos y procesos por y para los profesores
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¥y alumnos que son sujetos que investigan una realidad de la que
forman parte y por ende son sujetos de su propia investigacién,
porque hasta ahora los hechos, la ciencia los estudia a través

de posturas y estrategias neutrales porque se ignora o no se co
noce su dialéctica y la participacién del hombre en la construc

cién del objeto de conocimiento.

Hay gque lograr simulténeamente la reflexidén y la accién en la -
problemética que se presente para llegar a la elaboracién de -
una verdadera préctica pedagbgica y asi{ estarén profesores y a-
lumos participando en la transformacibén de la realidad.

Esta corriente, la de la Did&ctica Critica toma conceptos que -

habian sido cautelosamente evadidos, tales como el amtoritaris—
mo, lo ideoldgico y el poder, y declara abiertamente que el pro
blema bésico de la educacién no es técnico, sino politico. In—-
corpora también elementos del psicoanilisis en las explicacio--
nes y anélisis de las relaciones sociales en el proceso de enza
—apje.

En la institucidén escolar, el exémen del problema del poder pro
picia una toma de conciencia de que la escuela es un centro, de
contradicciones psicoldgicas, econbémicas y politicas, Este ané~
lisis es el que rescata el verdadero poder que, como clases insg
titucionales tienen profesores y alummos. El anilisis del poder
lleva el docente al cuestionamiento de su propia autoridad y -
conduce a alguna forma de autogestidén que se enfrenta el tradi-
cional autoritarismo pedagdgico. Dentro de esta corriente se -
considera que el Unico elemento real de maduracibén psicoldgica
¥y de progreso social consiste en el pleno ejercicio, por parte
del hombre, del poder que le pertenece por su actividad y su —-—
trabajo. Las Instituciones son algo que crean los hombres y en
el poder colectivo que crean esté el germen de su propia trans-
formacién. Esto implica un pronunciamiento contra las posturas
mecanicistas de la educacidén, que quitan al hombre la posibili-
dad de transformacidén de sus Instituciones de Trabajo.
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Puntos que se deben sugerir para aplicar esta metodologia de —
la Didlctica Critica:

. Poner muy en claro los conceptos que se deben tener sobre en-
seflanza éprendizaje, investigacién-accién, realidad, etc; asi
como estar conscientes de los valores que se sustentan en la
escuela y llegar a un cuestionamiento de los mismos, para sa-
ber cufles son los que llevan a formar estudiantes alienados.

. Asumir actitudes por parte de maestros y alumos de coopera--
cién, que no se de el autoritarismo y que se luche por una au
toridad sustentada en la capacidad para guiar las acciones a
tomar; que esa amtoridad no recaiga en una sala persona.

o Apiicacibn de Técnicas y procedimientos participativos tales
como: Observacién participante, encuesta participativa, estu-
dio de casos, experimentos, simulacros, representaciones de -
situaciones, discusiones, para llegar a un conocimiento colec
tivo.

» Tomar en cuenta el Materialismo Dialéctico que aporta un cri-
terio completamente objetivo al destacar las relaciones de -
produccién como estructuras de la sociedad, ya que permite -
que se aplique a esas relaciones el puntd de vista cient{fico
de la generalizacién porque el anflisis de las relaciones so-
ciales materiales, se observa la repeticién y la regularidad
y a partir de éstas se llega a sintetizar sistemas de diver—-
sos paises en un solo concepto de formacién social para supe-
rar la mera descripcién de los fenémenos sociales en un an4li
sis cientifico de los mismos, que enfatiza la diferencia en -
un pals capitalista de otro, para concluir que tienen en co—
min todos ellos.

. Buscar estrategias diversas de presentacién del saber a los -
nifios de tal manera que les parezca atractivo; ésto se logra
si el docente tiene voluntad y habilidads Y solo asi, este sa
ber serd valioso en si mismo y el nifio estard siempre motiva~
do ; también hay que integrar el saber cientifico al "saber -

cotidiano" de los estudiantes,
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Tomar como punto de partida el saber cotidiano de los alumnos
para permitir que éstos pueden discriminar entre aquellos con
tenidos que no le son significativos y los que si le son, pa-
ra que le sirvan posteriormente en el &mbito en que vayan a -
desenvolverse en su vida cotidiana.

Hay que tomar en cuenta fundamentalmente la historia de la vi
da, el saber cotidiano y los intereses de los sujetos.

Los maestros deben presionar para realizar transformaciones —
curriculares més acordes con los intereses, de aquellos nifios
de sectores populares.

Ilo caer en el tremendo error en el que se encuentren la mayo-—
ria de los profesores, quienes siempre son los que dan las -
"pistas" a los alumnos. Hay que dar oportunidad a los sujetos
de cuestionar los contenidos asi como a toda orden arbitraria,
para evitar la eliminacidén del proceso del conocimiento, hay
que dejar que los nifios actuén con 1légica y ayudarles a enten
der la razén de su actividad en la escuela y trasladar el sig
nificado de dicha actividad a otros aspectos de su vida como
futuros ciudadanos.

No negar la bropia experiencia del alummo que lo conduce gene
ralmente a aceptar contradicciones que se dan en la escuela y
lo hacen dudar de su realidad y no le permiten pensar ldgicaﬁ
nente., Por lo tanto, hay que ensefiarles a utilizar su propia
experiencia para conocer mejor su realidad, ayudarles a afir-
mer y a reforzar sus capacidades 1légicas.

Que el alumno tenga confianza en si mismo, confianza cue lo -
lleve a juzgar que sus percepciones, la mayoria de las veces
no corresponden al conocimiento que se le "da", porque ese sa
ber que "recibe" estd lleno de incongruencias y contradiccio-
nes.,

‘ue se le forme el hé&bito de depender de su propia capacidad,
de percibir correctamente, de conocer por si mismo; as{ mismo
que se le fomente la préctica de generalizar, de abstrzer re-
slas gue més adelante pueda aplicar en otras situaciones.

[

Hay que fomentar dentro del proceso enza-apje, la curiosidad
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del alumno, dejarlo que rpregunte, que dude y se plantee pro-
blemas, gque rmmuestre sus confusiones cuando sienta que hay -
contradicciones en los contenidos que se estan analizando, -
hay que aceptar dentro del aula la curiosidad y las dudas.
Para que la escuela pueda tener éxito debe lograr que los a~
lumos sientan, piensen y actien, solo asi se les prepara pa

ra la vida.

Habitos de Trabajo:

o En el cumplimiento de las tareas tomar en cuenta los elemen-
tos de los contenidos que tienen un significado real, mane--
jar el contenido --palabras--conceptos-- teniendo contacto -
con el significado.

Realizar y contestar los ejercicios, entendiendo realmente lo
que hacen o dicen, no hacerlos mecénicamente y de memoria., -
Las definiciones que sean manejadas, que se comprendan real--
mente para que puedan ser aplicadas en el momento preciso y -
necesorio.

Esas tareas que al realizarlas sientan que es un trabajo gue
les satisfaga, que los alumnos se den cuenta para que las ha-
cen, que las tomen como un ejercicio que les ayude a aprender
algo; hacer hincapié en que evaluen su trabajo, para que no -
se habitlen a realizarlo solo para terminarlo y entregarlo, -
eino por el contrario, la importancia de ésto radica en que
ellos mismos valoren su trabajoe.

Gue se desarrolle en el alumno el hébito de trabajar en equi-
po; esto significa gque trabajen juntos realmente, que discu--
tan entre ellos al resolver un problema para que lleguen a -
conclusiones acerca de los temas que se les presentan. Forque
generalmente se ha interpretado falsamente que el trabajar en
equipo es: dividirse el trabajo entre los miembros del mismo
y hacer el trabajo encomendado, cada uno por su lado, para -
posteriormente organizarse para exponer ante sus compafleros -
1= parte del tema que le correspondié en dicha actividad.

. In cuanto al Proceso DidActico impulsar una transformacién del
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mismo que implique:

Dejar ya la clase tradicional expositiva y reslizar un traba-
jo significativo que salga de los problemas e intereses de -
los alumnos e incluso de la misma comunidad. En lugaf del dog
matismo dar pie al didlogo, de la memorizacidn, al desarrollo
de la técnica y habilidades de trabajo en grupo.

« La cooperacién, es un aspecto que la escuela primaria debe -
propiciar en la construccibébn del objeto de conocimiento. Esto
se puede lograr cuando se le pida al grupo que realice un tra
bajo X para que los nifios interactien en el transcurso de ese
trabajo colectivo y de esta manera se evita la relacidén mera-
mente competitiva y simulténeamente se puede trabajar con la
técnica de la discusibn, con el objeto de llegar a acuerdos -
colectivos para la resolucibén de cualquier trabajd. S1 verda-
deramente se discute, cada uno de los miembros del grupo a——-
prenderi a apreciar y a tomar en cuenta las opiniones de los
otros y se acostumbrara a no imponer su criterio sobre el de
los otros. Si se préctica la discusién se favoreceri que el -
trabajo sea més dinamico y mas coherente,

1e= Cémo enseflar el pasado para comprender el presente:

Al momento de planear el trabajo docente, no olvidar por parte

del docente, que lo primero que deberéd tomar en cuenta seran -

los conocimientos previos que poseen los nifios, es decir hay —-
gue iniciar el proceso enseflanza aprendizaje a partir de lo que
saben los nifios,

Ademés tomar en cuenta el desarrollo evolutivo de los nifios, an
tes de iniciar el trabajo didéctico para poder definir con cla-
ridad los objetivos que se pretenden lograr.

Toda informacidn ofrecida al alumno debe dar respuesta a una -
pregunta que él mismo se haya formulado anteriormente. No olvi-
dar que el ser humano asi aprende en su vida normal; porque to-
do conocimiento nuevo es la respuesta a un desequilibrio entre

conocimientos anteriores y las necesidades de la vida cotidiana.
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Cuando el maestro le explica a los alurnos por ejemplo:

Las cuasas de la Revolucidén Mexicana, 1o que se quiere es que -
los alumnos se acerquen al pasado mediante el establecimiento -
de comparaciones, entre acontecimientos presentes y pasados. -
También mediante dramatizaciones, utilizacidén de instrumentos -
audiovisuales, etc; es muy factible que el alumno se interese -
més en los contenidos histéricos del pasado y‘ési de esta mane-
ra es posible que no se les formen actitudes de rechazo hacia -
la historia.

Por otro lado, para subsanar el grave error en la enseilanza de
la Historia que se ha concentrado, por parte de los docentes en
transmitir informacidén, es necesario que:

Hay que dejar de ocuparse de sélo "ensefiar" conocimientos, ya -

que €l objetivo primordial se ha centrado en pensar que en la -

ensefianza de contenidos es el fin que se pretende en el area de

la Ciencias Sociales. Hay que tomar a los contenidos como medios
para alcanzar objetivos tales como: la madurez, capacidad criti

ca, la reflexidn, generalizacibén, abstraccidén y la autonomia -

cognitiva en el alumno.

En suma se trata de enseflarle a pensar al alumno; en vez de cen
trarse en la mera transmisién de contenidos hay que aplicar un
método que sirva para snalizar el pasado, auxiliéndose de las -
habilidades y de los conocimientos que ya tiene el alumno, lo -~
que en términos psicolbgicos debe buscarse es la transferencia
de la interpretacidén del pasado a la comprensién del presente.

20— Lo que debe buscar la escuela en cuanto a la objetividad y
punto de vista de clase en las Ciencias Sociales:

Es muy comin que en la ensefianza de las Ciencias Sociales mu--
chos profesores continfdan con la postura epistemolégica del po-
sitivismo en el sentido de que aceptan que la sociedad esta re-
gida por leyes naturales, es decir, invariables, independientes
de la voluntad y de la accidén humanas. De hecho el docente que
acepta esta premisa estid de acuerdo en que el método de las --—
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Ciencias Sociales puede ser igual =l de las Ciencias Naturales,
cue sus procedimientos de investigacidén son los mismos y sobre

©0do, que su observacién debe ser igualmente "neutra", objetiva
y destacada de lces fenomenos.

Intonces estos profesores técitemente no pugnaridn jamés por una
trensformacidén de la sociedad y eéstarén forentando actitudes a
sivas en sus discipulos y coadyuvaréo 2 la reproduccidén del -
ctato cuo socizl.

Z1 error del positivismo y de rmuchos docentes es no entender la
especificidad metodolégica de las Ciercias Sociales, en rela--—-

s Naturales, especificided cuyas causas son:
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« Z1 hecho de que en los problemas sociales estan en juego los
intereses antagénicos de las clases sociales y, las implica—-—
ciones politicas ideoldgicas de la teoria social. E1 conoci--
miento de la verdad puede tener consecuencias directas sobre
la lucha de clases.

Estas razones hacen que el método de las Ciencias Sociales se -
distinga del método de las Ciencias Naturales, no solo en el ni
vel de los modelos teéricos, técnicas, de investigacibén y proce
dimientos de an&lisis, sino también en la relacidén con las cla~
ses sociales., Las concepciones o visiones de mundo de las cla--
ses sociales, determinan decisivamente a las Ciencias Sociales,
planteando asi el problema de su objetividad en +érminos distin
tivos de las ciencias de la naturaleza.

La realidad social, como toda reelidad, es infinita.

Toda ciencia implica una eleccibén y en las ciencias histdéricas
esta eleccidén no es producto del azar, sino que esti intimamen-
te ligada a una perspectiva global determinada.

Las ideologias de las clases sociales condicionan entonces no -
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s6lo la Wltima etapa de la investigacidn cientifica, social, la
interpretacién de los hechos, la formulacidn de teorias, sino -
la eleccidén misma del objeto de estudio, la definicién de lo -
que es egencial y de lo que es accesorio, las preguntas que se
plantean a2 la RTATIDAD, condicionan la problemética de la inves
tigacidn.

~
™~

In este apariado en el proceso ensefianza- arrendizaje, la escue-~

la deberd tener presente en la construccidn del objeto de estu-

dio lo siguiente:

« Que el conocimiento que se proporciona, si se desea objetivo,
no puede ser eterno, aghistdrico,.

» Qe la construccidén de este objeto de estudio debe resultar -
de un método histdérico que considere el corflicto determinado
vor condiclones materisles, entre las clases dom;nantes y do-
minadas.

» Z1 objeto de estudio zuténticamente valido debe llever a una
transformacidén de la realidad.

El cientifico social por razones obvias no puede reproducir vo-
luntariamente en un laboratorio los fendmenos aque estudia; es -
decir, le es imposible separar a itravés de experimentos lo gque
es original de lo que no lo es, de demostrar experimentalmente
el enlace de los diversos elementos del todo socigl. Como obser
vea lMarx: "EZn el anélisis de las formas econdrmicas de nada sir——
ven el microscopio ¥y los reactivos quirmicos. E1 Ynico medio de
gue disporemos ern este terreno, es la capacidad de abstraceidn"*

™ ’ o

El cientifico social parte, como tode cientifico de sbstraccio-
nes sucesivas pars llegar a la elaborzcidén de teorias, pero a—-
clarando que dichas teorias no las valida o invalida a través -
de la experimentacién artificial controlada, sino mediante una
larga y complicada experiencia obtenida por el propio desarro—-—
1lo kistérico.

*K. Marx: E1 Capital ("prélogo a la primera edicién"), vol. I,
p. ZIII,
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21 cue las ciencias sociales no se verifiguen experirmentelmente
no significa gue no puedan lleger = la construccidén de uns teo-
ria cienti{fica de la sociedad, pues el que sea cientifica no de
rende del tipo de verificacidén sino de la capacidad de elaborar
conceptos idéneos para la captacidn de las leyes que rigen el -
zeviniento ce la historia.

2in embargo, el hecho de que no sea posible demostrar experimen

0]

e
talmente lo gue es una determinecidén en ltima instencia o una
relacién éialéctica, por ejemplo facilita la intromisién ideold
Zice en la construccién de las ciencias. ¥ que conste que faci-
lita, pero de ninguna manera originz dichs iniromisién.

3e- Funcidn cue tiene el mazestrc de prireria en la ensefianza de

Tas Ciencias Sociales,

L;udar a sus slurmmos a darse cuenta de:

« Cuél es su ubicacidén en el contexto histdrico sccial.

. ue hay interaccidn continua y permanente de los individuos -
entre si, as{ como la hay entre los grupos.

. Jue el comportamiento humano estéd condicionado por factores -
econdmices y culturales.

o Que el hombre es libre y lo es en scciedad.

« Que hay que cobrar CONCIENCIA EISTCRICC SCCIAL, deserrollarla
mediante un estudio realmente cientifico de la historia y de
la sociedad.

51 mezestro debe tomar en cuenta que:

« Ya no es el actor principal, ghora el actor nés importente es
el alumo.

o+ Que es ahora de z2lguna manera un "despertador" de conciencias
gue ayuda & sus alurmos a descubrirse como seres libres y res
poensables.

Z1 profesor, ;qué debe hacer para que sus alumos se interesen
por aprender las ciencias sociales?

Si la mejor muestra del arte de enseflar, es la ACTITUD del pro-

fesor para promover la motivacidn de sus alummos, entonces éste



debe: Hacer todo lo posible para gque sus alurmos, &l fin del

curso, tengan una actitud de especial interés por comprender

lzs formaciones sccieles ¥y las relaciones humanas.

31 el maestro pretende lograr en sus alwmos lo anterior, en—-
tonces procurari evitar situaciones que:

» Les cause dolor o incomodidad fisica

+ Les produzcan miedo, ansiedad o angustia

. Les provocuen frustracién

e Los hagan sentirse humillados

o« LCcs hagan sentirse aburridos o fastidiados

o Les hagan ver la materia como instrumento de castigo.

Si las anteriores situaciones provocan resultados negativos en

el aprendizaje, entonces se propiciarén por parte del profesor

circunstancias positivas que aumenten la confianza y la seguri

dad de sus alummos, por lo que se recomienda lo siguiente:

e Tratar personalmente, en lo pésible, g cada alummo.

o« Verificar lo que ya saben los alumos, para evitarles repeti-
ciones tediosas.

o Zstablecer y realizar el control y evaluacién de los objeti-—
vos de aprendizaje junvo con los alummos.

o Felicitarlos por sus éxitos y alentarlos a superasr sus erro—-
res.

« Disponibilidad permanente per parte del profesor para atender
& Sus alummose.

. Poner en tréctica los procedimientos didécticcs més adecuados.

o Utilizar los recursos més eficaces para atraer y mantener la
atenciédn.

o Darle 2l alumno cierta libertad en la organizacidén de la mate
ria.

Co Procedimientos para propiciar el aprendizaje de las Ciencias

Sociales

El profesor y los alummos necesitan conocer y aplicar diversos
procedimientos de trabajo, porgque:



32

Cuando estos procedimientos son empleados adecuadamente, se cons

tituyen en medios que facilitan el aprendizaje, lo hacen agrada-
ble, interesante y significativo.

Es necesario que el profesor esté consciente de que cada grupo
tiene su modo propio de ser: intereses, necesidades, interaccio-
nes, relaciones, en suma que: LA VIDA DFL GRUPO ES EN SI MISMA
ZETGCATIVA. Por lo tanto el maestro puede ser un factior integra-~
dor o desintegrador de su grupo y que éste es Unico y diferente
a los demés. Un profesor lograrid que el aprendizaje de sus alum—
nos sea més significativo en la medida en gque se constituya en -~
parte del grupo mismo, si realiza con sus alumnos lo siguiente:
« les explica

» 1l0s orienta

o reflexiona y planea con ellos

o 1los escucha y no permanece al margen del grupo

Ahora bien, los procedimientos de trabajo resultarin imitiles -

si no se adaptan a la realidad del grupo, pero aplicados en for

ma adecuada, favorecerén:

o E1 razonamiento y una capacidad critica

« Actitudes de solidaridad, de responsabilidad, de autonomia, -
de cocoperacidn, etc.

o Seguridad en el alumno

o La comprensién de los problemas humanos

» Que el proceso de ensefianza aprendizaje sea mas efectivo

o Propician que los alummos sean mas activos dentro del grupo.

1.- Metodologia para trabajar los contienidos programaticos de -
la séptima unidad de Ciencias Sociales de sexto grado de -
Educacién Primaria.

Contenidos Programaticos:

« La lucha antiimperialista del pueblo nicaragiiense. Augusto Cé-

sar Sandino.

o« E1 problema de la guerrilla en El Salvador y en Guatemala.

. E1 conflicto del pueblo panamefio con el gobierno norteamerica-

no.
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o« =1 intervencicnismo del gobierno ncrtearericano en los asuntos
internos de los paises latinosmericanos.

. Organismos cue se han integrado -Contadora y el Grupo de Apo-
yo- con el\propésito de lograr la paz en la regidn centroame-
ricana, '

Pera iniciar el an&lisis de estos ccntenidos, el meesiro sugeri
ré a los miermbros del grupo ura INVESTIGACION DOCUMETTAL para —
que recaben datos referentes a la tem&tica indicada con el pro-
sésito de gue los nifios manejen la informacidn necesaria previa

[
~
a la IEZFCSICION gue el mzestro naré uns vez conclufde dicha in-

vestigecidn.

Z1 profesor, procurard que sus alummos tengan una idea clara a-
cerca de lzs fuentes en dornde buscarén los datos que se requie-
ren en este caso. Una vez gque los niflos heyar terminado lo més

satisfactoriamente posible la investigacidn, slummes y maestro

seleccionarén aquellos temas que consideren de més dificil com-~
rrensién. A continuacién el docente dispondréd del tiempo necesa
rio para preperazr cuidadosamente su exposicidn iniciédndola con

una buena presentacibn, un desarrollo ameno, para finalmenie a-
rriber a conclusiones junto con sus alumnos.

Los termas que no hayean sido tratados en la exposicidn, se abor-
derén en LECTURAS CCOMENTADAS en el transcurso de varias clases

para facilitar lz comprensidén de agquellos materiales impresos -
que los alumnos hayan reunido sobre los contenidos gue se esta~
rén manejando en esta unidad gque han sido escogidos entre los -
alumos como temas interesantes para su lectura y anédlisis. Se

utilizaréd este procedimiento -lectursas comentzdas- con la fina-
lidad de motivar a los nifios a leer peribdicos y revistas, se -
vayan habituando en el menejo de la lectura de estos Ultimos, y
para que paulatinamente vayan desarrcllando su capacidad de and

lisis critico.

Les lecturas gque se comentardn, serén de articulos periodisti--
cos, de revistas y de libros, cuyos contenidos sean adecuados a



la finalidad propuesta -Z1 anélisis de le problemética de los -
paises latinoemericenos—.

T1 profesor se responsabilizari de dominer ampliamente el conte
nido de los articulos a comentar para evitar repeticiones inﬁti
les de una o varias ideas y provocaréd a lo largo del proceso de
las lecturas, la.participacién de todos sus alumnos.

Para continuar con el tratamiento de los contenidos progranméti-
cos cue se estén manejardo en esta unidad, el docente en forma
h&bil, pero evitando imponer su criterio &1 grupo, rropondrid -
una DRAMATIZACION, gque consistiréd en la representacidén por par-
te de varios glumnos de una de las reuniones gque han tenido los
rerresentantes de los paises de centroamérica o del grupo de -
los "ocho" para llegar a acuerdos en la solucidén de los proble-
mas mAs urgentes que vive la mayoria de lz poblacién latinoame-
ricana.

Esta Dramatizacidén se sugiere que se realice con el objeto de -
favorecer una mayor compenetracidén de la mencionada probleméti-
ca, de dar la oportunidad a los alumnos de desarrollar su com--—
prensién al colocarse en lugar de otros, asi como de que se con
cienticen de que los problemas de esos paises de alguna menera
inciden en la vida de nosotros los mexicanose.

Asesorados los estudiantes por el profesor planearén esta Drama
tizacibén destacando los aspectos mis significativos de lo que -
se pretende representar, eligiendo libremente los papeles a re-—
presentar; empleéndose poca utileria y poniendo especial énfa--
sis en la descripeién de la situaciébn.

A continuacién se presenta un modelec que podria servir de guia
para llevar a cabo la DRAMATIZACION que aqui se estéd sugirien-
do,

Pasos que segiin Taylord y Walford se deben seguir para constru-
ir un juego de simulacidn.

Identificacidén de los conceptos bésicos y de los procesos que -
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se desean ilustrezr mediante el juego.
51l derecho a escoger.

Lc que estd ocurriendo con la convulsionada regién centroameri-
cana, donde la testarudez en la violacién a la soberania de los
pueblos se hace patente, implica que se da la unidad de los pei
ses latinoamericanos que actuan como defensores enédrgicos ante
el sistem&itico atague al derecho de los pueblos a escoger su -
rPropio destino.

La poblacidén latinoamericana a través de sus representantes tie
ne derecho a luchar para que no sean agredidos econdmica y mili
varmente por un gobiermo fuerte que no gquiere amigos, sino deu-
dores expocliados e "inferiores" a los cueles aniguilar en sus -
Ultires defensas naturzles, desnacionalizéndolos y empobrecién-
dolos,. ‘

Determinacién del tipo de simulacidn cue se propone con respec-—
to a:

lleterial

» Los alumos, gque serén los actores que ejecutarén el juego.

o« E1 Plan Arias gue se discutiréd ea la reunidén que serd en ls

ciudad de Esquipulas, Guatemala.

o Papel, pluma y lo necesario para redactar los acuerdcs a que
se lleguen. i

. Revistas gque contengan articulos del tema cue se tratari.
TT N« 4 | <

« Un mapa grande de la region centroemericana.

. Z1 mobilierio necesario,rara gsimular una reunién de los manda

tarios de los pafses mencionados.
&l grado de libertad de los alumnos,.

Los nifios decidirén cémo se va a realizar el juego, en qué mo——
mento llevarén a cabo una evaluacidn critica y constructiva del
mismo, para que les sirve en uliteriores ocasiones en donde prac
ticarén esta técnica con una temltica diferente,

Distribucién de los papeles.
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Primeramente, el docente explicarid al grupo la mecénica del jue
80 ¥y luego dejari que sean los nifios, quienes voluntariamente -
escojan el papel que més les sgrade de acuerdo con el nUmero de
personajes que se requieran para que tomen el papel de represen
tantes por cada una de las delegaciones que se mencionan.

Definiciones de los objetivos de los participantes.

A los alumos este tipo de juego les permite decidir los pasos
que han de seguirse en la situacién simulada, ademids les permi-
te moverse en un entorno libre de riesgos, porque puede tomar -
decisiones sabiendo que sus acciones no acarrearin consecuen—-—
cias reales. Y‘por otra parte, va a aprender de sus errores y a
remediarlos a partir de los resultados obtenidos y finalmente,
con ésta técnica van a comprender contenidos e informacidn com-
Pleja que se encuentra en los textos y en 1los medios masivos de
cominicacién (revistas, peribédicos, televisiébn).

Transformacién de los participantes y la interaccién en un Jue-
&0 real,

Se iniciard el juego con la primera reunidén en Esquipulas, en -
donde se encontrarin:

A) El Presidente y el Canciller de Guatemala
B) E1 Presidente y el Canciller de Costa Rica
C) El1 Presidente y el Canciller de Nicaragua
D) E1 Presidente y el Canciller de Honduras

E) E1 Presidente y el Canciller de El Salvador
F) El1 Presidente y el Canciller de DPanami

G) E1 Presidente y el Canciller de México

NOTA: También asistirén a la reunidén los embajadores que se en-
cuentran en Guatemsla representando a estos siete paises.

Evaluacidén de la Actividad.

Como un juicio de valor es dificil de emitir, en este caso lo -
que se pretende es que la evaluacidén de este juego derive en una
autocritica; es decir que sean los alummos quienes digan:
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"Esto lo hice mal o ésto lo hice bien", porque estimular la au-~
tocritica es una de las bases de la didictica orientadora, que
todo docente debe propiciar no sélo para evaluar a sus alummos,
sino para evaluarse é]1 mismo en su quehacer docente:

Preparacién de la Reunién

Antes de que de principio la reunién, cada delegacién discute a
cerca de las ponencias que llevan, de qué es lo més conveniente
analizar de acuerdo a los intereses y problemética que presenta
cada Delegacibn en sus respectivos paises.

Sesiones: Orden del Dia

Se inaugura la reunibén, inmediatamente da principio bajo el si-
guiente Orden del Dia:

Punto 1. Discusidén y an&lisis del "Plan Arias"

Punto 2. E1 problema de la guerrilla en El Salvador y en Guate-
mala.

Punto 3. Nicaragua: La guerra que enfrentan el Gobiernmo de Nica
ragua con la Contra-Nicaragliense )

Punto 4. E1 conflicto panamefio con el Gobierno Norteamericano

Punto 5. El intervencionismo del Gobierno Norteamericano con los
asuntos intermos de toda la regidn.

Procedimientos para discutir el Orden del Dia:

Primera Sesibén Formal:

Las delegaciones iniciarédn el anédlisis y discusién de los cinco
puntos del orden del dia. E1 Presidente iré& llamando = cada de-
legacifn en el mismo orden en que estan mendionadas en el punto
4, tendrén la opcibn de participar en el andlisis de todos los
puntos, o sblo de aquéllos que consideren més importantes de a-
cuerdo a los intereses internos de su pais.

Lo tratado en esta primera sesién no crearid obligaciones, pero
si dard lugar a conjuras, intrigas, amenazas, falsas interpre-
taciones o0 porque no alianzas entre delegaciones.

Segunda Sesién Formal:
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En esta se concretarin a hacer propuestas con respecto al asun-
to que los llevd a ese lugar. Una vez que el Presidente conside
re que se ha dado el tiempo suficiente daréd por concluida esta
fzse y pedird a los asistentes que se sometan a votacién las -
propuestas para llegar a acuerdos formales,

In esta segunda sesidn, las delegaciones defenderén y refutarin
firmemente sus propuestas, pero finalmente tendran gue sujetar-
ce a los zcuerdos que aprueben la mayoria. Zn este momento si -
se crearén obligaciones.

Puntos, Discusidén y An&lisis del Plan Airias

Iste plan pretende a través de una serie de pasos y estrategias
lograr la estabilidad politica de la regidn y ya que el autor -
del mismo es el Presidente de Costa Rica, el Fresidente de la -
reunién lo llama para gue exponga en que consiste, cuales son -
sus propdsitos, etc. para que los asistentes en la reunidn lo -
discutan, lo analicen, expongan sus puntos de vista y finalmen-
te lo aprusben o no, todo dependerd de lo gque opine la msyoria

de los representantes.

Funto 2. E1 problema de la Guerrilla en E1 Salvador y en Guate-
nals.

Primero el Presidente, pide a los representantes de ambos pai-

ses que den una explicacidn acerca del porqué de la guerrilla

en su territorio, si el problema es grave gue lo fundamenten, -
de las consecuencias gue provoca en la poblacidn civil; de las

implicaciones politicas gue tiene e incluso si consideran gue -
hay algunas potencias involucradas prestando su apoyc 2 les gue

rrilleros,

Punto 3. Niceragua. Z1 problema cue enfrenta este Gobierno con

la Contra-Nicarcguense.

Deniel Ortege es llamado por el Presidente de la rewnidn para -
que 2l igual gue en punto anterior exponga ante todos los repre
sentantes de las demés delegaciones, los problemas gue ha esta-
do enfrentando este pais con los contras, desde que a partir de

1679 con la caida de la dictadura que encabezabg le familia So-




—oza se decildiercr a llevar a cabc lz reconsiruccidn de Nicarse-

Eua.

Punto 4. 21 conflicto del Gotisrno Panameﬁo\con el Gobiermo -
lortearericano

1-1

1 Presidente llame 2] repreczentente ée la delegacidén pancrefia
para que en la misma forma gue lo han estado haciendo 1os repre

sentantes de las Delegaciones anteriores sea concreso en su ex-

osicidén en el conflicto cue enfrenta con el Presidente de los

- n

Zotados Unidos Roneld Resgan en lo referense 2 el Tratado Torri

!
Jos Corter en la postura gue tanto el como el jefe de las fuer-

zas arradas de su pals estén asumiendc ante el problema tan di-
Ticil que esta ocasionando una grave crisis econdmica y politi-
ca a la poblacidn de ece pais.

Funto 5. Z1 intervencionismo del Gobisrno de la Nacidn Horteame
ricana en lcs asuntos internos de toda la regidn

sn este punto se pide por parte del Presidente de la reunidn su
rarticipacidér = cada uno ée lcs represententes de los siete pal
ses que se encuentran ahi reunidos. Se hace hincapié en que en
€l momento de emitir su opinidn, sus juicios y anédlisis criticos
toren en cuenta los intereses de su pais al cual representan y
no teman a las posibles represalias que puedan ser objeto por -
perte del gobierno de esa superpotencia -Estados Unidos-~ porque
£0lo asumiendo unz actitud solidaria y firme podrin logrer que
cese esa intromisibén en los asuntos internos de sus paises.

Las Telegaciones: Informzcidn Previa.
g

Los moderadores, en este caso los representantes de la delegs-
cidn mexicana; estudiarin la siguiente informwacidén pars tener
unz idea clara de los objetivos y/o pretensiones gue esperan -
lograr en esta asamblez.

Guatemalteca: Representada por el Presidente el C. Vinicio Cere

zo y su Canciller, M™ué precisamente el mandaterio guatemalteco
quien promovid la realizacién de estz reunidén cumbre, porgue es
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+4 consciente del peligro gque representa la guerrilla en su pais
que estd poniendo en entredicho a 'su politica de gobierno asi -
como la estabilidad de su poblacidén ya que esta provocando mani
festaciones de inconformidad por parte de las clases trabajado-
ras, dejando ésto claro que los guatemaltecos no estén convenci
dos de su estilo de gobernar; porlo tanto abriga la esperanza -
que al concluir esta reunidén con los acuerdos a que se lleguen
pueda negociar directamente con la guerrilla para concretar a—
cuerdos por medio de la via pacifica y abandonen las armas para
poder resolver las diferencias existentes.

Costarricences: Representada por su Presidente Oscar Arias Sén-
chez y su Canciller Rodrigo Madrigal Nieto. La postura del man-
datario de este pais es la de contribuir a lograr que los pue-—
blos centroamericanos puedan vivir en ermonia a través de accio
nes de reconciliacién nacional que permitan la participacidén po
pular con garantia plena, en auténticos procesos politicos de -
caricter democrético, sobre bases de justicia y libertad, para
tal efecto que se creen los mecanismos para gque se de el di&lo-

go con la oposicién.

En este pafs no hay problemes de guerrilla, pero su Presidente
a pesar. de que sostiene fuertes "lazos ¥y compromnisos" con el go
bierno norteamericano, sabe que los problemas gue sostienen los
otros paises tiemen repercusiones en el suyo, no sélo por su -
cercanfa, sino por su condicién de dependencia econémica y poli
tica con el imperialismo norteamericanoc.

Nicaresgiiense: El Presidente Daniel Ortega, como su Canciller es
t4n dispuestos a dialogar con los coniras y concertar un cese -
al fuego, a permitir la libertad de expresién a los medios masi
vos de corunicacidén, es decir, el restablecimiento de las garan
t{as individuales, la ammistia a los enemigos del régimen, pero
estd dispuesto a cumplir con lo anterior, sélo si el Presidente
Bstadounidense y el senado norteamericano cesan de brindarle a-~
poyo a los contras, asi mismo si cesa la agresién permanente de
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ese goblerno conitra su pais.

Zondurefia: Sus representantes, José Azcona Hoyo y su Canciller
scben perfectamente que es urgente poner en marcha las estrate-
lzs para cue se de el proceso de paz en centroamérica tambidn
son conscientes de gque en gran varte dicho proceso no se ha lo-
crado debido a2 sus, "nexos" con el Presidente Ronaléd Rezgan en -
el sentido de gue se han rresentado a permitir la llezads de -
tropas militares estadounidenses a su territorio con el pretex~
to de cue solo estén en Honduras pars hacer entrenamientos nili
tares, pero que de todos es sabido gue el verdadero propdsito -
es acebar con las itropas sandinistas y apoyar & los coniras.

Tor su parte, hAzcona Hoyo ha expresado en diversas ocasiones -

con respecto a Nicearagua gue su gobierno no apoyari jamés una -
opcidn militar pare solucionar lsz crisis social y econdmice de

JICARAGUA, Unicamente respelda una salida politica en ese pais.
Zste postura se debe a que el gobierno sandinista mantiene des-
de 1986 una derande contra Honduras por haber prestado su terri

torio a los "antisandinistas",

Salvadorefia: Representan a esta delegacidn José Napoledn Dusrie

¥ su Canciller, los motivos por los gue estan presentes en esta
reunidén cumbre son: El peligro que representa la guerrilla sal-
vadorefla (FMIN) para la estabilidad de .su gobierno. Exige Duar-
te la rendicidn de las fuerzas insurgentes consideradas como -
una de las més poderosas del Area ya que constituye un gran im-
pedimento para el logro de la pacificacidén de Z1 Salvador y de

la regibn.

Tor su parte los guerrilleros luchan porcue en su pals sus presi
dentes dejen de gobernar, sélo en pro de una minoria de empresa
rics nacionagles aliados a los grendes intereses de grupos finan
cieros extrarregionales y se ponga en vigor una pelitica més -
zbierta a favorecer a las mayorias cue sufren una gguda crisis
econdmica propiciada por la politica implementada por sus go---

biernos.,



Paramefia: ilanuel Solis FPalra y su Canciller, Jorge Abzdiz Arias
son los que rerresentan a esta delegacidn, guienes desean vehe~
rente que con los resultados de esta reunibn, se logre uns solu
cién inmediata al problema tan enorme que esiéd viviendo su pais
ente las presiones de toda Indole gque les estd aplicando el go-

bierno estadounidense, aliado con un Jruro de empresarios pana-

®

meilos =Cruzade Civilista- contre el hombre fuerte con el firme

propésito de lograr su destitucidn, ror cponerse & hacer nugato

) tes

rice los vravados Torrijo-Cart erense al dominio del Ca--

te
nal, en donde obviamente, Noriegszs detiene la soteraniz de su -
pais.

llexicana: Representan a esta delegacién, el C. Presidente de la
Rert@blica Miguel de 1ls Madrid y su Canciller, el motivo gue los
1levd a esta reunibn es denunciar el cuebrantamiento constanie

del derecho, la agresién econbmica y polftica y la intimidacidn
militar a los paises latinoamericanos de parte del gobiermo nor
teamericano, situacidén aberrante e inaceptable para estos pai--
ses que anhelan y luchan por une paz permanente. Los latiroame-
ricanos, afirma el mandatario mexicano, tenemos derecho a esco-~
ger nuestro propio destino y & contribuir todos juntos a lograr
lo, a impedir que fuerzas hegemdnicas atropellen la vida de -
pueblos, a no permanecer indiferentes ante la patente violacidn
a los derechos humanos, por lo que lucharemos por hacer rrevale
cer el respeto a las normas més elementales de la convivencia -

internacional.

Pera dar por terminado el manejo de los contenidos provuestos -
se hard un INTERROGATCRIO -Procedimienso didhctico gue consiste
en el uso de preguntas y respuesias, del profesor a los alumnos
de éstos a aquél o entre los mismos alumnos-. Este Gltimec proce
dimiento que se pondréd en pracitica lleva el propdésito fundamen-
tal de; inducir en los alumnos la reflexidn; conocer sus diver-
sos puntos de vista; de constatar si lo que se investigbé fue in
teresante y preciso; si la exposicidén del maestro fue comprendi
da; si les resultaron interesantes las lecturas mencionadas; de



verificar el aprendizaje logrado y para evaluar los procedimien
tos utilizados.

In la apliczcidn de este Ulitimo procedimiento, el docente formu
laréd las preguntas de manera que provoquen la reflexidén y no la
remorizacidn; cuidarid que no se polarice el interrogatorio en--
tre los alumnos destacados y el profesor y teniendo presente es
te ¥1ltimo que no se debe dispersar la atencidn y la probleméti-
ca para evitar pérdida de tiempo y poder arribar a resultados -
satisfactorios.

2. Recursos didécticos gue se utilizarén en lz= ensefianza de las

Ciencias Sociales.

Z1 profesor de sexto afio de la escuela prirmaria en lo referente
a la enseflanza de las ciencias sociales habri de procurar:
. més palpable lo intangible
Que a sus alumnos . m&s préximo lo remoto
les resulte . més presente lo pasado
. més persorzl lo impersonal

. nés objetiva la materia
Para lograrlo, le es necesario la utilizacidén de RECURSOS DI--
DACTICCS porgue éstos ayudan a los alumnos a la mejor compren-
sidn de los contenidos que se manejan en cualauier 4rea del a-
rrendizaje.

Los 1libros y el material impreso.- Son fundamentales porgue son
los recursos més poderosos y accesibles y unas de las principa-~
les fuentes de informacidn, que de acuerdo con la temética a -
tratar en este caso, serfZn indispensables parz el logro de los

objetivos gue se prevenden.

Serdn +también de particular importancia, los mepas (esquemas de
informacibn geogréfica) del Continente Americano, Repiblica Me-
Xicana y de Centroamérica. Grificas cuentitativas o de propor--—

ciones y tablas estzdisticas para que el zlummo procese la in--

formacién.
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sguexmas sindépticos e ilusiraciocnes.- Isics recursos se utiliza

4 1 o 7 o a

rin para presenter en rforme esgueréiitica y de un golpe de vista
. . P rd - . . -

a informacidén, asi como para una mejor ilusiracidn de los te—-
mas. In la elaboracidén de estos recursos se tomaré en cuenta: -
r visto por vode el grupo; en el caso de

o

los esqueras sindrtiic e los textos sean breves y claros ¥
usando diversos tipos y tamefioc de letra para destacar lo més im
nortante; cue las jlustracicnes sean sugerentes y que los alum-

1cs intarvengan en su elaboracid

bg! I,
o ’ ~ . 2 2

IFizarron.— Zs uno de los recursos & 1los gue rnis comunmente se -
acude, ya aue al maestrc le se ; ela

r4 indispensesble su uso pars
borar pequefios restmenes y cuedros sinbpticos dursnte todo el -
reg J
transcurso del afio escolar y no unicexzente en el proceso ense-—-
fenza aprendizaje de las Ciencias Scocizles, sino de todas las
fvvara Aal - eme Y b 3 Lo wmans 3 L o=
crees del programa. &n el expleo de este recurso, debersZ siem—-
rre escribirse de izaguierds & derecha, con letra clara y legi--
ble gue eda ser vista por los nifios desde cualcuier éngulo -
A8
del saldbn; se usarin gises de colores cusndo lo consideren opor
? ) -
tuno los alumnos y el profesor, y terniendo cuidado siempre que
se encuentre completamente borrado entes de comenzar a trabajar

en é1.

Grabaciones.- For ser la grabadora un zparaeic accesible desde -
el Tunto de viste econbmico pers el profesor y los alurnos, se
sugiere que en este casc, sea utilizada como recurso didéctico

vara dar a corocer en forra fidedigna lo expresado ror otras -

'.\

S
ersonas, en la rzdic, en la televisidn, etc. Por ejemrlo se po

3

drén grabar los comentarios 7y los novicieros zcerca de los acon

ck

ecirientos més importantes que se esién presentando sobre la -

Y

problembiica que viven muchos de los paises de imérica Latina.

/4 .

cormo de la protleméiica gue atraviesa en esics morentos en

A8

s

los aspectos socizl, econbmico, polftico y culiural en pueblo -

£

e México.

!

Is muy importante tomar en cuenta cue aungue los recursos didéac

ticos tienen un gran valor en el proceso ensefianza aprendizaje,



fste disminuye cuando no son emrleadcs convenientemente, porque
& veces los recursos se usan sin ninguna finalidad, sin conocer
se suficientemente, sin evaluar sus efectos. Y en otras ocasio-
nes no se usan y por lo tanto se tienen clases 4ridas, abstrac-
tas, verbalistas, etc.,, 0 en otras ocasiones se 2busa de ellos.

In suma: es indispensable tener presente la idea de que los re-
cursos didécticos son auxiliares valiosos, PERO KUNCA POIRAN -
SUSTITUIR A UN EUZN PRCFESOR ZN SU TRABAJO DOCENTE.

3. Evaluacidén del aprendizaje de las Ciencias Sociales

Con mucha frecuencia, tanto para profesores como para los alum-
ncs la realizacidén del proceso enserflanza-aprendizaje pierde de
vista los objetivos y tiene como unica meta y preocupacién, los

V4 . - - 4 -
éxamenes, que a veces resultan engafiosos, injustos, imitiles y
parciales.

La evaluacidén no se identifica ni se agota con los exfmenes. Eg
tos son instrumentos que pretenden constatar el aprendizaje de
los alumnos, e indirectamente la eficacia del profesor, del pro
grama, de los procedimientos y recursos gque son empleados por -
€1 en la ensefianza.

Sin embargo, por lo comin, se evalia exclusivamente lo gque los
alumnos han aprendido en el &rea cognoscitiva.

Una verdadera evaluacidn somete a revisién critica todos los as
rectos y elementos del proceso educativo:

o La labor de los alummos :

« La labor del profesor

« Programacidén del curso

o Impleoc de recursos y procedimientos

» Condiciones en que se realiza el proceso

La evaluacidn es un proceso integral y sistemético que permite

Juzgar la bondad y eficacia: del aprendizaje de los alumnos; de
lza ensefilanza del profesor; de los procedimientos y técricas uti
lizadas; de los contenidos y experiencias seleccionadas y de to



do cuento converge a la reelizacidén del gproceso ensellanza apren
dizaje.

Lz eveluacién implica un sentido histérico de contiruidad y de
cambio. La eveluacién, psra hacer del troceso ensellanza-aprendi
zaje una realidad satisfactoria y eficaz, ha de ser permanente
v sblo asi se puede asegurar que la evaluacibn es un proceso a—
cummiletivo y continuo cue consiste fundamentalmente en determi-
ner en gue medida la accidn educativa sstd logrando sus objeti-
YOS,

Je se va a evaluar:

°1 los alumnos van adgquiriendo informecidén sobre:
Terminologia
Hechos
Tendencias
Fae 4
Zeorilas

51 dominio de ciertes habilidades, como:
o« Uso y manejo de las fuentes

o Aplicacidén de los conocimientos

. Capacidad para interpretar

» Capacidad para analizar

» Capacidad para sintetizar

. Capacidad critica para juzgar

El desarrollo de ciertas actitudes rmaduras, como:

» Darse cuenta de ciertas situsciones y sentirse afectado por -
ellas,

« Zuscar respuecstas significaiivas ante determinados procblemas,

. Cptar ante varias aelternativas.

« Comprometerse activamente.

in la evaluacidén el profesor debe tener presente gue: La evalua
cién requiere reunir e interpretar evidenciac del cambio de con
ducte overada en sus alurmos; que los procedimientos de evalua-
cidén, deben ser juzgados primeramente en cuantc a su influencia

FCRIZATIVA sobre los alummos. Jue ademis de los exémenes Y prue-
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bas objetivas, debe recurrirse a otros procedimientos tales co-
mc la observacidn, (las escalas estimativas, listas de control,
etce.), ¥ cue las calificaciones son una ezpresién simplista de
la compleja eaccidn que se realiza entre el profesor & sus alum-
nO0Se

Como la eveluecidn es un proceso permarente, el profesor recu——
rriréd & lo largo del curso a: itécnicas de observacibén directa e
indirecta, que sirven sobre todo pers evaluar:

. Z1 &rea sfectiva de los objetivo

. Las actitudes de: interés, perticipecidn, iniciativa, respon-

cabilidad, compromiso, etc.
Zjemplo:
Zecala numérica.

Los grados en que se puede ser apreciada le intensidad del ras-~
£0 observado se representan por numercs, cuya signifipacién -
(prevismente reconocida) se rantiene constante a lo largo de to
des las caracteristicas o rasgos seleccionados.

Ejemplo:

Consigna: Indicar el grado en que se manifiesta la toma de con-
ciencia de los alumnos, tildando la casilla que juz—-
gue adecuada. (Ver anexc 1)

Listae de cotejo o comprobacidn.

Consisten en listas de frases w oraciones cue expresan conduc--
tas positivas o negabivas, secuencias de acciones, eic., aate -
las cuales, el maestro tildaréd su susencia o presencia, como re
sultado de su atenta observacidn.

Se zclara que la suma de los SI o de los N0 de una lista de co-
tejo, raracente podri interpretarse como unz forma de medicidn.
Deberd tomarce como una informacidn descriptiva de lo que el -

zlurmo pueda hacer o no. (Ver anexo 2)

La autoevaluacidn.,
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Se refiere al hecho de gue los alumnos emitan juicios de valor

ente sus propios logros. IZsto es muy importcnte porque & trevés

cde la autoeveluecidn, el alurno se va capacitando para velorar
’ p

i

sSu propio avance.

eberin ser tomadas en cuenta por el profesor estas evaluacio—-—

t)

»}

1es, pera cue los alurmncs se sientan estirulados, pero zntes es
zconsejable gue compare el profesor los resultados ebtenidos -
gor el aluzno al sutoevaluar su desexmpefio en forma individusl ¥y
grapal, con las gue él obtuvo pera hazcerle gue comprenda los e-—
rrores gue cometa £l autoevaluarse y orientarlo en situsciones

confusas en donde no pudo lograr resultados clzros y precisos.

Es pertinente aclarar cgue la evaluacidn implica lz sutoevalua—
cién de lo que se es y lo gue se aspira ser en un Proceso re—-——
flexivo, autocritico y participativo, proceso ern donde deberin
autoevaluarse tanto los alumnos como el profesor. (Ver anexo 3)

Adem&s de las técnicas de observacidn, se recurrird a otros pro
cedimientos para evaluar el rendimiento escolar en el &Area COG-
NOSCITIVA, los cuéles podrian ser:

De OFCION UNICA O MULTIPLE, porque son uno de los tipos de prue
ba més empleados y recomendables en este nivel; pueden evaluar
objetivos de todos los niveles de complejidad; las cuestiones -
se elaboran en forma precisa, sin urgir la respuesta. (Ver anexo

4)

De CORRESPCNDENCIA, para examinar una cantidad suficiente de in
formacidén en el &rea CCGNOSCITIVA. (Ver anexo 5)

Si tanto se ha discutido en cuanto a cue ha de brindarsele al -
nifio durante toda su escolaridad, la oportunidad de expresarse

en forma escrita, para que llegue a desenvolverse satisfactoria
mente en la redaccidén de todo tipo de escritos para gque vaya -
adquiriendo la habilidad necesaria pera escribir esponténesamen-
te y sin inhibiciones lo que piensza, lo gque siente y pueda lo--
grar una capacidad critica y reflexiva pars juzgar todo tipo de
acontecimientos o hechos significativos gue se le presenten, -



entonces, es recomendable que se le apliquen gruebas de RESTUES

TA ABIZRTA, que: - .

. Exigen del alumno un trabajo de organizacién y estruciuracién

de iceas.

o Solicitan la creatividad del zlummo y su responsabilidad.

« Propician el desarrollo del sentido critico, ¥

. También evallan objetivos del 4Arez cognoscitiva.

Ejemplc:

INDICACICNES: Exrresa por escrito tus Jjuicios propios acerca de

lo siguiente:-

1e— ;Por qué el gcbierno norteamericano brinda apoyo econdémico
vy militer a la "contranicarsgliense™?

2.~ IZxplica las posibles causzs de lz dependencia tecnolégica y
cultural de los paises de América Latina.

La mayor importancia educative de la evaluacién radica en la far

racién y maduracilén de las actitudes de los alumnos.

Les calificaciones son algo secundario, y la gran mayoria de -

las veces aleatorias e injustas.

Por todo lc anterior el propdsito principal no debe ser el de -
asignar una calificacidn mediante “pruebas", sino que, la preo-

4

cupacidén principal del docente habrid de ser siempre la de lo-—-

i)

rar gue sus alumos se acostumbren a autoevaluarse Yy en aceD--

tar los juicios de otros para superszrse.

El meestro no debe olvidar gue la evaluscidn no tendria ninglin

valor, si se concretara a la determinacidén de resultados, para

torminar en ésto sus propdsitos. El significedo real y pesitivo
de 1z evaluacidn, dentro del proccesc enseflanza-aprendizaje em——
rieza cuendo se obtienen sus resultados, y cuando esos resulta-
dos se toman comc base de una actitud de sutocritica, a partir

de la cuél se promueven procesos de cambio y progreso en el cam

po educativo.

Utilizar los resultados de la evaluacidn, es asegurar la conti-
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Te ATIZIDICE MITCICLCGICO

-

Ae Dxplicitacidén de la pertirencia entre la teoria socioldgica
o)

Q;

e la llesistencia, la Psicogénesis y la ITidédctica Critica.

Todz propuesta pedasbgica implicitarmsrnte ataca el

’tJ
D‘
'_.l
o)
3]
fo
o)
u
§

cue de ninguno manera -

e
stenta 2 1lcs otros. Zstos niveles minimes son: el sociocldgi-

arz elaborar lz presente se ccornsiderd lez seoriz de 1z Resis——
tencia, como un esiudio socic-filesdficc, voracue &1 determinar
bl ? P o
las concepciones de hombtre, rezlidesd y conocimiento, a la vez
s

cue deverminer los fines y alcances de la educac1or, delirea -

f

el tipo de préciica educativa gue responda & los reqguerimien—-

S

tos sustentadcs por el

Al considerar a la teoriz de la resistencia como una concepcidn
dieléctica ‘tendiente & proporcionar elementos que syuden a erra
dicar la educacibn esiratificada socialmente, da un duro golpe

a la concepcidn estructural-funcionalista gue por oposicidn pre
tende perpetuar la marginacidén multidireccionszl de la filosofia

td

statal, que utiliza los fines de la educacidén comec los propios
fines del Zstado.

La fundamentacidn tebrica gue susienta a cuslguier propuesta dai
déctica con estos alcances forzcszmente tiene gue proporcionar-
la une corriente psicolbgica gue estudia y conciba al individuo
como una totalided indivisible y articulada de reanera tal que -
el comportamiento de ese ente no se deba a cordicicnes artifi--
closas que lo hegan responder a situaciones externzs gque al ma-
nipularse ronpan con la esencis humanistica gque todo ser hurmano
fundementalmente representa. Fero gue al condicionarlo a través
de précticas alienadoras provocan uns conducta heterdnoma., Tal

corriente psicoldgica no puede ser otra que el Constructivismo,
porque crea las condiciornes externas para que la asimilacidén y

acomodacién como mecanismos fundementales para la esiructuracidn
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¢e un complicadisimo proceso, cuyo resulianie es la construc—-—-
cién de toda la vida psiguica del indivicduo tendiente 21 equili
brio del mismo,

La fundementacibén de 1z propuesta por esta corrienite no admite

ibridaciones de cusl.iuier otra, pero palmente de aque---

by
H
L_l.

4

1las que estén basadas en el condicionemierto pavloviano, p1351
co u operante en los cuales pueden usarse édquinas para el a——-
prendizaje.

E1 resultado Unico y exclusivamente ése, 1o representa la Didéc
tica Criulca,'cuyos principios bésicos son el anéalisis reflexi-
vo por parte del usuario del proceso enseflanza-aprendizaje. Ls-
te proceso al contrastarse con la practica profesional dominan-
te denota un enfoque humanizador, cuya ética estéd al servicio -
del hombre haciendo que la educacidén se convierta en un instru-
mento de liberacidn individual y social, acordes con el fendme-
no ontoldgico, cuyas metas estuvieron trazadas por la teoria de
la Resistencia educativa y que hecha por tierra los principios

de eficientismo y de racionalidad a la vez que termina con los

objetivos conductuales mensurables gque le son tan caros & la IEs
cuela tecnollgica, puestoc que shora la pedagogia resultante es

la operatoria, en la cuél, la finalidad es la emancipacibn del

individuc provocando una conducta autdnoma.

De la relacidn estrecha entre la teorlia de la resistencia como
aporte sociofilosdéfico y le psicogenética como coleboracidén psi
coldgica a la consecusién de una pedagogia operatoria llevando
sta como metodologia central en la Didéctica Critica gue se -

(D»

pretende incluir en esta propussta estéd explicitada por Henry A.
Giroux, cuando afirma: "La base para una nueva pedegogia radi--
cal debe obitenerse de un elaborado entendimiente +tedbrico de los

modos como el poder, la resisiencia y la intervencidén humana -

pueden convertirse en elementos centrcles en la lucha por el

penseniento y el aprendizaje criticos. Las escuelas no ven a -

carbiar a la sociedad, pero podemos crear en ella reductos de

resistencie gue proporcionen modelos vedagdgicos pera nuevas
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formas de aprendizaje y de relacicnes socizleSeee.e"*
Z. Una propuesta fundamentada en la investigacidn cientifica

Zxisten varias fuentes generadoras de conocimiento, entre ellas
se mencionan: la filosofisa, la teologia, el sentido comin ¥y la
CIZICIA, Cada una de éstas produce sus propics conocimientos a-
rarticulares que pretenden, pero la -
clencia, es la gue por sus procedimienios, por su metodologia y
' adc universslmente y es el que

ok K3

siguen los hombres que han agortado teorias, logrado avances -

<

tecnolégicos, en fin cue con sus resultados, siguiendo el méto-
do cientifico han beneficiade a la humanidad. Acorde con esa ne
todologia, el maestro cue precenta este trabajo a través de su

rréctica docente detectd cue existe un desfase entre losg proce-
dimientos didéeticos aplicados en la eisefianza de lzs Ciencias

Sociales y la manera como la gran mayoria de los docentes perci
ben el objeto de éstas, no logréndose por lo tanto los objeti—
VoS que se pretenden en el nifio al concluir su educacibn prima~

ria.

Zn base = las observaciones arriba menciocnadas se elzbord un -
dizgnbéstico de necesidades, del cuil, el resultado fue el plan-
teamiento de un problema a resclver. De este problema se desga-
jaron las hipdtesis y las variebles, que fueron los pilares pa-
ra estructurar una investigacidn tanto documental como de campo
Concluida esta fase, se procedid &l procesamiento de la informa
cidén, a orgenizar los resuliados, finslmenie se hize un anédli-—-
sis de los mismos ;7 los resuvltados fueron una serie de sugeren-

L 3

clas; y una de esas sugerencias fue: ISTA PROFUZSTA PEDAGOGICA.

* GIRCUX, Henry A, "Teoriess de la rerrcduccibdn y la resistencia
en la nueva sociologis de laz educacidn", en "Cyaderros politi

cos", No. 44, julio-diciembre, 1585. ¥éxico. pp. 3€-€5



CONCLUSICI=S:

Ias conclusiones a las gue se han llezzdo son menos valiosas -
cue las que las zersonas interesadas en el asunto centrzl de -
esta investizacién puedan arribar despubés de lz leciura criti-

cc. de lz misma.

Para un sector de los maesircs en servicio, las opiniones verti
das en este documento pueden ser calificadas como "extremistas™
"radicales" o francamense idealistas. Se estd convencido de gque
la metodologis proruesta por diferente y atn no experimentada,

conlleva el germén de dudes o esceptisispos; tal vez ese conjun
to de docentes tengan razén, son de agradecerse sus opiniones -
vando sean producto de la experiencia directs &l respecto. Por
lo tanto permitase sbélo una suzerencia: en la medida de las po-
sibilidades y capacided iniénitese algo similar y péncase en -

prictica.
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ASPICT0: Afectivo (Zoma de Conciencia)

MTRART

TECNICA: Cbservacidn

TATCHEDTTRITNT ™M
TSR

TiIETT0: D2scala essimaisiva numérica

98371

RASGOS

1. Se rmuestra sensible ante
los prcblemes sociales -
cue afectan a su medioc -
nacioxnal e intermacionel

2.3sté consciente de la de
pendencia econbmica, po-
1itica y cultural de los
vaises latinoamericanos
de los altamente indus-
trializados.

3. s capaz de cambiar de -
opinidn azte argumentos
nés sblides gque los pro
Fios.

4, Evidencia a través de -
sus acciones, la internza
lizacidn de los rrinci--
vios democriéticos gue ra
cionalmenze defiende y -
conprende.,

5. Estd consciente de que -
el bienestar zeneral se
halla por encima ce los
suyos prorios.

)




Las escalas seleccionan conductas gque pueden apreciarse, cuali-
tativamente asignindoles un numero:

NUMERAL INTENSIDAD FRECUENCIA
5 Excelente Siempre
4 Bueno Generalmente
3 Regular A veces
2 Malo Casi nunca
1 Pésimo Nunca

Como puede apreciarse es una escala cuyos valores se distribu-
yen a partir de un punto medio (3) hacia extremos en forma si-
métrica y opuesta.

5 4

Lo
")
-t
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ASPZCTO: Hebilidades, actitudes y hébitos
ZCNICA: Observacién

_ISTRUNENZO: Lista de cotejo

RASGCS ST xe

:.\.
e/

resta especial abtencidn & los puntos de

ista de los demés

<

2. Se exyresa con clarided y fluidez

3e Muestra hgbilidad pera insergpr Yy eX—
ta

eter
traer conclusiones de texsos, revistas

ka:

4

periodicos.

4, Precisa las cesusas gue determinan los
conflictos armzdos.

5, Menifiesta hebilidad para anslizer criti
canente acontecimientos sociales sigrifi
cativos.

€. Lee volun“ariamente temas socizles, polil
ticos ¥ culturales con el fin de enricue
cer sus conocimientos.

b

7. Formila juicios vincwlados con la proble

-

[y

24tica de América Latina,

8]

i
rer positiva o negativeamente la zelitica

de un gobiermio.

\O
.

Identifica lcs motivos gue innulsan = los

nueblos & lograr su cutodeterminacidn,

10, Confecciona con gusto los trztejos acor-

dados en SruP0e
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RUCTIVO PARA EL ILLENADO IE LA -ESCALA DE AUTOEVALUACION

Cbserva cuidadoszmente las partes gue sonstituyen esta forma
Lee cuidadosanmente los rasgos que se pretivenden valorar.
Zscribe tu nombre completo y la fecha en el lugar indicado,
Interpreta correctamente los valores gque se asignan a cada
uno de los matvices anotados en la clave,

Indica el grado en gque menifiestes los rasgos personales que
se mencionan, colocando una X en las casillas que juzgues -
pertirente, rrocurando ser lo més honestamente posible para
gue tus juicios se gjusten a la reslidad y sean més confia-
bles.

(continda)
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[ Ramnaisal
FYEEI A, 3

ASPECTC: Hébitos, actitudes y rasgos personales
MICNICA: Autoevaluacidn
TUSTRUMENTTO: Zscels esitimative

IICIERE COIPLITO DEL ALUIITO FuCHA

AT A T AT - -~ A
NMATICES | 2 C S
e
[ &)

S5 A 4C:8T | 5

.
4
IZPRE | VECES HCHC NCHCA

1, Asisto con regulz

o)
ridad 2 la escuela.

2. Curplo oportuna 7
volunteriamente con -
zis trabajos.

3, Presto atencidén =

zis compafieros.

4, Respeto las nor-

ras del grupo,

Participo con in-
erés en las discu—-— X
siones de lg clase.

. Expreso con clasri+
X

8, Ayudo a mis compe
~r

ieros cuando lo nece+

sitan.

9. irmmlio mis coinoci4

-

tos B través de i

E

1s lectura.

(contitna)




10, Las conclusiones a
las que llego se apegan

a los contenidos que se <
manejan en la clase.

CLAVE:

1. Excelente 4, Nalo
2. Muy bueno 5. Pésimo
3. Regular

Clave para el docente:

Para obtener una calificacién de cada alumno, se ordenan las a-
preciaciones por éste hechas en forma ascendente con el propési
to de localizar el valor centrel. A este procedimiento se le -
llama CALCULAR LA MEDIANA.

En el ejemplo anterior la calificacidn seria MUY BUENO, porgue:

FXBEL2ZEZN
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INSICLCICITES: Seflala la respuestsa correcta, colocando el inciso
en los varéntesis de la derecha.

le— Z5 el actual Presidenie de FUGTEEAloeeescssscsensssensssl
4e Cscar Arias Sénches '
0 A

2., José Azcora Hoyo

Cs Vinicio Cerezo

N
.
|

Pcds centroamericano en donde rno hey sUuerrTillSecescesccss(
A, Costa Rica

E, Niceragusa

Ces I1 Salvador

3o~ Pals centroamericano en donde domindé por lzrgos afios, la
Dirastia Sonos8esereeesscssecescssassossessesssssrsescssl
A, Guatemala
3. Panems

C. Nicarzgua

4.- Tombre cue recibern los destacamentos militvares norteameri
canos estacionzdos en la zona del Canal de FPanarfeee.ess(
A, Tuerzas Armadas

B, Guardia Nacional
C. Comando Sur
5.— Zs conocido como el "hombre fuerte" de FPanam&...ceceseesl

Lo S&lil llenenm
B, Cmar Torrijos
Ce ilanuel Antonio Norieza

N
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IDICACICK=S: Istablece la correspondencia entre ambas columnas

Ly

.

o

llonbre qﬁe recibe la guerrilla
en el Salvador.

Es un gruro de empresarios pa-
nameﬁos:que se oponen a la po-
litica de Menuel A. Toriega.
Esté& constituida por ocho paf-
ses latinoamericanos cue tra-—
tan de lograr la pez en Améri-
ca Latina,

Convenios celebrados en 1972
entre los gobiernos de Panamé
v los Estados TUnidos, los cud
les disponen la entrega del -
Canal por parte de este Glti-
mo a Panami para el afio 2000.
Reunién celebrada en agosto

de 1987 en Guatemala con el
propésito de llegar a acuer-—
dos para lograr la pacifica-
cién de la regidn centroame-
ricansa.

1.

3e
4.
S5

CCNTADORA Y EL GRUPO
DE APOYO

TRATADCS TORRIJOS-
CARTER

ESCUIPULAS

F. ¥. L. N.

CRUZADA CIVILISTA
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