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INTRODUCCION

Las matemdticas han sido motivo de preocupacién para estu--
diantes de casi todos los niveles, y son consideradas como una -
materia "diffcil" destinada para "mentes privilegiadas".

Esto no deberfa suceder si se observa que la vida cotidiana
gira alrededor de las matemdticas, y su ensefianza, por lo tanto,
partiera de una Diddctica basada en el aprendizaje natural del -
nino que cuenta con las facultades necesarias para cada etapa de
su desarrollo. Sin embargo, muchos maestros seguimos cayendo en
los vicios que ha dejado la educacién tradicionalista, asumiendo
posturas autoritarias, permitiendo que nos guien expectativas --
adultas, con el supuesto de que el alumno "tiene que aprender" -
partiendo de lo que al docente le parece, convirtiéndose éste en
el protagonista de la educacién, casi sin tomar en cuenta al --
alumno, prefabricando medios artificiales y muchas veces compli-
cados para la enseiianza. .

Esto origina una gran ruptura entre lo que creemos que es -
el nifio y c6mo aprende, y lo que en realidad es; ocasionando pre
cisamente esa poca aceptacién de las matemdticas (en el mejor de
los casos) que puede llegar hasta un fracaso escolar casi irreme
diable.

La presente Propuesta Pedagbgica, se fundamenta en la Teo--
rfa Psicogenética, rescatando el M&todo Clfnico, con la inten--
cibn de superar el problema detectado, a propésito de lo ante--
rior, en cuanto a la ensefianza de las matemdticas en el nivel -

preescolar.



Como alumna, yo fuf victima de una mala enseflanza de las ma
tem&ticas, llegando a rechazar todo lo referente a esta &rea, --
creyéndome incapaz de en£enderlas. Sin embargo, después de estu-
diar en la U.P.N. he comprendido el por qué de mis fracasos en -
matemdticas, y ahora me atrevo a hacer una Propuesta en este cam
po, pues deseo minimizar los errores gue como docentes comete---
mos, para propilciar en mis alumnos un buen comienzo en el conoci
miento de las matemdticas aprovechando sus capacidades naturales.

El objetivo general de este trabajo, es llegar a hacer de -
la intervencién de la Educadora, una ayuda real en el desarrollo
del pensamiento 1l6gico matemdtico del nifio preescolar del 2do. -
grado, mediante consignas adecuadas a su nivel y necesidades pro
pias, tomando como referencia el citado método clinico.

Para establecer una Did4ctica, es necesario concentrarse -
en los aspectos que intervienen en el proceso educativo: el alum
no, los contenidos y el maestro; desde una perspectiva en la --
cual los elementos son indisoclables e influyentes entre sf, ya
que de acuerdo a esa relacién es el efecto que se tendri en el -
proceso enseiianza-aprendizaje.

Partiendo de ello, esta propuesta comprende cuatro capftu--
los: el primero, referido al alumno, en donde se hace una des---
cripéién de los elementos que componen la realidad educativa en
que se encuentra el sujeto, necesaria para la definicibén del ob-
jeto de estudio del presente trabajo.

Para apoyarlo, se expone, después, el marco te6rico consti-~
tuido por la Teorfa Psicogenética; posteriormente, en el capftu-

lo tercero, presento las estrategias que propongo para minimizar



el conflicto observado, asf como la metodologfa y planeacifén ge-
neral de la Propuesta.

Para esclarecer y justificar el tratamiento de cada capitu-~
lo, se presenta una pequefia introducci6én al inicio de los tres -
primeros apartados.

En el dltimo capItulo,'se incluye toda la informacifén imporxr
tante respecto a c6mo se llevé a cabo la Propuesta Diddctica, Yy

los alcances de ésta.
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DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO



CAPITULO I

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

Para definir un objeto de estudio, es imprescindible diri--
girse en primer estancia, a la realidad en la que se desenvuelve
el alumno.

En este primer capftulo, hago una descripcién del sujeto de
segundo grado de preescolar, ubicdndolos en el contexto social e
instiéucional al que corresponden, asf como de agquellos elemen--
tos que de alguna forma influyen en el proceso educativo; se pre
sentan las caracteristicas sociales, afectivas y cognitivas que
lo conforman, asf como la manera en que se d4 el aprendizaje.

Una vez contemplado el alumno, hago una revisién de la co--
rricula matemdtica en el Programa de Educacién Preescolar. Para
ello, presento un andlisis general del Programa en lo que respec
ta a las matemdticas: los objetivos, contenidos, actividades y -
metodologfia sugerida; asi como el papel "ideal" que se supone de
sempefia la Educadora y lo que en realidad sucede al tratar de --
llevar a cabo ciertas situaciones de aprendizaje y los problemas
a los que se enfrenta.

Después de recorrer algunas facetas sobresalientes sobre el
alumno y su realidad escolar, expongo un andlisis breve en el --
que convergen diversas situaciones que se traducen en un proble-
ma a nivel de decencia, que l1lé6gicamente afecta al proceso de --
aprendizaje en los alumnos, y con lo cual se define el objeto de

estudio de la presente Propuesta Pedagbgica.



Contexto Socilal e Institucional del Alumno

La ciudad de Chapaia, se encuentra ubicada a 45 km de Guada
lajara; por su cercanfa a esta ciudad ha crecido considerablemen
te en los filtimos anos. La poblacién cuenta con los servicilos --
mids importantes, como son: transportes, comunicaciones, escuelas,
comercios, bancarios, 'etc. El nivel socio-econémico en general,-
es medio y en algunas porciones es bajo. La mayoria de los habi-
tantes encuentran sus fuentes de trabajo en el turismo (directa
o indirectamente), como empleados, prestadores de servicios, bie
nes rafces; le siguen los comerciantes, servidores pGblicos y --
profesionistas.

El Jardin de Nifios No. 96 que lleva por nombre "Nifios H&--—-
roes"”, se encuentra ubicado en una de las zonas mis populares y
habitadas de la poblacifn riberefia. Pertenece al sistema Estatal
con clave 14EJN00690, funcionando en el turno matutino, dentro -
de la zona escolar No. 20.

Actualmente asisten aproximadameﬂte 160 alumnos, distribui-
dos en dos grupos de tercero, dos primeros y un segundo.

El edificio, anteriormente fue Rastro Municipal, al paso --
del tiempo se transformS en Centro Recreativo del DIF y poste--~-
riormente a JardIn de Nifios. Por lo tanto, su estructura fisica
no es adecuada, pero ha sido arreglado en tanto ha sido posible.
Actualmente cuenta con 5 aulas, un patio techado, dos bafios do--
bles, la Direccidn, una bodega chica, la cocina y un gran jardin
con dos resbaladeros, columpios y un bimbalete.

De los salones existentes, puede decirse que s6lo dos tie~-



nen suficiente ventilacién y espacio. El nivel socioeconémico de
la comunidad escolar, es bajo~alto y medio-bajo. Por lo céntrico
de la ubicacién de la institucién acuden algunos nifios de clase
media-alta, pero son pocos.

El Grupo.- El grupo en el que laboro, es el 2do. grado "A";
Y aunque los niflos de este grado deberfan tener cuatro afios cum
plidos al inicio del ciclo escolar, la mayorfa eran mis pequefios,
pero fueron aceptados por orden de la Inspeccién (con la polfti-
ca de que el sistema estatal abarca a los nifios de 3 a 6 afios en
preescolar).

ﬁé edad promedio de mis alumnos en el mes de marzo de 1990,
fluctGa entre los 3:10 a 4:05 afios/meses. Por lo tanto, se en---
cuentran en el perfodo preoperatorio denominado por Jean Piaget.

A lo largo del ciclo escolar, he dadq de baja a varios ni--
fios, pero actualmente asisten regularmente 30, siendo 17 nifias y
13 nifnos. La mayorfa de los nifios provienen de un medio econémi-
co-cultural medio-bajo, pues en genéral sus padres son empleados,
albafiiles u otros de ese tipo, como artesanos, jardineros, etc.

Segln me he informado, todos saben leer y escribir, pues -
cuando menos hicieron la mitad de la primaria. Un 30% de las ma-
dres trabajan fuera del hogar, descuidando en alguno de los ca--
sos la atencibén a sus hijos.

Casi todos los nifios son sanos y muestran un desarrollo ff-
sico normal; en promedio, el nivel alimenticio va de regular a -
bueno; sus fuentes recreativas, basicamente son: la clésica tele
visién, el radio, no acostumbrando mucho a salir fuera y' convi--

vir en familia, casi no tienen el hibito de la lectura (claro --



que existen excepciones, pero es la mfinima parté).

Un gran porcentaje de mis alumnos, forman parte de una fami
lia pequefia, ocupando dentro de la misma, el lugar del mis peque
fio; por lo mismo, muchos de ellos en ocasiones se muestran be---
rrinchudos y en extremo dependientes. En contraste, aquellos po-
cos que son parte de una familia numerosa, son un poco retraifdos
pero mids auténomos. Como en todo grupo, existe un nifo "l1{der",
en este caso es un varén el gue siempre gufa a los demds y es se
guido tanto por los de su sexo, como por los del opuesto. Existe
aquél que siempre quiere llamar la atenci6én gritando, hablando -
fuerte, golpeando la mesa...aquél que es platicador, que todo lo
tiene y todo lo sabe, el cbmico, los nifics aislados, etc.

Existen rituales en el grupo, tales como ei saludo, la revi
sién del aseo, la motivacién, juegos educativos, el trabqjo ma--
nual, el refrigerio, el juego libre en los distintos rincones de
trabajo, el recreo, la hora del cuento, etc. Con ello, pues, los
nifios han aprendido a "usar" materiales y que hay un tiempo des-
tinado para cada cosa, sin embargo, los alumnos tienen libertad,
v en algunos casos gquebrantan las normas, ain oponiéndose a la -
maestra, pues existe un clima de comunicaci6én abierto, en donde
el nino puede proponer o cambiar ideas, ya sea verbalmente o sim
plemente con su actuar.

Durante los juegos libres en los rincones, o en el recreo,
se dan grupos informales, en donde los nifios exponen sus ideas,-
sentimientos u problemas, transmitiendo ademis sus temores y du-
das, asf como aquellos rasgos propios de la familia de donde pro-

vienen (su ideologifa y tradiciones).



Descripcién fisica del aula: El salén que corresponde al -

20. grado "A", es el mejor de todos los de la escuela, pues es
muy amplio y cuenta con la ventilacién adecuada, esti rodeado de
ventanas y su techo es alto.

Alrededor estdn distribuidas las distintas &reas de trabajo
llamadas "rincones", en donde se encuentra el material diverso -
al alcance de los nifios: El rincén de construccidn, con todo el
material que es utilizado para construir, y juegos diversos; el
rincén de expresién grdfico-pldstico, con acuarelas, pinturas,
pinceles, crayolas, gises, pizarrones individuales, hojas, etc.;
el rincén de biblioteca, de dramatizacién, de la salud, con su bo
tiquin, papel, sacudidores, escobas, espejo, etc.

Hay un lugar destinado para colocar el refrigerio. El mobi-
liario se encuentra formado en dos hilera; largas que permiten -
la movilidad espontdnea de los alumnos; enfrente estd el piza---
rrén.

Detrds, queda un amplio espacio que es utilizado para diver
sas actividades, sobre todo agquellas en que el nifio necesita es-

pacio y mayor libertad.

Facultades que presenta el alumno

Mis alumnos coinciden con las descripciones del sujeto teé
rico de la Psicogénesis, en cuanto a la manifestacién de las fa-
cultades caracteristicas del perfodo preoperatorio: pensamiento
egocéntrico, funcién simb6lica, pensamiento intuitivo, la irre--

versibilidad, etc. 4
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A lo largo del ciclo escolar me he dado cuenta que mis alum
nos se encuentran en este perfodo, puesto que asf lo demuestran
sus conductas; la primera manifestacién visible es la de su ego-
centrismo en su actuar; los nifios creen que todo es s6lo para --
ellos, les cuesta mucho trabajo el compartir materiales, jugue--
tes, a la maestra, etc.

Durante sus juegos y an en las conversaclones en el grupo,
se presenta el llamado "monSlogo colectivo", pues cada nifio esté
hablando de aquello que m&s le llama la atencién o de algo que -
repentinamente recordé al ver un objeto o al oir una expresién.
A los nifios no les importa que otro de sus compafieros desee ha--
blar o esté hablando, o que oiga lo que dice. Sus explicacilones
carecen de fundamentacién y tal parece que no les interesa gque -
el gue lo escucha le crea o né; en muchas ocasiones, cuando jue~
gan con el material, hablan para si mismos, imitando voces yv/o -
cantando, diciendo lo gue van a hacer con el material, haciéndo-
se preguntas y contesténdose.

La "funcifn simbélica", la realizan a cada momento; en sus
juegos cuando representan a su pap4, mam&, o hermanos; imitando
aquello que mis les interesa. Otra fuente de representacién muy
comln es aquella que ven en la televisién o los sucesos de tal o
cual temporada; por ejemplo, en Chapala se celebra en febrero, -
el Carnaval y los nifios duran mucho tiempo jugando a "los toros",
e imitando borrachos, etc.

También representan lo que ven en la televisién, en las ca-
ricaturas de moda, trayendo a su realidad acciones que les impac

taron y que pueden servirle: "me voy a convertir en los Tanders-
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cars y te mato si me sigues peleando” y lo actfian. Para ello, -~

utilizan todo lo gque estd a su alrededor (se observa constante--

mente el fenémeno del animismo), como palos (que son pistolas, =
culebras...), sus proplas camisas que las usan para torear, las
sillas se convierten en coches.

Las nifias en general, dramatizan sucesos familiares asumien
do el papel de la mami, las comadres y las funciones hogareias.

Otro medio de representacifn es el dibujo, y modelado: dibu
jan "historias" completas sobre algGn hecho que vivieron: un pa-
seo, la visita a sus amigos, la fiesta, un accidente, disgustos
de sus padres, asf como sus carencias (uno de mis alumnos dibuja

‘ba constantemente pasteles y pifiatas, porque no tuvo fiesta de -

cumpleaiios) .

El pensamiento intuitivo lo comprobé. en distintas formas:

* Al comparar dos pelotas, una grande (de pl&stico liviana) y --
una pequefia de trapo; les pregunté que cudl era mids pesada, -~
contestaron que la grande; ademis les pregunt& que cudl podria
rodar mis de prisa y contestaron que la chica, pues "no ocupa-
ba tanto campo".

* ] dfa de Benito Juirez, los nifios modelaron flautas con masa
pintada; al mostrarle dos bolas de masa iguales, lo afirmaron
asf: "hay igqual de masa", cuando, delante de ellos transformé
una de ellas en "flauta", y les pregunté cuidl tenia mds masa,
respondieron que la "flauta"... (lo hice dos veces y el resul-
tado fue el mismo}.

* Al modelar con plastilina un nifio que hizo una "culebrota" --

("como la que le pic6 a su papi"), le presumia a su compafiero
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que &1 tenfa mucha m4s platilina, pues estaba "de larga como -
la mesa"; siendo que el otro nifio tenfa mayor cantidad pero en
blogues pequefios (hacfa "pelotas"), y este nifio de buena gana

acepté lo que el otro dijo.

El caso de la reversibilidad: cuando les df agua, comprobé
que el nifio consideraba que no habfa la misma cantidad de agua -
en un vaso largo al transportarlo en uno bajo y gordo, siendo --
que habfan observado que era la misma agua sin guitarle nada.

Los alumnos no pueden armar un rompecabezas nl siquiera de
4 piezas, pues no son capaces de componer una unidad con sus ele
mentos, adn cuando anteriormente lo observaron completo. (Un ni-
fio de los m&s grandes, logré completar un rompecabezas de tres -
partes después de muchos intentos, pero al preguntarle cé6mo lo -
hizo, di6 explicaciones incoherentes y después prefirié callar.

En el aspecto afectivo-social, los nifios siguen las reglas
impuestas, afin sin comprender el por qué (ni siquiera preguntan
la razén).

Son solidarios cuando se trata delaplicar justicia, pues --
acusan a aquellos que golpean a otro o que hace alguna travesura;
ya que admiten la sancién de aquello gque la maestra o autoridad
impone.

El conocimiento l8gico-matem&tico: (estas manifestaciones, -
las he podido observar cuando los nifios juegan con materiales di
versos del rinc6én de construccidn.

A) La clasificaci6n: algunos nifios formaban "caminitos", tomando
bolitas de diferentes tamafios y colores, otros revolvian boli

tas y popotes para formar figuras. En el juego con "payasos"-



B)

C)
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de plistico de diferentes colores gque pueden ser ensartados
en bases, observé que los niflos se dejan guiar por el color;-
agrupan payasos diferentes en cuanto a forma, de colores pare
cidos (aquellos que confunden).

Contamos con el juego de "tornillos y tuercas" de pléstico
de diferentes colores, por lo que motivé a un grupo de niinos
(aguellos que escogieron ese material), a que le pusieran a -
cada tornillo la tuerca que le correspondia; los nifos lo ha-
cian con algunas tuercas, pero las siguientes eran de otro co
lor.

Cuando les pido que guarden el material en su lugar, los -
nifios lo van clasificando correctamente pues se gufan por lo

que en cada recipiente hay, sin embargo, encuentran dificul--

" tad con aquel material similar, por ejemplo revuelven las bo-

litad pequefias (que sirven para encajar en bloques) con las -
mis grandes que tiene otro uso y son de diferente consisten--
cia.

La Seriacifén: los nifios han mostrado que pueden formar pare--
jas o trfos (de manera intuitiva, pues no hacen comparacio--
nes como "m&s grande que, mi&s pequefio que" en forma verbal),
sino que acomoda siguiendo un orden como: pap&d, mami, hijo.:.
Cuando observa un nfimero grande de objetos que puedan seriar
por sus diferencias en los tamafios (8 elementos, por ejemplo),
los acomoda desorganizadamente, se enfada haciéndolo y opta
por utilizarlos para construir algo.

Conservacién del néGmero: Cuando les pido que repartan el ma--

terial, los nifios, no les dan uno a uno a cada compafiero, si-
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no que a algunos les dan 2 6 3, y a otros nada. Al terminar -
de repartir, olvidan tomarse en cuenta a ellos mismos. ComGn-
mente los nifios "cuentan" objetos, recitando los nombres pero
sin correspondencia del nGmero con la cantidad, sino que se =
"saltan" elementos o siguen contando aungue ya no haya mis ob
jetos (se saben de memoria hasta el 6 & 7).

Jugando con el material, puse en préctica lo realizado por
Piaget en sus experlencias, y comprobé que realmente el nifo
se deja llevar por el largo de la hilera (cuando se le pide -
que acomode tantos elementos como el modelo); acomoda tantas
corcholatas como alcancen de principio a fin de la hilera mo-
delo, sin hacerlo por correspondencia uno a uno.

También realicé& la prueba con dulces, formando dos hileras:
una de cinco dulces juntos y la otra de tres méds separados. -
Los nifios prefirieron la hilera de tres dulces, dejdndose lle

var por las apariencias.

Cémo aprende el Alumno

A lo largo del ciclo escolar me he dado cuenta de que mis -

alumnos aprenden asf: en primer lugar, gracias al contacto que -

tienen con los objetos y sucesos externos de su medio, y ademés

por las disciplinas y deberes que impone la vida escolar.

El alumno, al convivir con otros nifios y otros adultos, fue

ra de sus padres y hermanos, se va dando cuenta poco a poco, que

es parte de un grupo mayor al de su familia. Asf, los pequefios -
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se apropian de ciertas normas tanto sociales como instituciona--
les: imitando lo que otros nifios hacen, repitiendo lo que la --
maestra dice, es decir, "aceptando", aGn con coacciones implfici-
tas, aguello que es legitimizado.

Dentro de ese marco lleno de reglas, el nifio pues, sabe que
"debe" respetar ciertos lineamientos: los espacios y tiempos des
tinados para cada actividad, y que es libre s6lo en ciertos mo--
mentos (aunque progresivamente, se di sus "maflas™ para hacer lo
que quiere, pese al disgusto del adulto). En algunos aspectos, -
el nino se ha mecanizado, pues estd condicionado a responder de
cierta forma debido a tal o cual expresi6n y/o preguntas emana--
das de la Educadora.

La escuela supone précticas cotidlanas y hasta tradiciona--
les, que, en la mayorfa de los casos entorpecen las experiencias
realmente ricas para el aprendizaje del alumno, considero que la
causa principal de que esto suceda, es el desconocimiento de la
teoria de fundamentacién del programa de Educacién Preescolar en
la prictica real y cotidiana del jardin de nifios. Debo reconocer
gue he seguido clertas prdcticas tradicionalistas, que puede que
s{ tengan mucho que ofrecer, pero cuando se parte de una buena -
comprensién de la teorfa para poder adecuarla a la prdctica, y a
su vez, poder implementar estrateglas necesarias segln las carac
teristicas del grupo con el que se trabaje, es decir, darles un
nuevo sentido a esas prdcticas "tradicionalistas" que muchas ve-
ces no nos podemos quitar de encima por estar tan arraigadas en
la comunidad escolar.

A continuacifn, expongo la forma como llevo a cabo mi pric-
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tica docente ¢on mi grupo de 20, grado, con la pretensifn de que
"aprendan”:

El Programa de Educﬁcidn Preescolar, pretende que se traba-
je mediante "Situaciones" que parten del interés del nifio y que
la Educadora la incluya en alguna de las 10 unidades de trabajo.
Para ello, se debe planear el trabajo en conjunto con los nifics
(en general), para que, la Educadora, después, escoja activida--
des que favorezcan los 4 ejes de desarrollo, a saber: Afectivo-
-Social, Funcién Simb6lica, Preoperaciones LSgico-matemdtico y -
el de las Operaciones Infral6gicas (de tiempo y espacio). Asi --
pues, cualquier tema a tratar puede ser adecuado con propSsitos
para alguno(s) ejes de desarrollo.

Sin embargo, en la realidad con grupos como el mfIo, en don-
de ;os nifios son muy pequefios, es diffcil llevarlo a la pré&ctica
de esa manera, en cuanto a que el nifio elija el tema a trabajar,
planee u organice actividades (aGn en forma general), porgque se
enfada muy pronto y pierde la noci6én de lo gque se planeb. Quizés
€sto se deba a la forma como se proponen las sugerencias, y a la
manera como la educadora se relaclona con los. alumnos.

Mi trabajo lo planeoc con temas que sé€ que pueden interesar-
les a los alumnos, y con aquello que estén viviendo en esos mo--
mentés (por ejemplo, el Carnaval, la Primavera, etc), ademds, si
ellos me expresan explicita o implfcitamente, interés por algo -
en especial, pues de allil parto.

En grandes rasgos, asf se realiza el trabajo en mi grupo: -
Primero la motivacién del tema (con un cuento, conversacién, expe

riencias de los nifios, etc.), tratando de que siempre sea con -=-
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objetos y/o situaciones reales, que pueden ser vivenciadas por -
los educandos. Contintio con un "juego educativo", en el que cada
dfa tienen oportunidad de realizarlo diferentes nifios; con obje-
tos, dibujos o ldminas que tengan relacién con el tema. Aqui el

nifilo realiza aquello gue yo le sugiero: que acomode por tamafio,

que adivine qué es, que acomode ;1ustraciones por secuencia, que
haga descripciones orales; en fin, muchas actividades gque tien--
dan a favorecer su atencién, razonamiento, memoria, las preopera
ciones l6gico-matemdticas, etc. Si un nifio no logra acatar algu-
na de las consignas, pues sus compafieros lo ayudan, con el propé
sito de que ello sirva de retroalimentacién tanto a €1 como a ~--
sus iguales. .

Bueno, después viene lo que los nifios le llaman "su traba--
jo": dibujar, recortar, pegar, iluminar, o algin trabajo de ex--
presién libre; pretendiendo con ello, que se favorezca la coordi-
nacién de sus movimientos, y el desarrollo eﬂ general de los 4 --
ejes.

Dentro del trabajo cotidiano en la escuela, considero como -
parte muy importante, la actividad que tienen los alumnos en las
distintas &reas llamados "riﬁcones" que cada quien elige, y consi
dero que es aquf en donde mds se observa su desarrolo cognitivo,
pues el nifio ha aprendido por la experiencia que tiene con los ob
jeros y materiales que tiene é su alcance, y ‘los puede tomar en -
un tiempo determinado para ello, o cuando el nifio lo desea.

En los primeros meses del ciclo escolar, los nifios empezaron
conociendo los materiales fisicamente; su textura, consistencia,

peso, etc. inclusive hasta su "sabor™ (pues muchos de ellos se --
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los metfan a la boca).

Al paso del tiempo, han descubierto gué pueden hacer con ca
da material, y ahora con ellos se expresan y se comunican, y se
puede decir, gue construyen su conocimiento, pues les han ido sa
cando provecho de acuerdo a las estructuras internas con las que
cuenta,; por ejemplo, he observado que antes utilizaban los blo-
ques de madera para construlr torres, trenes, etc. y ahora bus--
can congruencias y/o diferencias entre ellos, forman parejas, --
los miden... las cuentas de colores ya no s8lo sirven para eﬁsag
tarlas "sin ton ni son", sino que ahora se fijan en los colores
que correponden segGn el color de la tabla, etc.

Yo trato de motivarlos para que actfien sobre los materiales,
les hago preguntas respecto a lo que observo que hacen o tratan
de hacer; sin embargo, me he dado cuenta de gue en algunas oca--
siones, mi intervencidn entorpece la accidén del nifio, o mis pre-
guntas quizds no son bien elaboradas, pues los alumnos se confun
den o no entienden lo que les trato de decir; por lo tanto, la -
mayoria de las veces me quedo solamenﬁe observando, casi sin in-
tervenir, pero s&€ que estoy desaprovechando momentos muy importan
tes para el desarrollo cognitivo de los nifos.

_Siguiendo con la descripcién sobre la manera como se d& el
proceso de aprendizaje de los alumnos, ademds del maestro, inter
vienen otros elementos importantes:

* Los padres: orillan al nifio a la memorizacién, y a la ley de -
"la letra con sangre entra", puesto que ellos asf aprendieron,
no confiriéndole importancia al nifio que es, sino considerdndo

lo como un adulto peqguefio que debe aprender como tal: hasta --
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llegan a pensar que el nifio estd retrasado o algo asf, o es --
muy tonto porque "no aprende”, por tanto, castigdndolo, o con

golpes puede aprender mds. Por otro lado, los padres no se ven
a sf mismos como agentes educativos que sirven de ejemplo y --
gufa para sus hijos, y le confieren a la escuela toda la res--
ponsabilidad de la educacién e instruccidn para sus hijos.

* Los "iguales": es deéir, sus compafieros, ayudan e influyen en
el proceso educativo, en tanto que el nifio, en su interaccién -
con'ellos, construye su mundo, pues se ven envueltos en otras
ideas diferentes a las suyas, descubren formas de juego e in--
tercambio, aprenden a comunicarse e ir conformando mejor su --
lenguaje y su autonomfa porque debe cooperar y participar en -
el grupo de amigos.Considero que juegan un papel importante en
la construccién del conocimiento, los "iguales", puesto que --
utilizan el mismo lenguaje infantil, ciertas modalidades y cri
terios que entre nifios comprenden, ademds ciertas "correccio--
nes" que pueden ser menos "traumdticas" viniendo de los mismos
nifios que de un adulto.

* Los medios de comunicacién: en esta época, influyen mucho para
el aprendizaje de los pequefios, especialmente la televisién y
la radio.

Sin embargo, md&s que positiva, la influencia mayor es negé—
tiva, pues hacen que el nifioc reciba ya todo hecho, convirtiénf
dose en un receptor, sin hacerlo reflexionar, dejando dormida
su creatividad, s6lo imitando hechos violentos y fantasias que

lo enajenan.

Falsos hérdes, costumbres extranjeras y agresividad, es lo
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que transmiten muchos de los programas que com(nmente ven los
nifios; lo inducen a que presionen a sus padres para que le com
pren basura en cuanto a alimentos y juguetes caros que no le -
ayudan mucho a construilr sus facultades.

En cuanto a la radio, observamos c6mo los nifios cantan can-
ciones de adultos, muchas de ellas agresivas o erbticas, ningu

na de tema infantil.

Dimensifén Curricular del Contenido Matemdtico y el Papel

de la Educadora

El contenido matemidtico del Programa de Educacién Preesco--
lar, supone la Clasificacifn, la Seriacién u la Conservacién del
nfimero, mismas que son contempladas dentro de las diez unidades
de trabajo.

En cada unidad, se incluyen algunas "situaciones" que enmar
can el entorno inmediato del nifio, mismas gue pueden ser trabaja
das en los tres afios de preescolar (ya que durante todo preesco-
lar se lleva un mismo Programa), poer lo que puede suponer enfado
para los alumnos, o poco alcance para la construccién de su cono
cimiento, pues suelen ser muy repetitivas las actividades.

El manejo de actividades l6gico-matemdtico, puede darse de-’
diferentes maneras -segfin el criterio y expectativas de la Educa
dora-, por lo tanto, no siempre se d4 de la manera adecuada y ne
cesaria.

Por ello, considero gue debfa haber un Programa que especi-
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ficara y justificara metodologfa para el trabajo con cada afio de
preescolar: de acuerdo a las caracterfsticas e intereses de la -~
edad del nifio, aunque las unidades de trabajo fueran las mismas
(ya que se refieren por entero al mundo mediato del nifio), pero
que variaran las "situaciones" y actividades por coincidir con -
las formas propias de tal o cual edad.

El contenido matemdtico en preescolar, pues, se supone que
debe ser tratado en todas y cada una de las unidades a lo largo
del perfodo escolar, sin embargo, muchas veces no es asf, porgue
la Educadora se deja guiar -comc por una receta de cocina- por -
las sﬁgerencias de actividades contenidas en el Programa, dejan-
do a un lado aquello que puede originar vivencias l&6gico-matem&-
ticas, ya sea de seriacién, clasificacién o de conservacién del
nimero u otras referidas al espacio y tiempo.

Las autoras del Programa de Educacifén Preescolar, tuvieron
un exceso de confianza en el nivel de profesionalismo y responsa
bilidad que idealmente creyeron que las educadoras tenfan, por -
eso crearon un programa tan flexible y abierto gque en vez de be-
neficiar, ha entorpecido el proceso educativo, pues la maestra -
no tiene una formacién y sentido de discernimiento suficiente co
mo para poder incluir las actividades con criterios metodolSgi--
cos correctos en el momento preciso, sin disociarlo de aquella -
unidad y situacién con 1la qué se trabaja.

Los objetivos que marca el Programa tienen un caricter gene
ral, en cada una de las esferas: Afectivo-social, Psicomotor y -
Cognitivo; sin especificar en concreto lo del conocimiento 1légi-

co-matemitico.
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En el aspecto Cognitivo -que es el que directamente puede
relacionarse con aquél-, se tiene cogo meta "Que el nifio desarro
lle su autonomfa en el pfoceso de construccién de su pensamiento
a través de la consolidacién de la funcidn simb&lica, la estruc-
turacién progresiva de las preoperaciones l6gico-matemidtico y de
las operaciones infralSgicas". (1)

Proporcionando en alto grado las acciones del nifio sobre --
los objetos, animdndolo a gue se expresa por diferentes medios,
alentar su creatividad, iniciativa y curiosidad, procurando, en
general, que se desenvuelva en un ambiente en el que actfie con
libertad.

Asf pues, las preoperaciones l&gico-matem&ticas, sirven co-
mo sustento para la autonomfa de la construcci6én del pensamiento,
es decir, es uno de los medios para lograr ese objetivo, sin em-
bargo creo que es importante, esclarecer los objetivos especifi-
cos del contenido matemdtico, para que no exista esa enorme bre-
cha de "libertad" que tiene la educadora, pero que resulta equi-
voca en la prédctica educativa. ‘

En cuanto a las actividades relativas al tema que estoy tra
tando, éstas fueron creadas en base a los Ejes de desarrollo: --
Afectivo-social, Funcién simb6lica, Operaciones Infralbégicas y -
Preoperaciones LSgilico-matemdticas.

Se presentan en el Programa criterios metodol6gicos, que de

ben ser operativizados en el contexto de las unidades y situacioc

(1) Arroyo de Yaschine Margarita, Robles B&ez Martha. "Programa
de Educaci6n Preescolar. Libro I SEP. 1981. P&g. 44.
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nes que estén trabajando y no en forma aislada.
Dado que los criterios sugeridos por el Programa, en cuanto

a las preoperaciones l6gico-matemdtico, son los siguientes:

"1l. Animar a los nifios a descubrir y coordinar las-
relaciones entre todas las clases de objetos, -
sucesos O acciones.

2. Aprovechar el interés espontédneo por la cuanti-
ficacién.

3. Usar un lengquaje que permita a los nifios la —~—-
cuantificacién l&gica.

4. Alentar a los nifios a formar conjuntos con obje
tos méviles. ' -

5. Llevar a los nifios a comprobar con sus compahe-
ros si sus respuestas son o né correctas.

6. Observar c6mo act@Gan los nifios para saber c6mo
estin pensando”. (2)

Considero que las actividades "movidas" o dirigidas por es-
tos criterios, sfI estdn en congruencia con el desarrollo cogniti
vo, y sus objetivos,

El programa sugiere que siempre se realice el trabajo en ba
se a situaciones reales, con objetos concretos, en los que el ni
no tenga oportunidad de manipular, actuar, preguntar y explorar.
Asf{ pues, puedo decir que dichas actividades si favorecen el de-
sarrollo de las facultades del alumno de mi grupo; sin embargo,
no en la medida necesaria, pues son insuficientes las activida--
des debido a la pobreza de objetivos en el aspecto légico-matem&
tico. Otro limitante problemético es que, como es la Educadora -

quien alige y crea las actividades para favorecer el aspecto ma-

(2) Andrade Gonzdlez Elofsa, Rfos Rilva Rosa Ma., et.al. "Progra
ma de Educacidn Preescolar". Libro 3, SEP. 1981, P&g. 9-18.

160735
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temdtico, &stas serdn conformadas segln el criterio docente, pre
paracién y expectativas, que, desgraciadamente, parece ser gque -
no son del todo positivas para la tarea educativa, y mucho menos
uniformes en el sentido pretendido por las autoridades diddcti--
cas: cada quien escoge "lfIneas", tradiciones, reglas que conside
ra mejor, y con esos criterios enfoca las actividades del Progra
ma, y por lo tanto, su cometido suele ser muy diferente a lo --
ideado.

Esta problemdticd suele reflejarse también, cuando hablamos
de la funcidn en cuanto al proceso Intuicién-Formalismo.

No pretendiendo ser negativa del todo, aclaro, gque la forma
como se presenta el desarrollo de las "situaciones" (sugeridas -
en la Programacidn por unidades), sf conllevan un proceso entre
lo intuitivo y lo formal, pues siempre se parte de algo concre--
to, vivencial, para después ir llegando a formas més abs£ractas,
con manejo de simbolos; por ejemplo, se visita un lugar, se orga
niza: refinen materiales, los acomodan de acuerdo a lo observado
durante la visita, para despué&s llevar a cabo la dramatizacién,-
en donde utilizardn un pensamiento mis formal, al usar signos, -
un lenguaje y actitud diferente de acuerdo a lo gque representan
en sus juegos (claro estd, que de la Educadora depende en gran -
parte, que las actividades en realidad tengan peso y calidad edu
cativa).

En lo que respecta especificamente‘a lo matemdtico, que de-
ben ser incluidas a lo largo del trabajo por unidades —en todas
y cada una-, la maestra se enfrenta al problema en cuanto a la -

eleccidén del memento adecuado para guiar de lo intuitiveo a lo --
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formal, y ademis el Programa no ofrece lineamientos para ello, -
lo finico que aclara al respecto, dentro de la metodologfa, es lo
siguiente: "el material gridfico debe limitarse al méximo y sSlo
utilizarse como apoyo posterior a las actividades que realicen -
sobre objetos concretos". (3)

-Lo mismo sucede con los niveles propuestos por la Pedagogia
Operatoria: implicitamente el Programa maneja los cuatro niveles
-en cuanto a la organizacién de las actividades en general- aun_
que de manera muy ligera, y diffcil de observar. En las dirigi--
das a lo matemitico, no existe el proceso completo de lo concre-

to a lo abstracto.
An&lisis de la Realidad Escolar

Después de haber hecho la descripcifén de algunos aspectos -
relevantes que conforman a mis alumnos, puede decirse gque en lo
que se refiere a las condiciones de su entorno familiar y social,
son favorables; ademd&s los nifios presentan facultades propias de
su edad como aquellas que caracterizan al perfodo preoperativo,
y que ya fueron explicitas anteriormente.

Pese a ello, se observan algunos elementos que obstaculizan
en alguna medida el proceso ensefianza-aprendizaje; pues conside-
ro que los alumnos no estdn aprendiendo como deberfan hacerlo, -
pues a pesar de tener los materiales al alcance, no se les saca

el miximo provecho. Al decir "materiales" me refiero tanto a --

(3) Ibid, Libro 1 P&g. 80.
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aguellos ffsicos (necesarios para que el nifio a¢tde sobre ellos)
como el material humano requerido: las propias capacidades natu-
rales de los ninos.

Sin embargo, como Educadora mi accién pedagégica no estd al
nivel que requieren los alumnos, ya que no intervengo cuando el
alumno lo necesita, no le doy el apoyo oportuno para que constru
ya su conocimiento l&gico-matemdtico. He observado que los nifios
van formando nuevas estructuras al estar al contacto con los di--
versos materiales, y s& que ello serfa mis productivo y mds acce
sible al nifio, 5i hiciera de mi intervencidn una accién oportuna
acorde con las necesidades que manifiesten los alumnos.

Sé que mi deber es intervenir en esos momentos en que el ni
fio estd construyendo su conocimiento, pero no sé& cémo hacerlo co
rrectamente, puesto gue siento que a veces en vez de ayudarlo lo
confundo: por temor a equivocarme, tal vez me equivoco més y lo
que pudiera tener trascendencia deja de tenerla.

Reflexionando sobre esta actitud en mi y en otras colegas -
que conozco, estoy convencida de que una Educadora requiere te-—-—
ner una "habilidad" muy especial para tratar con los nifios, una
facilidad para observar aguellos momentos en que el alumno "nece
sita" una aclaracifn, una pregunta pertinente, una extensién del
tiempo en el trabajo, algo que se deba repetir o explicar de --
otra manera, etc.

Considero que esa "habilidad" s6lo se adquiere con el tiem-
po, al estar practicando en la convivencia diaria con los alum--
nos, pero un ingrediente indispensable para ello, es el conoci--

miento que se debe tener del nifio, es decir, el apoyo y guia de
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una teorfa que no por pocos méritos es parte esencial de nues---

tros Programas, como lo es la corriente Psicogenética.

Y es que me he dado cuenta de que un maestro egresado de la
Normal, s6lo tiene principios bdsicos de pedagogfa, y aprende --
teorfa memoriz&ndola, pero sin corroborarla con la préctica, lo
gue es importante para entenderla ampliamente, y asf poder ade--
cuarla a la prédctica docente real, aprovechando sus estudios e -
investigaciones.

Los efectos que tiene la falta de accidn/intervencifén o la
accién mal conducida por parte de la Educadora, son muy graves:
puede ser que el nifio no logre llegar a la formalizacidn de su -
pensamiento, se quede en lo intuitivo; que al no hacer de su in-
tervencién una ayuda valiosa, se originen mayores confusiones, y
que el alumno no tenga la oportunidad de llegar a crear estructu
ras de pensamiento mis complejas, al no presentirsele experien--
cias o problemas nuevos gque demanden cambios para que se esfuer-
ce en la construccién de su conocimiento.

Otro aspecto que ya fue descrito, la ritualizacidn de acti-
vidades, puede tener la desventaja de no seguir el interés espon
tidneo del nifio, lo que traeria un valioso apoyo a aquello que --
quisiéramos ensefiar; ademds, puede que se esté fomentando hasta
cierto punto, la mecanizacidn por aquel miedo e inseguridad de -
salirse de lo establecido, 1o que bloquea el razonamiento y la -
creatividad; muchos nifios logran pasar esa barrera -o bien nunca
ponérsela-, y acatan mis bien a su interior que a aquello impues
to externamente, pero otros se quedan al margen y llegan al ex--

tremo de creer que todo lo que dice el maestro o el adulto es --
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verdad, afin sin comprobarlo, vy esperan siempre la aprobacifén a -
lo que hacen o dicen.

En cuanto a la forma como influyen los padres y los medios
de comunicacién en la educacibén, considero que a pesar de que --=
también existen elementos negativos, pueden ser m&s © menos supe
rables, cuando menos en lo que respecta a los padres, pues se —--
puede ayudar inform&ndoles c6mo pueden intervenir de la mejor ma
nera al aprendizaje y educacién de sus hijos, asi como los efec-
tos dafiinos de la televisi6n y los otros medios.

Por otro lado, si se trabaja tal y como lo propone el pro--
grama, se esclarecen varios efectos negativos: se desaprovecha -
todo lo que puede ofrecer tanto el ambiente escolar y comunita--
rio, como las facultades naturales de los nifios, puesto que si -
se ‘1levara a cabo un proceso educativo tomando seriamente la gé-
nesis del pensamiento, y se trasladara ese espiritu a los Progra
mas, las actividades, entonces, proporcionarian adecuados nive--
les, conformando un proceso coherente con la naturaleza del nifo,
brindando una base s6lida para sus aprendizajes posteriores. De
lo contrario, irfamos en sentido eguivocado, haciendo al nifo un
ser mecanizado, sin razonamiento; con un exceso de confianza en
el profesor, espefando de €1 todas las respuestas y acciones.

Por otra parte, algo muy grave serfa gque, al no trabajar en
la dialéctica concreto-abstracto, ¢ intuicién~formalizacién, los
alumnos no tendrfan suficientes vivencias -bien manejadas-, y -=
quizds ello favorecerfa a gue se guedara en un pensamiento con--
creto y le costase mucho trabajo trasladarlo en razonamiento for

mal, necesario para su formacién y adaptacién en la vida.
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Planteamiento del Problema

Después de haber hecho en el apartado anterior un an4lisis
de la situacién educativa de mis alumnos del segundo grado, se -
vislumbrdé m&s que nada, una problemética de docencia: la manera
como se manejan las situaciones de ensefianza-aprendizaje del as-
pecto l6gico-matemdtico. Ya que, el Programa de Educaci6n Prees-
colar es bueno, pero s6lo puede ser manejado y acoplado a la vi-
da eséolar adecuadamente, cuando se tiene una buena capacitacién
en la teoria Psicogenética, pues en base a &sta fue elaborado.

Por tanto, depende mucho de la Educadora el éxito o fracaso
de la curricula matemitica en preescolar, porque si el pensamien
to l6gico-matemdtico del nifio puede desarrollarse a partir de ri
cas experiencilas con materiales (cosa que claramente especifica
el Programa en cada una de las unidades), el nifio no sélo requie
re de estar al contacto con los objetos, sino ayudarle a gue ten
ga, ademds, una accidn interna con ellos.

Asf, el papel de la Educadora debe ser plenamente activo --
dentro de la misma actividad del alumno, es decir, fijindose --
exactamente en lo gue al nific -en ese preciso momento- provoque
un problema (a su nivel) v lo motive a reflexionar y razonar; 4
asi los materiales y las actividades adquieren mayor valor educa
tivo, al irse formando una base cognitiva suficientemente s6lida
que servird para que de forma natural y gradual pase al siguien-
te perfodo de desarrollo, con todo lo necesario para enfrentarse

a ese nuevo nivel.

Sin embargo, se observa quez la Educadora al tratar de in-~
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tervenir para iograr lo antes expuesto, se encuentra con proble-
mas en ese intento; en gué momento intervenir? qué decir para mo
tivar a que el nifio razone? cSmo saber qué clase de pregﬁntas es
t4&n acordes con el nivel del nifio?, c6mo no confundirlo? c6mo no
destruir un interés espontdneo, y en vez de ello, utilizarlo pa-
ra qué el nifno construya su conocimiento?

Asf pues, existe una ruptura de la Educadora en su intento
de educar al nino: c6mo intervenir? c6mo relacionarse adecuada;-
mente con sus alumnos para propiciar el .desarrollo contfnuo del
pensamiento l6gico-matem&tico?.

Mi accién pedagbgica, ser& encontrar los lineamientos nece-
sarios en la corriente Psicogenética con aplicacién en el campo
educativo en este nivel, para proponer estrategias que pueda im-
plementar dentro de mi did&ctica propia, para superar en lo posi
ble, las desviaciones existentes.

Mi hip6tesis es, que si la Educadora interviene en el proce
so educativo con la utilizacién de Consignas adecuadas, podrid ob
tenerse un mejor proceso en la formacidén del pensamiento l8gico-

-matemdtico de los alumnos.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO REFERENCIAL

Considero que una préctlca pedagbgica vidlida requiere de la
teorié y ésta a su vez, neceslta de la prédctica; sin esa confron
tacién, la tarea docente no tendrfa, quizds, gran trascendencilay
pues la teoria se ofrece s6lo como un apoyo, mds no como un mol-
de en el gue deben encajar todos y cada uno de los alumnos.

Por lo tanto, la teorfa "crece" cuanto mis se acerca a una
realidad, ya que gracias a &sta se hardn las validaciones de --
agquella; lo ideal y lo real, van siempre de la mano, pues se in-
fluyen mutuamente.

Por esta valiosa razén, en el presente capitulo hago una re
visién tebrica del sujeto "ideal" que es decrito por la Teoria -
Psicogenética en base a sus investigaciones.

Inicio con una pequefia sembranza de su autor, Jean Piaget,
Yy enseguida expongo las caracteristicas que "debe" presentar un
nino del nivel preoperatorio (segtn lo dictado por dicha teoria):
su capacidades y por ende, sus limitaciones, asi como su proceso
de aprendizaje.

Este contenido tebrico, incluye algunos ejemplos de esa es-

pecifica forma de pensamiento.

Jean Piaget y la Teorfa Psicogenética

Jean Piaget, naci6 en Suiza en 1896, se doctor§ en Ciencias

Naturales y luego estudi6 Filosoffa y Psicologfa. En 1920, ini--
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cié eg el campo de la Psicologfa Infantil, en una escuela experi
mental de Paris, con el prop6sito de llegar a estandarizar una -
prueba de 1l6gica; con ello, a Piaget le inquiet6 el por qué los
nifios se equivocaban, fijdndose en los patrones surgidos de las
respuestas incorrectas.

Asf, emprendif sus estudios intentando revelar el mecanismo
del pensamiento infantil: c6mo ven los nifios el mundo?, cfmo or-
ganizan sus pensamientos acerca de lo que les rodea?.

Piaget, deja a un lado sus expectativas adultas para dedi--
carse a conocer a los nifios, platicando con ellos, es decir, ex-
perimentando con un método muy propio de €l: El Mé&todo Clinico.

A medida que avanzaban sus investigaciones, Piaget encontr®
que los nifios daban modelos de respuestas tipicas a las tareas -
intelectuales propuestas por &€l; dichas respuestas las interpre-
ta como reflejos de diversos niveles de razonamiento.

Los nifios pertenecientes a grupos de la misma edad, reaccio
naron en forma muy parecida, y sus respuestas fueron muy diferen
tes a las que darfa cualquier adulto. Con ello, Piaget observs -
que los nifios tienen su propia manera de averiguar cosas y de or
ganizar sus ldeas. El escaso conocimiento que se tenfa del com--
plejo funcionamiento del cerebro, hizo que Piaget infiriera sola
mente diferencias externas mentales de sus observaciones del pég
samiento infantil. Sus explicaciones se fueron convirtiendo asf,
en una extensa teorfa sobre el desarrollo del pensamiento.

Piaget encontr6 que existen patrones en las respuestas in--
fantiles a tareas intelectuales por &1 sugeridas. Asf, a cada --

edad correspondifan cilertas reacciones similares y caracteristicas.
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Basindose en los patrones observados repetidas veces en si-
tuaciones diferentes, Plaget clasificé los perfodos del pensa--~-
miento infantil en cuatro perfodos principales:

1. Sensoriomotriz de los 0 a los 2 afios aproximadamente.

2. Preoperatorio de los 2 a los 7 afios aproximadamente.

3. Operaciones Concretas de los 7 a los 11 afios aproximada-

mente.

4. Operaciones Formales de los 11 o 12 afios en adelante.

Piaget utiliz6 el concepto de "perfodo" para designar las -
distintas etapas por las que un nifio pasa: el orden de &stas no
cambia, pero la rapidéz por las que pasan varfa de persona a per
sona, pues algunos nifics alcanzan las etapas a una edad mas tem—
prana que el promedio, otros dudan algln tiempo, y otros mis, --
nunca desarrollan las habilidades mentales que caracterizan la -
Gltima etapa: las operaciones Formales.

Se puede llegar a creer gue cuando un nifio pasa la etapa --
preoperacional, su desarrollo sensomotor cesa, pero eso no suce-
de, puesto que el desarrollo sensomotor continda, aunque lo que
domine sea el pensamiento preoperacional.

Se pueden dar dos tipos de pensamientos en diferentes situa
ciones: un mismo nifio que sustenta un pensamiento operativo con-
creto en una situacién, puede ser preoperatorio en otro, es de--
cir, el desarrollo intelectual infantil no puede ser representa-
do como simples cambios que resultan inmediatamente en etapas es
tables y estdticas, sino que es cont{nuo, aunque caracterizado -
por la discontinuidad de formas nuevas de pensamiento en cada --

etapa.
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A;I, los nifios se encuentran en constante transicién a una
etapa posterior, respondiendo a formas caracterfsticas a mis de
un perfiodo; por ejemplo, al ingresar un nifio al perfodo de las -
operaciones concretas, el pensamiento preoperatorio continGa en
varias 4reas hasta que sea el pensamiento concreto el que domine.

A continuacién se ofrece una visién general del periodo sen
somotor, antecedente del perfodo preoperatorio, que es el que se
analizard especificamente.

visidn general del primer perfodo designado por Pilaget como
"Sensoriomotriz”:

Este perfodo abarca de los 0 hasta los dos afios aproximada-
mente. Todo lo que el nifio realiza estd concentrado en su propio
cuerpo y en sus propias acciones a un nivel puramente perceptivo
y motriz. Tras un perfodo de ejercicio de los reflejos, en que -
las reacciones del nifio no estdn unidas a tendencias instintivas,
aparecen los primeros h&bitos elementales, nuevos estimulos que
pasan a ser "asimilados”. Es el punto de partida para adquirir -
nuevos modos de actuar. Sensaciones, percepclones y movimientos
propios del nifio se organizan en lo que Piaget ha llamado "esque
mas de accién".

El nifio incorpora los nuevos objetos percibidos a unos es--
guemas de accidn ya formados, pero tamblén los esquemas de aCf;-
cifn se transforman, y asf se produce un doble juego (asimila--
cifn-acomodacién), por el que el nifio se adapta a su medio. Bas-
taréd que unos movimientos aporten una satisfaccién para gue sean
repetidos (reacciones circulares); €stas solo evolucionardn con

el desarrollo posterior, y la s&tisfaccién (Gnico objetivo), se
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disociard de los medios que fueron empleados para su realizacidn.

Al coordinarse nuevos y diferentes movimientos y percepcio-
nes, se forman nuevos esquemas de mayor amplitud, que constitu--
yen una estructura cognitiva elemental. Gracias a posteriores --=
coordinaciones se fundamentarin las principales categorfas de to
do conécimiento: categorfa de objeto, espacio, tiempo y causalil-
dad, lo que le permitir4d objetivar el mundo exterior con respec-

to al. propio cuerpo.

Facultades Congnitivas, Sociales y Afectivas que caracterizan al

Nifio del Nivel Preoperatorio

Dicha etapa va de los 2 a los 7 afios, aproximadamente. En -
esta etapa el nifio construye las estructuras Que servirdn de so-
porte para el siguiente perfodo de las operaciones concretas (ca
racteristico de los nifios de primaria).

El nifio presenta un pensamiento "egocéntrico", y su compor-
tamiento lo refleja a cada momento. Al pequefio le es diffcil cen
trarse en el mundo del cual forma parte: existe una indiferencia
cién entre su "yo" y el exterior, es incapaz de prescindir de su
propio punto de vista, sigue aferrado a sus sucesivas pefcepcio-
nes, gue todavia no sabe relacionar entre si. El pensamiento si-
gue una sola direcci6én: presta atencién a lo que ve y oye a medi
da que se efectfia la accién y/o se suceden las percepciones. Por
ello, su pensamiento es irreversible, pues frente a experiencias

concretas el nifio no puede prescindir de la intuicifn directa, -
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dado que sigue siendo incapaz de asociar diversos aspectos de la
realidad percibida o de integrar en su finico acto de pensamiento
las sucesivas etapas del fenfémeno observado.

Casi todos los actos del pensamiento infantil se hallan so-
metidos a dos formas extremas de pensamiento, contrarias pero ne
cesarias: el pensamiento por asimilacifn caracterizado por ser -
subjetivo, y el otro que se adapta a los demds y a la realidad,
preparando asf el pensamiento légico.

A lo largo del perfodo preoperatorio, se va dando una indi-
ferenéiacidn progresiva entre el nifio que conoce y los objetos,-
hasta llegar a diferenciarlos pero en la actividad concreta. Co-
mo caracteristica de la manifestacidén de la confusién e indife--
renciacién entre el mundo interior y el universo fisico, tiene -
una asimilaci6n deformada de la realidad, la transforma en fun--
ci6n de sus deseos: dota a los objetos de vida (animismo).

Si el pequefio anima los objetos, materializa su pensamiento;
en un principio, el nifio cree que todo objeto que ejerce una ac-
tividad tiene vida, posteriormente s6lo los méviles, y mds tarde
los cuerpos que parecen moverse por sif mismos, como los astros o
el viento. A la vida est& ligada la conciencia, no como la de --
los hombres, pero sf una consciencia con intencionalidad necesa-
ria para llevar a hacer las cosas, sus acciones y para moverse -
hacia los objetivos que tienen asignados.

Todo estd calcado sobre el modelo del "yo": el nifio también
presenta un pensamiento "artificialista", pues tiene la creencia
de que las cosas han sido hechas por un ser divino o por el hom-

bre. Las leyes naturales accesibles al nifio se confunden con las
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leyes morales y el determinismo con la obligacién ("los barcos -
flotan porque tienen que flotar"). Asf pues, el nino deforma la
realidad y losumvimientos.est&n dirigidos hacia un objetivo, por
que los movimlientos propios asi estédn orientados.

Es muy frecuente escuchar a nifios de esta edad preguntar --
"sl por qué" a todo lo que observan, porque existe una diferen--
ciacifn entre la }inalidad y la causa, aunque siempre aplican -
las dos cosas a la vez: los pequefios se proponen averiguar la ra
z6n de las cosas, una razén a la vez causal y finalista. Otra de
las manifestaciones del pensamiento egocéntrico del nifo, es el
"monélogo colectivo": tienden a hablar en presencia de otros pe-
ro sin intercambiar informacién, muchas veces omite tramos en la
conversacién suponiendo que el otro tiene la misma apreciacibn, -
son insensibles a lo que los demds necesitan escuchar, no saben
discutir entre sf, limitindose a confrontar sus opiniones contra
rias. Al tratar de dar explicaciones, les cuesta trabajo, pues -
hablan como para si mismos; les sucede que, cuando se encuentran
en un grupo de nifios, hablan cada uno para s{ mismos, creyendo -
que son escuchados y comprendidos. Ademds, el pequefio durante --
sus juegos con otros, habla a si mismo mediante monélogos pronun
ciados en voz alta como apoyo para su accién inmediata. Estos mo
nélogbs colectivos son una gran parte del lenguaje utilizado por
nifios entre tres y cuatro afios. A medida que se desarrollan la -
imitacién y representacién, el nifio puede realizar los llamados
actos "simb8licos", es capaz de integrar un objeto cualquiera en
su esquema de accifn, como sustituto de otro objeto. Lo que €l -

percibe sobre lo que le rodea es el Gnico mundo posible para &l
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¥ lo transforma de acuerdo a sus necesidades afectivas, deseos,
dudas, etc.

Al reproducir situaciones vividas las asimila a sus esque--
mas de accién, transformando todo lo que puede ser penoso, ha---
ciéndolo incluso agradable. A estos actos Piaget los llamé$ "jue-
go simb6lico”, en €1, el nifio puede representar objetos y situa
ciones en ausencia de éstos. Dichos juegos simb6licos constitu--
yen una actividad real de pensamiento, en donde la imagen y el -
simbolo son los principales instrumentos. Considerando el simbo-
lo como un signo individual; es elaborado y comprendido s6lo por
el nifio (en la mayorfia de los casos) puesto que la imagen se re-
fiere a situaciones vividas anteriormente y muy personales del ‘-
sujeto. En estos juegos simb6licos se vé€ pues, la constante asi-
milacién deformada de lo real, por consiguiente con un sentido -
eminentemente egocéntrico, pues su funcién consiste en satisfa--
cer al "yo" de acuerdo a sus deseos: cuando un nifioc juega, reha-
ce su vida, pero corrigiéndola a su manera, revive sus placeres
o problemas pero resolviéndolos. A medida que el nifio imita, de-
be acomodar o reorganizar sus conductas para las actividades fi-
sicas; a su vez forma una imagen mental del acto que le sirve --
ahora como estructura y a través del cual puede asimilar objetos
en el juego simb6lico, asf el objeto se convierte en un simbolo
de algo ya existente en la mente del nifio. El nifio modifica la -
realidad en funcién de su representacién mental, ignorando todas
las semejanzas entre el objeto y lo que representa. Las acciones
se hacen internas en la medida que pueda representar cada vez me

jor un objeto o evento, mediante su imagen mental y la palabra -
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o hecho, esta accién interna libera al nifio del presente, ya que
la reconstruccién del pasado y la anticipacifn del futuroc se ha-
cen cada vez mis posibles; el nifio puede representar experien---
cias anteriores mentalmente primero, y después hard un intento -
por representarselas.a los dem&s. Las representaciones internas
son vehfculo para su creciente inteligencia: imitacidén, Jjuego -=
simb68lico, imagen mental, y desarrollo del lenguaje oral.

Otra caracterfstica del nifio del nivel preoperatorio, es el
"pensamiento intuitivo”: el pequeifio afirma sin pruebas, y no es
capaz de dar demostraciones o justificaciones a sus creencias -
{ni siquiera lo intenta, porque no siente necesidad de hacerlo).
Claro gque esta ausencia de pruebas o demostraciones, en conse--=-=
cuencia también de su egocentrismo concebido como indiferencia--
cién entre el punto de vista propio y el de los demds. El1 nifio -
se cree lo que dice, sin necesidad de comprobarlo, presenta ade-
mis dificultad para reconstruir retrospectivamente la forma como
ha llegado a sus afirmaciones ante alguna situacibn; tampoco sa-
be definir los conceptos que emplea y se limita a designar los -
objetos correspondientes o a definirlos por su uso. El nifio es -
prelégico y suple la 1l6gica por la intuicién: interioriza las --
percepciones y los movimientos en forma de imdgenes representatl
vas, por tanto, se prolongan los esquemas sensoriomotores pero -
sin coordinacién propiamente racional. Es decir, hay equivalen--
cia mientras hay correspondencia visual, pero la igualdad no se
conserva por correspondencia l6gica, no hay operacién racional,
sino simple intuicién, sometida a la primacfa de la percepcién.

Lo gue caracteriza a este tipo de intuicién, es que es rigida e
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irreversible, aparecen en bloques y no pueden alterarse pues son
comparables a esquemas perceptivos y a actos habituales.

Su lenguaje no estd destinado a la comunicacidén, sino que -
es un apoyo para la accién: no hay lectura correcta de lo que es
t4 sucediendo delante de €1, pues s6lo ve las cosas en la medida
en que sus instrumentos intelectuales lo hacen posible, por ello
s6lo entiende bien las situaciones cuando &stas no son excesiva-
mente complejas, el nifio no es capaz de manejar mucha informa--
ci6n. Muestra dificultad para tener en cuenta simulténeamente va
rios aspectos: se centra s6lo sobre un aspecto. No entiende los
procesos en su conjunto, sino que s8lo toma de ellos elementos -
aislados, fragmentos que destacan, no es capaz de componer una =
unidad con todos los elementos.

Hay un predominio de los estados sobre las transformaciones
que les conectan: la apariencia de la situacién domina sobre el
proceso que ha llevado a ella. Generalmente, sus explicaciones -
estin hechas por sucesos sin relacién alguna, enlazados como si
unos aclarasen los otros.

El nifio estd a menudo, mds adelantado en actos que en pala-
bras, dominada como "inteligencia prédctica", prolonga la inteli-
gencia sensoriomotriz (del periodo anterior), y ademds, prepara
las nociones técnicas que habrdn de desarrollarse progresivameﬁ-
te. |

En el aspecto afectivo social; las primeras conductas socia
les est&n a medio camino de la socializacif6n verdadera, pues en
lugar de salir de su propio punto de vista para coordinarla con

la de los demds, el nifio sigue Inconscientemente centrado en si
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mismo. Sin embargo, al irse enfrentando progresivamente con su -
medio ambiente, y con la aparicidn del lenguaje, también van --
acrecentando su mundo social y el mundo de las representaciones.

La primera moral del nifio es la de la obediencia y el pri--
mer criterio del bien es, por mucho tiempo, la voluntad de los -
padres; se desarrolla toda una sumisién inconsciente, intelec---
tual y afectiva debida a esa presidn ejercida por los adultos. -
Asi, la moral depende de voluntades exteriores, pues los valores
estdn calcados sobre la regla recibida, por ello Piaget dice que
los primeros sentimientos morales del nifio son intuitivos, ya --
gque siguen las reglas "al pie de la letra", atn sin comprender -
por si mismos el valor de ella. Conforme se va haciendo posible
la comunicacén del nifio con su medio, se desarrolla en €l simpa-
tfas o antipatfas: simpatfas hacia aguellas personas gue respon-
den a sus intereses y que lo valoren, por el contrario, senti---
mientos de antipatfas hacia personas que le aportan desvaloriza-
ci6n por no tener los mismos gustos que le permitan hacer inter-
cambics. Los valores constituidos debido a la subordinacién del
nifio a sus padres, son valores normativos, pues no estdn ya de--
terminados por simples regulaciones espontineas, a la manera de
simpatfas o antipatfas; sino que gracias al respecto, emanan de
reglas propiamente dichas.

A través de sus hibitos de juego e imaginacién asi como de
toda la actitud esponténea de su pensamiento, que afirma sin --
pruebas y- asimila lo real sin preocuparse de lo objetivo, el ni-
fio 1lega a deformar la realidad en funcién de sus deseos, por ==

eso cambia una verdad sin sospecharlo, y a &sto se le llamé la -
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"pseudomentira®™; los ninos afirman que mentir no es "malo" cuan-
do se dirige a los amigos y que s&6lo es mentira condenable aque-
1lla dirigida a los adultos, ya que son ellos quienes las prohi--
ben. AGn asi acepta la regla de veracidad y que se le reproche o
castigue por sus mentiras. Debido a su egocentrismo, el nifio no
puede cooperar socialmente, pues para ello es necesario que se -
haga consciente de su "yo" y lo sitfie en relacién con el pensa--
miento comin; por tanto, la presifn ejercida por el adulto y el
egoceﬁtrismo inconsciente’ del nifio, son inseparables.

En la medida en que la cooperacién substituye a la obliga--
cibn, el nifio disocia su "yo" del pensamiento de los demds, y po
co a poco va discutiendo con sus compaineros y las reglas impues-
tas dejan de ser exteriores para convertirse en un método de con
trol reciproco y de justificacién moral.

Piaget dice que existen perfodos de desarrollo de la nocién
de Justicia, el primero de ellos, que corresponde al nivel pre--
-operatorio, presenta las siguientes caracteristicas: la justi--
cia se subordina a la autoridad adulta, se tiene una indiferencia
cibén de las nociones de justo e injusto con las de "deber y deso
bediencia”. Toda sancifn se admite como legftima y necesaria, el
nific pone la sancibén por encima de la igualdad. Creen en una jus
ticia automitica que emana de la naturaleza fisica y de los objg
tos inanimados. La nocién de justicia s6lo puede desarrollarse -
en algunos aspectos: aquellos en que la cooperacién se esboza in
dependiente de la obligacién (asf, el respeto llamado "unilateral"
con su componente coercitivo por parte del adulto, estd por enci

ma del respeto mutuo, designado *a aquella regla racional, o auto
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nomfa de concilencia: cuando el nifio se somete a las reglas pero

mediante una cooperaci6n real, un acuerdo social aceptado.

El conocimiento L6gico-Matemdtico: Es uno de los procesos

fundamentales que se dan en el perfodo preoperatorio y permite -

al nifio ir conociendo su realidad de manera objetiva preparando

el terrenc para las operaciones concretas del pensamiento, que -

se desarrollarin mis tarde. Las operaciones mis importantes al --

respecto' son: Clasificaci6n, Seriacién, y nocién de conservacién

del nGmero.

a) La Clasificacién: serie de relaciones mentales por las cuales

pueden reunirse objetos por semejanzas, separarse por diferen
cias, pertenencia en una clase y se incluyen en ella subcla--
ses. En lugar de reunir objetos segln una propiedad acordada,
los nifios de este perfodo, los juntan de acuerdo con los re--
quisitos de una figura o grdfica, amontonan los objetos que =
tienen alglin parecido. Cuando se presentan dos colores, el --
agrupamiento hecho por el nifio muestra una falta de congruen-
cia: empieza agrupando segfin la forma pero pronto pierde la -
relacién y permite que sea el color el que determine la razén
para juntarlos. (La cantidad de objetos agrupados racionalmen
te puede dar usada como un indice de progreso) .

En este perfodo los nifios realizan las llamadas "colecciones
figurales", pues como anteriormente se dijo, relinen objetos -
formando una figura en el espacio, tomando en cuenta s6lo la
semejanza de un elemento con otro en funcibén de su proximidad

espacial y estableciendo relaciones de conveniencia. Ya en el
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20. estadfo (5.5 a los 7 afios), realizan las "colecciones no
figurales", el nifio comienza a reunir pequefios conjuntos, ref
ne subclases para formar clases.

La Seriacifn: es cuando se establecen y ordénan las diferen--
cias existentes relativas a una determinada caracteristica de
los objetos, es decir, se efecta un ordenamiento segtn dife-
rencias crecientes o decrecientes.

Hasta los cinco afos, el nifio no establece atin las relacio
nes "mayor que”, "menor que". No logra ordenar una serie com-
pléta de objetos de mayor a menor, o de mis grueso a mis del-
gado; s6lo hace parejas o trfos de elementos.

Como una transicién al siguiente estadfo, logra construir :
una serie creciente de 4 6 5 elementos, suele darle un nombre
a cada uno, como "chiquito", "un poco chiquito”... aGn cuando
los términos correctos no aparecen, el nifio logra construir -
una serie de diez elementos por ensayo y error, comparando --
los elementos pues no tiene aGn un método sistemdtico.

La nocién de conservacién del nfimero: &sta es una sfintesis de
las operaciones de clasificaci6n e inclusién de clases. Con--
siste en que el nifio pueda sostener la equivalencia numérica
de dos grupos de elementos, aGn cuando los elementos de cada
uno de los conjuntos no estén en correspondencia visual uno a
uno, es decir, afin cuando haya habido cambios en la disposi--
ci6én espacial de algunos de ellos. Entre los 4 y 5 ahos, el -
nifio no puede hacer un conjunto equivalente, cuando compara -
globalmente los conjuntos; no hay correspondencia uno a uno.

Posteriormente, podrd establecer la correspondencia término a
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término, pero la equivalencia no es durable. De los 3y 4 --
afios, s6lo los primeros nfmeros son accesibles al nifio, basé&n
dose solamente en la pércepcidn y no en razonamientos l6gicos;
del uno al cinco. Mis adelante podrd hacer juicios sobre ocho
elementos o mds sin fundamentarlos en la percepcién.

El proceso de la construccién de la correspondencia y la --
conservacién del nfmero, en nifios de 4 y 5 anos, fué demostrado
por Piaget a través de infinidad de experiencias, en las éue en-
contré coincidencias que definieron estadfios. En esa edad el pe-
quefioc no demuestra conservacidén franca, hay una ausencia de co--
rrespondencia término a término y una evaluacién global de las -
colecciones: cuando a un nifio se le pone enfrente una hilera de
6 fichas y se le pide que ponga otros tantos como alls, el nino
hace una hilera de 10 fichas "apretadas", pero con la misma lon-
gitud que el modelo.

Si el experimentador le pregunta “"si hay lo mismo", el nifno
puede responder gue no y afiadir algunas fichas mis, poniendo ==
atenci6n en las longitudes. Al preguntérle qué hay que hacer pa-
ra tener la misma cantidad, el nifio puede responder, que se tie-
ne que agregar y afiade una ficha al modelo inicial. Si el experl
mentador estrecha la distancia de las primeras fichas y separa -
las del nifio, &ste dir4 que €1 tiene ahora mis fichas. Si se le
presentan al nific dos hileras de bombones, una formada por tres
bombones espaciados y la otra por cuatro bombones m&s juntos, ==
siendo en consecuencia mis corta que la primera, el nifio dird --
que hay m&s en la hilera de tres, "porque es una lfnea mds gran_

de".
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Asf pues, cuando se les pide que pongan "igualito" de ele--
mentos, los nifios no establecen correspondencia uno a uno, ni --
cuentan, sino que simplemente colocan un nGmero de fichas de tal
modo su fila empiece y termine en el mismo punto que la del expe
rimentador. Puede ser que el nifio cologue mds fichas que las del
modelo, poniéndolas mis juntas (esto es lo mis frecuente) o me--
nos fichas, poniéndolas mis separadas. Cuando se realizan las --
transformaciones, el nifio asegura, en algunos casos, que hay mis
en la hilera mis larga y en otras ocasiones, que hay mis donde -
los elementos estén mis juntos. Los nifios de este perfodo son al
tamente influenciables por las apariencias. Si dos dimensiones -
se alteran al mismo tiempo, el nifio centrard su atencién solamen
te en una de ellas e ignorari la otra, pues son incapaces de --
abarcar mentalmente dos dimensiones al mismo tiempo. Pueden crear
reglas como "el m&s delgado tiene menos, o el mis largo tiene --
m&s", pero no las coordinan. Cuando, en presencia del nifio es —--
transformado un pedazo de plastilina, el nifio enfoca su atencién
en el producto final en vez de fijarse en el proceso, sus res---
puestas reflejan la irreversibilidad, pues no puede regresar men
talmente la forma original de la plastilina.

La accién de contar: el nifio aprende en general a recitar -
la serie de los nombres de los nimeros, pero &sta no tiene nin--
gn significado con respecto al manejo real del nmero: el nifo
no recurriri espontineamente a la enumeracifén cuando se trate de
conocer el nfimero de elementos de una coleccién y si se le pide
que cuente, lo hard salteando elementos, salteando nlGmeros o con

tando varias veces el mismo elemento.
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A continuacién, se exponen algunos ejemplos del actuar del
nifio en ciertas caracteristicas propias del nivel preoperatorio,
(descritas anteriormente) :

- En la Seriacién: Cuando se le pide a un nifioc que acomode una -
serie de diez palitos graduados, del més.corto al mids largo; -
se observa que los primeros intentos de un pequeiio de cuatro -
afios, produce un arreglo desordenado, pero que progresivamente
ird mejorando conforme va madurando en esa etapa: podré formar
pequefios grupos ordenados, aungue incompletos, de palitos, --
usando un pequefio nfimero de diferentes tamafios; esto gracias -
al ensayo y el error.

- La Transitividad: Los nifios preoperatorios, tienden a concen--
trarse s8lo en un aspecto del problema e ignorar cualquier otra
informacién de la imagen total: el nifio es incapaz de coordi--
nar los dos aspectos del problema para llegar a una soiucién,—
pues carece de la operacidn l6gica de la transitividad: cuando
se le dan al nifio dos trozos de madera exactamente iguales, el
pequefio observa la igualdad en ambos pesos, entonces A=B; lue-

.go se le hace comparar el peso de B con un tercer trozo C apa-
rentemente mis pesado que los anteriores; el nifio espera que (o]
sea m4&s pesado, sin embargo, se le hace que observe la igual--
dad de pesos B = C en una balanza. Si le preguntamos si A=2C
o no, recordindole las igualdades A = B y B = C; el nifio esté
convencido de que el trozo C es mds pésado que A, a pesar de -
que ha observado anteriormente las igualdades.

- Artificialismo: Los nifios preoperatorios, piensan que: "todo -

el universo esti hecho de esta forma: las montafias "crecen" --
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porque se han plantado las piedras despuSs de fabricarlas; los
lagos han sido excavados, y hasta muy tarde el nifio se imagina
que las ciudades han existido antes que sus lagos, etc." (4)

- Irreversibilidad: El nifio es incapaz de comprender que sigue -
habiendo la misma cantidad de lfquido, cuando se trasvasa a un
recipiente mis estrecho, aunque ni lo parezca, s6lo se fija en
un aspecto (elevacifén del nivel) sin llegar a comprender que la
diferencia de altura queda compensada con la diferencia de su-
perficie. Tampoco puede comparar la extensifn de una parte con
el todo, dado que cuando piensa en la parﬁe no puede afin refe-
rirse al todo.

En cuando al pensamiento intuitivo, Piaget ha citado el si-
guiente ejemplo: "He aqui tres bolas de colores diferentes: A,B
¥y C, gue circulan por un tubo, viéndolas desaparecer siguiendo el
orden A B C; los pequefios esperan volverlas a encontrar en este
mismo orden al otro lado del tubo. La intuicifn es pues, pura".
(5)

Pero, si se inclina el tubo hacia el lado por el que entra-
ron las bolas, no preveen el orden C B A y quedan muy sorprendi-
dos al verlo realizado.

- Animismo: Los ninos de este nivel, piensan m&s o menos de tal

forma que:

(4) Piaget, Jean. "Seis Estudios de Psicologfa". Ensayo Seix Ba-
rral, 1981, pig. 46.
(5) Ibid, p&g. 44. ’
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“"Las nubes saben gque avanzan, porque traen la llu--
via, y principalmente la noche es una grande nube
negra que cubre todo el cielo cuando llega la hora
de acostarse. Mas tarde, s6lo el movimiento espon-
t4neo estd dotado de conciencia, por ejemplo, las
nubes no saben ya nada porque el viento las lleva.
.m0 (6)

Cémo aprende el alumno, segln la Teorla Psicogenética

La teorfa de Jean Pilaget, se ha denominado dentro de una po
sici6n Interaccionista-Constructivista, porgue ?arte de la idea
de que la elaboracién interna del conocimiento infantil se desa-
rrolla a través de un ciclo de interacciones repetidas y autocre
cientes entre el marco mental y el medio ambiente; a su vez consg
tructivista, porque el nifio tiene un papel activo en su propia -
construccién del conocimiento.

El concepto de "adaptacién" une la comprensién de todas las
formas de vida; Piaget, como biflogo, dice que el desarrollo in-
telectual es parte de adaptacién del hombre al medio ambiente. -
Los procesos del desarrollo intelectual los ve como especializa-
dos y relacionados a procesos del funcionamiento total orgénico.
Como estos sistemas orgé&nicos son autorreglamentados, no es de -
sorprender que dentro de ese contexto biol6gico m&s amplio se es
pera gque sean regulados los sistemas intelectuales (cognitivos),

es decir, se tienda hacia un equilibrio.

Asi.pues, para Piaget, el conocimiento es construido por el

(6) Ibid, p&g. 44.
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nifio a través de la interaccién de sus estructuras mentales con -
el ambiente exterior; el proceso implica, por lo tanto, la in--

teracci6n entre el sujeto y el objeto de conocimiento, y en esto
se pone en juego los mecanismos de Asimilaci6n (accifn del nifio

sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a sus conocimien--
tos anteriores) y Acomodacibn (modificacién que sufre el nifio en
funcidn del objeto o accién del objeto sobre el nifio).

Dicho de otra forma, el proceso comienza con una estructura
o una forma de pensar propia del nivel; algln cambio externo en
la forma ordinaria de pensar crea conflicto que puede ser resuel
to mediante su propia actividad intelectual, de ello resulta una
nueva forma de pensar (acomodacién) y estructurar las cosas para
llegar al Equilibrio.

Al presentarse un problema, se dan dos procesos; la resis--~
tencia al cambio y a la vez, la necesidad del mismo. Operan pues,
simul tineamente, la asimilacidén y la acomodacién. En la asimila-
cién se incorporan percepciones de nuevas experiencias dentro --
del marco de referencias actual (se "resiste" al cambio, a tal -
grado que las percepciones pueden ser deformadas en un intento -
de ajustarlas al marco de referencias). Sin embargo, se van enrl
queciendo las estructuras debido a que las nuevas percepciones -
demandan cambios, con ello se garantiza que el desarrollo intef—
lectual sea deliberado y continuo; ése cambio es el proceso de -
Acomodacién, ya gue se modifican las estructuras existentes y se
d4 la proyeccién del entendimiento: puedé ser una reorganizacién
o elaboracién de nuevas estructuras. El acomodo a sucesos ambien

tales obliga al nifio a ir m&s alld de su actual entendimiento, -
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sometiéndolo a nuevas situaclones.

Ambos procesos, Asimilacién, Acomodacién, conducen a una --
compensacifn intelectual activa con el medio ambiente, llamada -
Equilibracién.

Ep cada nivel de comprensién superior, el nifio estd dotado
de una estructura mis amplia o patrones de pensamiento mds com--
plejos. Afin asi, cada nivel tiene un caracter temporal: los pa-=
trones de pensamiento mds fuertes, generan m&s actividad intelec
tual al descubrir lagunas o incongruencias de otros patrones --=
existentes. La interaccién con el medio ambiente, pone al nifio -
en posibilidades de mayor ingreso de informacién que desarrollan
sus estructuras internas. Asi que lo m4s importante no es tanto
el estimulo en sif, sino la estructura de conocimientos previos -
en la cual el estfmulo pueda ser asimilado.

La construccién del conocimiento infantil depende de las ex
periencias que tiene con objetos y acontecimientos de su reali--
dad; vy puede considerarse tres dimensiones del conocimiento que
son interdependientes uno del otro: E1 conocimiento fisico, que
es la abstraccién que hace el nifio de las caracteristicas exter-
nas de los objetos, por tanto, observables, como color, forma, -
peso, tamafo... El mifio podrd encontrar las propiedades de los
objetos actuando con ellos material y mentalmente, descusrir c6-
mo los objetos reaccionan a sus acciones., '

El conocimiento L&gico-matemdtico, a través de la abstrac--
ci6n reflexiva, pues lo que se abstrae no es observable. En las
acciones sobre los objetos va creando mentalmente las relaciones

entre ellos, estableciendo diferencias y semejanzas y las rela--
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ciona con un orden 18gico. Este conocimiento se va estructurando
sobre las relaciones que el nifio ha hecho previamente: se desa--
rrolla siempre hacia una mayor coherencia, y una vez que el nifio
lo ha adquirido, puede reconstruirlo en cualquier momento.

Entre la dimensifn fisica y la l6gico-matemdtico, existe, -
pues, una interdependencia constante: uno no puede darse sin el
otro: para que un nifio observe que una pelota es "azul y redonda"
tiene que haber un esquema clasificatorio de "azul y redondo". -
Existe una organizacién anterior del conocimiento sobre la cual
el niﬁo crea constantemente relaciones entre los objetos, asf- -
mismo, si no hubiera caracterfsticas fisicas no podria estable-
cer similitudes y diferencias o crear ordenamientos entre los ob
jetos, lo cual lo llevard a la nocién del nfimero, etc.

Como parte del conocimiento L6gico-matemdtico, Piaget inclu
ye las funciones Infral6gicas: de tiempo y espacio. La organiza-
cién del conocimiento se di alrededor de dos marcos de referen--
cia que se construyen paralela y sincrénicamente: espacio-tiempo.

Dentro de la estructuracién del espacio, primero se constru
yen las estructuras topolégicas (préximo, separado, cerrado, --
abierto, dentro, fuera...).Las proyectivas y las euclidianas --
(conservaci6én de la forma, de las distancias y la métrica). En -
cuanto al tiempo, su estructuracidn es también progresiva, parte
de una indiferenciacién total en la que el nifio mezcla el pasado
y el futuro, pasa luego por una estructuracién en grandes blo---
ques, que le permiten diferenciar lo que ocurre ahora de lo que
ocurririd después, pero sin una diferenciacién interna entre pasa

do y futuro.
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El conocimiento Social: dentro de &ste, se encuentran agque
llos que se han formado en forma arbitraria por el concenso sO-
ciocultural establecido, como: el lenguaje, la lecto-escritura,
los valores y las normas sociales. Por lo mismo, presenta gran
dificultad para el niho, pues no estd sustentado sobre ninguna
l6gica: tiene que aprenderse dentro del marco social.

El aprendizaje de reglas y valores sociales, se di como pro
ceso que el nifio construye en sus relaciones con los adultos; -=
por ello la calidad de las relaciones con los mayores, es un fac
tor determinante como el nifio aprende.

El nifio no puede regular su propia conducta de manera volun
taria, pero progresivamente, se verd una cooperacién voluntaria
surgida de una necesidad interna. La cooperacién y otras interac
ciones sociales y emocionales son muy importantes porque favore-
cen el paso del pensamiento egocéntrico hacia uno cada vez mis -
flexible, creativo y comprensivo.

Los aspectos afectivo-sociales tienen un papel prioritario
en el desarrollo y aprendizaje del niﬁb, pues se ponen en Jjuego
muchos sentimientos que pueden favorecer o entorpecer su accibn.

Piaget sefiala que para que el nifio pueda desarrolar una --
autonpmia tanto emocional como intelectual, es necesario que se
desenvuelva en un ambiente sano, de confianza con los adultos y
sus iguales.

Los desplazamientos del propio cuerpo en el espacio, sus ac
ciones sobre objetos concretos, las interacciones con otros ni--
fios, son fundamentales para consolidar paulatinamente las coordi

naciones psicomotoras, el desarrollo fisico, y la construccién.
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del pensamiento infantil.

Piaget afirma que el medio social es una de las fuertes in-
fluencias que tiene el nifio para la formacidn de estracturas men
tales y el aprendizaje; la aparici6n de la funci6n simbSlica se-
fiala el momento en gue el lenguaje empieza a afectar el desarro-
llo estructural; el nifio se encuentra en la escuela relaciondndo
se con un grupo de iguales, esta condicién de miembro de un gru-
po en iguales condiciones, es una poderosa influencia en el paso
de las estructuras intuitivas a las estructuras operacionales.

El nifio tiene que descentrar su punto de vista y tomar en -
consideracién los puntos de vista ajenos; ese intercambio de --
ideas tiene lugar mediante el lenguaje y si se quiere comunicar’
hay que aceptar el significado de dichas palabras tal y como lo
ha conservado el grupo como un todo.

El pequefio se v& obligado a verificar sus pensamientos expe
rimentando con ellos socialmente para asi resolver las contradic
ciones que en ellos descubra. Gracias al lenguaje, el nifio ad---
quiere la capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma
de relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la repre-
sentacifn verbal. Ello tiene las siguientes consecuencias menta-
les: a) un intercambilo posible entre los individuos (inicia la
socializaci6n de la accién); b) interiorizacién de la palabra --
(pensamiento, lenguaje interior y sistema de signos); c¢) interio
rizacién de la accién, la cual puede ahora reconstruirse en el -
plano intuitivo de las im&genes y de las "experiencias mentales”.

Con la palabra, el nifio descubre las riquezas insospechadas

de realidades superiores a €l: sus padres y los adultos que le -

100735
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rcdean, se comparte la vida interior como tal, f ademds se cons-
truye conscientemente en la misma medida en que comienza a poder
comunicarse.

Asi pues, la inteligencia se va transformando, que de ser -
sensoriomo*riz, poco a poco se constituye en pensamiento propia-
mente dicho, bajo la doble influencia del lenguaje y de la socia
bilizacidn.

El lenguaje es el punto de partida del pensamiento, pues -==
conduce a la sociabilizacién de los actos (relatarlos, recons-—--=
tuirlos, evocarlos...), gracias a €l dan lugar a actos del pensa
miento, ya gue no pertenecen exclusivamente al "yo" que los crea,
y son situados en el plano de comunicacién. Con ello se afirma -
que el lenguaje propiamente dicho, es el vehicuio de los concep-
tos y las nociones que pertenecen al mundo y gue refuerzan el --
pensamiento individual con un amplio sistema del pensamiento co-
lectivo.

Pero, ¢cémo se aprende el lenguaje? No se dd por una simple
imitacién o asociacién de imigenes y palabras, sino porque el ni
fio para comprender su lengua, ha tenido que reconstruir por sf -
mismo el sistema, ha creado su propia explicacifén y sistema, bus
cando regularidades coherentes, ha puesto a prueba anticipacio—-
nes creando su propia gramitica y tomando selectivamente la in--

formacién que el medio le brinde.

La Construccién del Concepto de Nfimero: Puesto que el nfime-

ro es algo mis que un simple nombre, pues expresa relaciones no

existentes en objetos reales, sino abstracciones sacadas de la -
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realidad fisica, tal como lo afirmé Piaget, pues sus estudios al

respecto se centraron mis alli del conteo verbal mecdnico, y des

cubri6 un desarrollo simultdneo de ideas l6gicas que influyen en

la construccif6n del nGmero en el niino.

1)

2)

3)

La equivalencia a través de la correspondencia uno a uno: par
tiendo de que el nifio forma una hilera de nueve objetos jun-
to a la hilera original de ocho, aclarando que son equivalen-
tes porque coinciden los extremos de las dos hileras, se dice
que experimenta problemas al hacer una correspondencia uno a
uno, afin utilizando objetos gue generalmente van juntos, como
la taza y el plato. Esta comparacidén sin conteo es una idea -
prenumérica ya que la correspondencia "uno a uno” no depende
de una nocién de un nfimero pero constituye una base para la -
comprensién de tal nocién, ayuda a "el conteo" que significa
hacer pares de nombres de nGmeros con objetos y ademis d& la
base para entender la multiplicacién, como una corresponden--
cia entre varios conjuntos.

Conservacién del NGmero: la habilidad para contar objetos, en
los nifios que no tienen nociones de conservacifn, no garanti-
za que la equivalencia de dos conjuntos de objetos sea durade
ra. Esta nocién de conservacidn se desarrolla gradualmente. -
Afn cuando la reorganizacién se haga a la vista, la mayoria_—
de los nifios preoperatorios, se fijardn més en el resultado -
final que en el proceso: para ellos la longitud de las hile--
ras indica el nfimero.

Seriacidén: con estas acciones, cuando el nifio compara el tama

fio de algunos objetos -por ejemplo- se favorece el observar -
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el orden de nGmeros abstractos: una vez que el nifio empieza a
comprender la nocién de orden en su mundo fisico, se darad --
cuenta al contar que cada parte de la serie es uno mis que el

precedente y uno menos que el siguiente:

1<2<3<4<5...

Inclusién de clase:los nifios preoperatorios tienen dificultad
para tomar en cuenta la idea de que "en todos los de un grupo
puede haber al mismo tiempo, algunos de otro grupo”. Son inca
paces de incluir mentalmente el grupo de fichas verdes como =
una inclusién de las fichas de pldstico -por ejemplo-, por --
ello terminan basando sus respuestas en apariencias: el con--
junto visible mayor es el conjunto de fichas verdes, no el to
tal, que son el conjunto de fichas de pldstico. Estas accio--
nes ayudan pues, a la inclusi6én numérica que m4s tarde (op. -
concretas), seri necesario para el nifo: el 2 estd incluido -

en el tres, el tres en el cuatro, etc.
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CAPITULO 3

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Una vez delimitada la problemdtica, surgida en andlisis co-
rrespondiente, en este capitulo se hacen las sugerencias con las
que pretendo empequeriiecer la ruptura aclarada en el apartado an-
terior, que se establece en el proceso ensefianza-aprendizaje, y
que se traduce en un problema a nivel docente, primordialmente,
puesto que se obstaculiza el aprendizaje natural de las operacio
nes l6gico-matemdtico.

En primer lugar, en este capitulo propongo lineamientos di-
rigidos hacia lo bédsico para elaborar Consignas pertinentes: la
relacifn maestro-alumno, y dentro de ella el papel de ambos; des
pués, el punto importante de la Propuesta: La Consigna, ¢qué es?
ipara qué? y cémo hacerse.

Posteriormente expongo la programacién de las actividades -
en que me propuse operativizar la Propuesta, escogiendo dos "si-
tuaciones” dentro de una misma unidad, lo planee de esa manera -
puesto que en preescolar, los ninos son guienes van dirigiendo -
el trabajo, dia a dia, se organiza con la ayuda de la Educadora,

partiendo del interés general que manifestaron los alumnos

La relacién Maestro-Alumno

De acuerdo a la problemdtica planteada en el anterior capi-

tulo, un posible acercamiento a la solucibn, es la utilizacién -
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del M&todo Clfinico para: establecer una relacifén congruente del
maestro con el alumno, y asi estar en condiciones de crear Con-
signas adecuadas para que éste construya su conocimiento légico-
-matemdtico.

Es decir, penetrar en el pensamiento del alumno para "enten
derse" verdaderamente con &l: hablar en su lenguaje y desde alli
_orillarlo_a reflexionar, a coﬁstruir, dentro del marco perso--
nal del alumno, quitando aquellas "trabas" de una relacién super
flua en donde el alumno es y responde s6lo como el docente lo de
sea.

Hacer de la relacidén maestro-alumno una reciprocidad, en ~--
donde el docente se comunica, ofrece puntos de vista, pregunta,
responde... pero de acuerdo a lo que el alumno va didndole a cono
cer respecto a su nivel de desarrollo, ya que el alumno es el --
principal medic (o conducto) para su propio aprendizaje, y por -
lo tanto, di la pauta para la accifn del maestro: el alumno tie-
ne sus propias facultades para descubrir, crear, experimentar, y
asi aprender, desarrollarse; y el papel del maestro no es otro -
que el de ser propiciador de dicho proceso, brinddndole al nifio
experiencias y materiales que conformen una especie de "reto" --
dentro de su particular estado de pensamiento, y que gradualmen-
te lo llevan a un conocimiento mayor.

Para ello, se hace indispensable conocer a los alumnos; en
qué nivel se encuentran, sus dificultades, personalidad, etc. --
Observando su acci8n en todos los momentos, asf como conviviendo
con ellos; puesto que 868lo interiorizando en la forma de ser y -

de pensar de los pequeiios, es posible lograr la tarea que como =

educadores tenemos.
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Si el docente reprueba respuestas y acciones del nifio, es -
porque no estd capacitado aflin para "antenderse" con €1, y de es-
ta manera pone una barrera que impide toda comunicacidén educati-
va.

Por el contrario, se debe estar en una plena disposicién de
aprender del alumno, c6mo poder establecer con &l una relacién pe
dagbgica mds v&lida; dar al nifio libertad para mostrarse cdmo --
es, no imponiéndole modelos, no bloguearlos en sus expresiones...
por el contrario, darles oportunidad de que se equivoqguen, de --
gue busque y especule: gue confien su propia habilidad, de otra
forma aprenderd a buscar siempre las respuestas en el maestro.
Que el alumno dé& sus propias ideas y respuestas, asi podremos ~-
entender c6mo piensan, e interiorizarnos en su propia l&gica.

En este intento por conocer y comunicarse con el nino, es -
importante no dejarse confundir por é&stos, ya que ellos podré&n -
utilizar conceptos, palabras gue a veces no tienen congruencia -
en el contexto en que los usan; se debe ir siempre mis alli de -
lo aparente y tratar de estar seguro de lo que el nino dice, ya
que sus palabras pueden demostrar, por ejemplo, que dié una res-
puesta "correcta", y al observar su actuar comprendemos que su -
respuesta s6lo ha sido memorizada o imitada (o peor afin: impues-

ta sutilmente por el maestro).

La creacidén de Consignas para el Desarrollo del Pensamiento

L6gico-Matemé&tico

Aunque el diccionario habla de la palabra "Consigna" como -

un sinénimo de una Jdrden para ser ejecutada, en este caso, la --
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Consigna es més bien una frase, pregqunta, disposici6n o sefial --
que d& oportunidad de responder con individualidad y. por lo tan-
to, abre un panorama diverso y rico en posibilidades para los --
alumnos a quienes es dirigida la Consigna.

Las Consignas en matem&ticas, deben involucrar al nifio en -
un conflicto o problema que pueda ser superado mediante sus capa

cidades e intereses.

Asi pues, con la .Consigna se persigue que cada nifio tenga
oportunidad de enfrentarse a un "desajuste" de su actual marco -
de idéas Y uno o unos nuevos elementos, lo que le permitird ir -
construyendo un nivel mayor de coherencia cognitiva.

Una Consigna, puede adquirir diferentes significados para -
cada alumno, y abrir paso al desarrollo del pensamiento, ya sea
en la Clasificacifn, Seriacidén, o en la formacidn del concepto -
del nGmero.

Una primer Consigna, afin elaborada a partir del previo congo
cimiento de los alumnos, es, casi siempre, una conjetura, puesto
que las reacciones e intereses de los pequefios es tan sorprenden
temente variable, que s6lo a partir de las respuestas a esa pri=
mera Consigna, es posible ir elaborando nuevas Consignas que --
irdn adquiriendo mayor validez, por ser congruentes con la 16gi-
ca infantil.

Asf, las Consignas, se elaboran en forma encadenada, de =--
acuerdo a las contestaciones de los alumnos: poniendo atencién -
en aquello que requiere un "desequilibrio" superable.

Existe el peligro de plantear una experiencia que exija de-

masiado esfuerzo por parte del nifio, y que no esté afin en condi-
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ciones de ofrecer una respuesta, y que por lo tanto, en su inte-
rior no se "trabaje" nada, ya que al ser muy diffcil lo propues-
to, se deja abrumar por‘el problema.

Por eso, las Consignas deben llevar un grado de discrepan--
cia moderada que estimule al nifio a reflexionar sobre sus conoci-
mientos, para que en verdad tenga valor, y en ese momento el ni-
no pueda reestructurar su pensamiento. Se trata de ofrecer una -
. Consigna no muy diffcil, pero tampoco muy fdcil, que s6lo logre
una respuesta obvia o automitica.

Debemos asegurarnos de que el nific llegue a un "equilibrio"
después del "desajuste"; esto se logra sélo cuando se le ofrecen
Consignas que coincidan con su nivel cognitivo, y con una ligera
novedad (causante del conflicto).

Las preguntas del maestro ayudan a agudizar la discrepancia,
pefo sin intimidar al nifio a que dé una respuesta esperada o 4i-
rigida. Se impulsa el conflicto intelectual cambiando-enfoques,-
preguntas entre diferentes estrategias y soluciones que ofrezcan
los nifios. Se debe animar a los nifios a tomar en cuenta todos (o
la mayoria) de los aspectos del problema en secuencia, y al ob--
servar gue tiene una visién general, ajustarlo en su pensamiento.
La secuencia de las Consignas, debe estar basada en las acciones
natufales e 1l6gicas que dan los nihos: aceptar y respetar las -
respuestas e ideas "incorrectas" que dicen los nifios como inten-
tos por aprender; estimular la creatividad del nino, el docente
debe aceptar todas las "versiones" que dé el alumno, escucharlas
¥ no imponer las suyas, ni reprobar algunas; asi los nifios ten--

drdn oportunidad de reconstruir sus ideas o corregirlas al oir a
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sus comparfieros.

A prop8sito de la relacidn del nifio con sus iguales, es un
instrumento de suma importancia que la Educadora puece utilizar:
durante los juegos libres, los nifios experimentan y hacen comen-
tarios; de allf, emergen muchas preguntas "el el momento preci--
so", que ayudan a elaborar Consignas adecuadas con el mismo len-
guaje del nifio, y no con términos abstractos.

Los mismos nifios pueden dar Consignas a sus compafieros y --
hasta corregir o dar explicaciones en caso de ser necesario.

Cuando un nifio pregunta algo, con su actitud, el maestro no
debe eliminar la curiosidad que inspiré al nifio, con una pregun-
ta poco comprensible; sino motivar a observar, a pensar, especu=
lar y dar una explicacién que tenga sentido para el alumno.

La direccién de la actividad, es determinada por la accién
de los ninos, no por 6rdenes cerradas del docente, ya que se pue
den presentar situaciones inesperadas; se debe ser flexible con -
aquellos acontecimientos gue parecen desviarse del principal sen
tido que la Educadora tiene, y pueden utilizarse como punto de -

partida para otros trabajos, gue traerdn nuevas Consignas.

Metodologia para llevar a cabo la Propuesta

Para consolidar una metodologia pedagbégica adecuada, es ne-
cesario centrarse en los tres elementos que la conforman: el --
maestro, el alumno y los contenidos programdticos; especificando

el papel que debe desempefiar cada uno de ellos, relacionado con
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las caracteristicas propias que presentan &stos,” y que ya ante-

riormente ha sido sefalada.

Por consigulente, sefialaré las funciones y el papel que den
tro de mi metodologfa desempefia cada elemento, empezando por la
Educadoras

La Educadora elige una situacién de trabajo gue se relacio-
ne con los intereses de los nifios, para después ir planeando con
ellos lo que se hard, pero siguiendo un proceso que se acerca a
los momentos de la Pedagogia Operatoria, de lo concreto a lo abs
tracto, gue en este caso e€s, primero estar en contacto con la -
realidad, para después ir preparando aspectos formales, como es
una dramatizacién de lo gue se observs, y dentro de este proce--
so, que regularmente se lleva una semana, se€ van dando los apren
dizajes encaminados a las diferentes sreas del desarrollo.

Asf pues, la Educadora debe cuidar que se realice ld gque ya
se ha planeado y sin descuidar el proceso en si: que los ninos
se den cuenta de la necesidad de organizar lo que se va a reali-
zar después.

El papel de la Educadora es, ser amigable y presentarse co-
mo una "cémplice” del nifioc en sus deseos de aprender y conocer -
el mundo y lo que le rodea, para hacer esto, es imprescindible -
que el docente esté ilustrado respecto a cémo es el alumno; que
conozca sus capacidades, limitaciones, intereses y necesidades -
para que, asi pueda tener confianza en sus alumnos y el debido -
respeto para no exigirles algo gque no estin capacitados a dar, -
para brindarles buenas oportunidades en su proceso de desarrollo.

Para ello, el docente debe ser un buen observador de las --
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reacciones y ejecuciones de sus alumnos: observando sistemitica-
mente podrd interiorizarse cada vez mis en la difficil pero fasci
nante personalidad que caracteriza al nifio, y por ende, estari -
en condiciones de realizar mejor la tarea gque se nos ha encomen-
dado: propicar el desarrollo integral del alumno.

Asi pues, la Educadora no debe ser autoritaria, ni represi-
va con sus alumnos, por el contrario, presentarse en forma com--
prensiva y dejando atrds actitudes tradicionalistas que conside-
ran gl nifio como un objeto moldeable. El docente no debe censar:
dejar que el nifio se expresa libremente, sin corregirle o etique
tar sus respuestas o acciones como "estd bien", "estd mal"”; sino
hacerlo que reflexione para que argumente lo que dice, puesto --
que si le damos respuestas cerradas, lo finico que hacemos es des
perdiciar su curiosidad y cerrarle el paso al razonamiento y la
creatividad: si queremos gue el nifio sea creador e inventor, hay
que permitirle que formule sus propias preguntas, hip6tesis o —--
afirmaciones, gue, aungque sepamos que SONn err6éneas, hay que dar-
les oportunidad de gue sea €l mismo quien se acerque a una posi-
ble comprobacién mediante la confrontacién con circunstancias --
que contradigan su aclaracidén, sugiriéndole que la aplica a ca--
sos diferentes, en situaciones en las que de antemano sabemos --
que se va a contradecir su respuesta, etc.

Lo importante es que mo lo sometamos a criterios autoritarios,
impidiéndole razonar y que en vez de ello, cambiemos su verdad -
por la nuestra.

La Educadora debe ser un motivador constante, buscando la -

manera de que el nifio renueve su interés; no pensar que es el ni
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fio quien debe adaptarse a lo gue nos interesa a hosotros, sino -
que el maestro debe adaptarse al interés del nifio, aprovecharlo
al m&ximo y estar renov&ndolo constantemente con preguntas, ob--
servaciones, relacionindolo con situaciones propias de su medio,
etc.

Aaemas, el docente debe ser paciente, no "apurar" al alumno
en las actividades, sino que debe proporcionarles tiempo sufi---
ciente para: reflexionar sobre las ideas, comparar puntos de vis
ta y probar ideas con otros nifios, tiempo para seguir investigan
do, sintiendo la seguridad de que dispondrén de materiales y apo
yo por parte del maestro, y tiempo para emprender actividades in
teresantes sugeridas por sus companeros, etc.

Es importante dar a los alumnos Consignas abiertas, que es=
timulen su creatividad y reflexién y estar alertas en sus reac--
ciones y respuestas, ya que de éstas dependerdn nuevas Consignas
que se acercarin cada vez mds a despertar en el nifio un conflic-
to a desequilibrio moderado que pueda ser superado gracias a las
facultades con las que el pequenio cuenta, y a su vez ayuden a la
evolucifén de su pensamiento.

Respecto al papel del alumno: El nifo es un ser que se inte-

resa por todo: desea conocer el por qué de las cosas, qué puede
hacer con los objetos, qué puede representar con ellos, etc., pe
ro no lo hace simplemente preguntando u observando, sino que su
interés no puede prescindir de la actividad.

Al nifio no le satisface observar, &l actfia y a través de las
acciones es cuando pregqunta, observa y experimenta: no es pasi--

vo, es completamente activo. Aungue su pensamiento es animista,
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y por lo tanto, es fantaseoso, debemos ponerlo al contacto con =
la realidad (para evitar posibles desequilibrios posteriores) y
utilizar esa capacidad que tiene de fantasear para despertar su
imaginacién y creatividad, importantes para el ‘desarrollo cogni-
tivo. El alumno es dependiente, por lo tanto, necesita del apoyo
constante de la maestra, pero buscando siempre la manera de gque
vaya llegando poco a poco a la autonomfa: darle seguridad para -
valerse por si mismo, no exigirle que comparte sus materiales, -
que deje hablar a sus companeros... pues es un ser egocentrista
que s6lo despuds de un largo proceso llegari a la descentracién.
Debido a su pensamiento intuitivo e irreversible, el nino no pue
de dar explicaciones y se deja llevar por las apariencias.

En cuanto al Contenido: Aunque las actividades generales --

tienden a enriquecer todos los ejes de desarrollo, mi principal
objetivd se centra en los aspectos de las preoperacones l6gico-
—matem&tico: la clasificaci6n, la seriacién y la conservacién --
del nfmero; que serdn favorecidas con las Consignas.

Asf, una situacién serd trabajada durante una semana en la
cual se enmarcan los objetivos especificos arriba sefialados. -

Los contenidos deben ser dosificados, de acuerdo al interés
que los nifios vayan mostrando, no querer abarcar mucho, cuando -
observemos que en el nifio ya se agoté su motivacién, sino ser --
conscientes de que lo que necesitamos es satisfacer su interés -
natural.

Se puede decir que los contenidos deben ser cortos, senci--
llos y apegados a la realidad de los alumnos: no tiene caso tra-

tar un tema que no presenta ninguna relaci6n con el contexto del
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alumno, pues no ofrece ningdn tipo de interés para el nifio, ya -
que el principal medio del que el maestro debe valerse para su en
sefianza, son los objetos-y situaciones reales, utilizando poco -
los medios gr&ficos y la exposicién.

Algunas clases de simbolos, aspectos grdficos mds formales,
s6lo serdn requeridos cuando vaya a concluir la serie de activi-

dades con una dramatizacién, dibujos, modelado, etc.

ESQUEMA DE LA METODOLOGIA

Didictica

|EDUCADORT: ONTENIDOS

ALUMNO é—————¥»CONTENIDOS

EDUCADORA
Interés natural Consignas
y esponté&neo congruentes

\N_./

Reflexidn Ldglco-matem&tico

Acc16n
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1

PARTICIPACION DE LOS ELEMENTOS QUE CONFORMAN LA DIDACTICA

El Alumno es:

La Educadora no es:

Los Contenidos
son:

Egocéntrico
Dependiente
Intereses propios
Activo
Manipulador

Fantaseoso

Autoritaria
Pasiva
Cortante .

Indiferente

es:

Comprensiva
Ilustrada respecto
al alumno
Observadora
Motivadora

Constante

Relacionados con
el interés del
nifo.

Dosificados
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PLAN GENERAL_DE LA PROPUESTA

Después de haber expuesto algunos lineamientos y sugeren---
cias para la elaboracién de Consignas adecuadas al nifio, presen-
to una planeaci6n de manera general de cémo pretendo realizar la

Propuesta.

* Objetivos:

El objetivo principal que deseo alcanzar con este trabajo,
como ya lo indiqué anteriormente, es propiciar el desarrollo del
pensamiento l6gico-matemdtico de mis alumnos mediante Consignas -
congruentes con las necesidades e intereses de &stos. Un objeti-
vo secundario, pero de igual importancia, es aprovechar las capa
cidades y motivaciones naturales de los nifios para contr;buir a
su formaci6n integral, propiciando el desarrollo de la autonomia,
la reflexién y la creatividad.

Con estas intenciones, se extiende un objetivo a largo plazo
referente a la funcidn del maestro: para lograr establecer una -
buena didictica, es muy lmportante que el docente conozca al ni
fio, se interiorice en su forma de pensamiento y de actuar para —-
que, poco a poco adquiera -habilidad- necesaria y forje estrate-
gias para "entenderse" con &l y orientarlo en la construccién de
su conocimiento.

Por ello, con las experiencias que tendré con la aplicacifn
de esta propuesta, conoceré al nifio y me entrenaré en esa facul-

tad tan especial gue debemos tener los maestros.
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* Transformaciones: (y su relacidn con los diferentes elementos
de la préactica)

Con las metas ya establecidas, busco transformar principal-
mente, mi prictica docente, en cuanto a: mi actitud como maestro,
el rol del alumno y en consecuencia, el ambiente educativo coti-
dlano y el proceso ensefianza-aprendizaje: la actitud del maestro
es confiar en las capacidades de sus alumnos, observar y discer
nir qué tipo de intervencién necesitan ellos de su parte, para -
darleé oportunidad abierta de que pregunten, aclaren y sientan -
en el maestro un apoyo real de sus intentos por averiguar acerca
del mundo.

El alumno, por su parte, es el principal eje de las activi-~
dades, ya que €l le dard el sentido gue su desarrollo indique: -
cada nifno tiene necesidades diferentes (aunque en general pueden
ser guiadas por las mismas caracterfisticas de un perfodo). enton
ces €1 tendrd que "alimentarse" de experiencias que requiera su
actual y particular nivel de desarrcllo.

Con estos cambios en los roles tradicionalistas de lo que -
es el alumno y lo que es el maestro, puede lograrse establecer -
un ambiente educativo que brinde mayores oportunidades para el -
nifio; en donde no haya represiones, ni apuros por cumplir una --
planeacién prefabricada por la educadora, sino una "libertad o?—
ganizada" para que los alumnos se desarrollen de forma natural y
congruente con su personalidad afin estando sometidos a una corril
cula escolar.

Las transformaciones que deseo realizar, traerdn otras re--

percusiones importantes, es que 'no s6lo se lograri un mejor desa
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rrollo del pensamiento l6gico-matem&tico, sino que afecta a to-
das las &reas: ffsico, afectivo-social y el lenguaje. Otro efec-
to, supone que se podrd manejar mejor el Programa de Educacién -
Preescolar, ya que se tendrdn mayores experiencias -bien encami__
nadas-, en la utilizacién del M&todo Clinico, que muy sutilmente
parece.relacionar las actividades sugeridas en el Programa y la

forma como deberfan ser orientadas.

* Obstdculos y facilidades para realizar la Propuesta:

Puede que existan algunos pequefios obstdculos, tales como -
el poco apoyc gue puede brindar la Direccifn del Jardin de Ninos,
para realizar algunas actividades que pueden surgir, asf como la
disposicién de los padres de los nifos; sin embargo, considero -
que son facilmente superables estas posibles trabas. Algo que si
presenta un poco de dificultad es el hecho de que los alumnos, =
en esta 8Bpoca del ciclo escolar, se encuentran ya cansados por -
acercarse ya el fin del afio. Ademds, el tiempo en gque realizaré
la Propuesta, es muy reducido, pues tan solo son dos semanas; --
sin embargo, ya he trabajado a lo largo del ano escolar, con una
nueva actitud y utilizando las Consignas, por lo que esto facili
tari la tarea, y la coperativizacién de la Propuesta serd como un
"recuento" de lo que ya se ha trabajado en el grupo.

Existen muchas facilidades para llevar a cabo la Propuestasa,
principalmente la disposicifn que personalmente tengo, el deseo
de superar e innovar mi pr&ctica docente.

En cuanto a materiales, se cuenta con los necesarios pues =

la mayorfa de ellos serdn aquellos que la escuela tiene: se dis-
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pone de bastante y con gran variedad de colores formas y tamafos.
Otros serén creados y reunidos por la Educadora de acuerdo con -
las necesidades que se vayan presentando, asf como con la ayuda
de los nifnos.

Y aunque los alumnos se-encuentren ya cansados, pienso que no
se resistirén a las actividades, puesto que se adaptan a los in-

tereses y necesidades de los niios.

* Evaluacidn:

hna verdadera evaluacifn, solo podrd efecutarse a largo pla
zo, en el que se observe el proceso de desarrollo l6gico-matem&_
tico en los alumnos. Por lo tanto, s&lo podrén darse descripcio-
nes de los posibles resultados con las actuaciones y reacciones

de los alumnos, asi como los alcances cognitivos de las Consig--

nas.
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PROGRAMA DE ACTIVIDADES

Me propongo realizaf esta Propuesta Pedag6gica en dos sema-
nas de trabajo con los preescolares; mismas que servirdn para --
ejemplificar mi accién pedagbgica.

Tom& como alternativa la Unidad "El1l Trabajo", con dos posi-
bles Situaciones "Juguemos al granjero" y "Juguemos al carpinte-
ro".

A continuacién expongo s6lo las actividades a un nivel gene
ral, porque el trabajo de cada dia estar& determinado por los in
tereses de los alumnos; asi como por la planeacién conjunta que -

la Educadora haga con los ninos.

Fecha: Del 4 al 8 de junio.
Unidad: "El1 Trabajo"
Situacién: "Juguemos al Granjero"
Actividades Generales: I. Conocer el trabajo del granje
ro.
2. Formar una pequefia granja en
el aula

3. Dramatizar el juego del gran-

jero.

Fecha: del 11 al 15 de junio.
Unidad: "El Trabajo"
Situacidn: "Juguemos al Carpintero”

. Actividades Generales: 1., Visitar una carpinteria.
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Formar el &rea de carpinteria
en el aula.
Dramatizar el jueyo del car--

pintero.



CAPITULDO 4

INFORME DE OPERATIVIZACION DE LA PROPUESTA
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CAPITULO 4
INFORME DE OPERATIVIZACION DE LA PROPUESTA

En este Gltimo capftulo, informo sobre cémo llevé a cabo mi
propuesta did&ctica:

De acuerdo a la programacién de actividades generales, des-
crita en el apartado anterior, la Operativizacién se realizf a -
lo largoe de diez dfas h&biles, es decir, dos semanas de trabajo
escolar.

Partiendo de los intereses de los nifios, se fue planeando -
dfia a dfa las actividades especificas que se iban a realizar, --
asf como previniendo los materiales y permisos pertinentes.

Para presentar las descripciones de las Consignas realiza--
das, las actividades generadas y el trabajo en sf de cada dfa, -
expongo en primer lugar, un enlistado de las actividades especi-
ficas que se hicieron el primer dia, y después la descripcidn de
tallada de éstas, resaltando las consignas hechas.

Con el prop6sito de no aburrir en la lectura de este infor-
me, a partir del segundo dia de operativizaci6n, después del res
pectivo enlistado de las actividades especificas, s6lo describo
una actividad, haciendo hincapié en aquellas acciones interesan-
tes, los didlogos, las consignas, las respuestas, etc. Con un as
terisco, sefialo aquella actividad que en cada caso serd descri--
ta, y para las conversaciones, utilizo las siguientes iniciales:
E: Educadora, Aa: Alumna; Ao: Alumno, As: Alumnos.

Se anotaron aquellas conversaciones sobresalientes, aunque
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todo el grupo participaba de una u otra forma.

Para finalizar, hago un pequefio anilisis evaluativo, sefia--
lando aquellas Consignas que mds sobresalieron por promover la -
reflexién en la Clasificacién, conservacién del nfimero, la ac--

ci6n, mantener el interés, etc.
PRIMERA SEMANA DE OPERATIVIZACION

Nota: (El viernes de la semana anterior ya se habfa planeado la
visita a una pequefa granja que estd cercana a la escuela, pues
la mayorfa de los nifios opinaron que les gustaria Ir alls, por--

que al dirigirse a la escuela pasan por ese lugar).

Unidad: "El Trabajo”.
Situacifn: "Juguemos al Granjero"
Actividades Generales: 1. Visitar una granja.
2. Formar una pequefia granja en el aula.

3, Dramatizar el juego del granjero.

Dfa l:Lunes.

Actividades Especificas:

- Recordar lo planeado anteriormente.

Realizar la visita a la granja: observar y prequiatar.

— En la escuela, hacer comentarios y planear lo que se haré el

dia siguiente.

Elaborar "un recado" para no olvidar lo que traeremos.

(Descripcibn):
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Los ninos recordaron bien lo que planeamos, asf que, después de

los Honores a la Bandera, nos dirigimos a la granja.

En el camino, nos encontramos con el problema de que.no nos po--

driamos ir formados (ya que habfa mucho lodo y charcos), asi que

les pregunté: ¢C6mo les gustarfa que nos fuéramos? Contestaron -

algunos que cada guien se fuera por su lado, entonces les dije:

"¢y si nos perdemos?"

Ao: "No, porque ya sabemos por donde estd..."

E: "Pero ntros ninos no lo saben..."

Aa: "Entonces que se vayan los "altones" adelante y asf vemos --
por d6nde caminan®.

E: "Bien, entonces que los "altones" nos digan por dénde..."

(Algunos nifios se dirigieron adelante, y empezamos a caminar; -

cuando llegamos, los nifios empezaron a correr por todos lados cu

rioseando y buscando a los animales...).

E: "También aquf se quieren ir solos o juntos?"

Ao: "Mejor solos..."

Aa: "Yo con usted, maestra:

E: "Pero, si se van solos, entonces a quién le van a preguntar
sobre los animales?

Ao: "Ahj deverasj..."

Ra: "Mejor todos juntos con el senor"

Ao: "Pos nosotros vemos a los animales y hablamos con ellos a --
ver qué comen"

Aa: "1Hay tG! 'los animales no pueden hablar', nomds gritan"”

(Cuando los nifios observaron d6nde estaban los caballos y vacas

se fueron corriendo, las nifias, temerosas, se fueron junto a mf...)
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Aoc: "Cuantétes animales tiene, Don!™

Ao: "No, pero hay mé&s vacas.."

E: "Que hay mis, animalés o vacas?

Ra: (después de una pausa) "Vacas".

Ao: "Pos también los caballos son animales..."

Aa: "Y las vacas?

Ao: ¢Hay mensa! pues también son animales..."

ER "Entonces...?"

Ao: "Todos son animales...hay mds muchos..."

Aa: "iPor qué esa vaca estd comiendo puro zacate?

(El sefior les explica lo que comen, cada cuédndo les d4, etc...
luego vieron los toros, comentando sobre sus cuernos, cémo se ——
enojaban y de pronto un nino dijo")

Ao: "Y si se salen todos los animales de sus casas?"

Aa:-"Pos iban a chocar..."

Ao: "Se salen a la calle y asustan a los nifios..."

E: "Qud iba a hacer el sefior para meterlos?"

Ao: "Hablarles a sus hijos para que traigan chicotes..."

Ao: "Atraparlos con un lazo!..."

Ao: "Subirse a los caballos..."

E: "¢C6mo los iba a comodar?...”

Aa: "Con sus amigos..."

Ao: "Los qgue parecen hermanos..."

E: ¢Cudles parecen hermanos?"”

A: "Los que tienen cuernos..."

E: "Entonces ibamos a juntar a todos los que tienen cuernos?"

As: "si"
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Ro: "Pero las vacas no pueden vivir con los toros..."
E: "Por qué?"
Ao: "Porque los toros son bien bravos y se las friegan...!"
: "Entonces...?"
Aa: "las vacas con las vacas, los toros..."
Ao: (interrumpiendo) "con los toros..."
(Asf concluyeron que cada animal estarfa bien en "una casa dife-
renté'junto con sus amigos...)
Sefior: "Miren aquf guardo la comida de mis animales...”
Aa: "Y se la acaban toda...?"
Sefior: "Sf! son muy tragones... y luego a veces se me olvida a =
cudles ya les df de comer..."
E: "C6mo le harfan ustedes para saber a cudles animales ya les
dieron de comer...?"
Ao: "Pos "formados" y amarrados con un lazo les daba su plato..."
(De regreso, ya en el salén, se hicieron los siguientes comenta-
rios...)
E: "Les gust6 la visita que hicimos a la granja...?"
As: "stl
E: "Se acuerdan de todo lo que vimos?
E: "Qué les gustarfia hacer mafana?"
Ao: "Jugar a los toros...l"
Aa: "Hacer casas de los animales...”
E: "Les gustarfa hacer una "granjita"” como la del Sefior Juan...?
As: "siln
Ao: "Y a poco vamos a traer animales aquf...?"

E: "S{, como los que vimos en la granja..."



Ao:

E:

AO:

"Yo tengo conejitos blanquitos..."

"Y vamos a meter aqui los animales en el salén...2?"
"En d6nde les gustarfa hacer la granja...?"

"Alls en el patio..."

"Por qué...2"

"Es gue alli alcanzan mds animales..."

"Creen que podamos hacerla en el patio...?"

"No, porgue los nifios grandes nos pelean..."

"Y nos agarran los animalitos...!"

"Entonces...?"

"Aqui en el salfén y cerramos la puerta pa' gue no se
"Creen que podamos traer animales de verdad...?"
RO

"No...!"

"A ver, Israel dice que si, por qué si?"
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salgan"

"No menso! no ves gue aqui no tenemos comida y se enojan...l"

"Y luego los toros nos cuernan...!"
"No alcanzan los caballos...!"”
"Te gustarfa traer un animal de verdad, Israel?"

(Israel, cohibido,) ..."no"...

"Si no podemos traer animales de verdad, qué hacemos para ju

gar a la granja...?2"

Aa:

"Hay que traer animales de a mentiritas..."”
"s{ tienen en su casa...?"

"Yo tenge muchos caballos en mi casa...!"™
"Yo tengo un pollito de cuerda...!"

"Voy a traer una alcancfa de vaca...!"
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E: Bien, entonces mafana traemos "animales de mentiritas", pero
... c6mo hacemos para que no se nos olvide?"

Aa: "Usted le dice a mi mami cuando venga...l "

Aa: "P6nganos un recadito aquf... (sefialando el pecho)

E: "Qué les parece si mejor ustedes hacen el recado?

As: "Sf..."

(Los alumnos hicieron "Un recado® dibujando animales en la gran-

ja...)

Dfa 2: Martes.

Actividades Especificas:

- Platicar sobre el trabajo del granjero, auxilidndose con l&mi-
nas alusivas al tema.

* Reunir los juguetes que trajeron: juntarlos todos y clasificar
los.

- Planear c6mo haremos la granja y que mis hace falta traer.

- Psicomotricidad.

(Descripcidn:)

E: "Qué trajeron para jugar a la granja?”

As: "Caballos, conejos, tortuga, vaca, toros...l"

E: "Qué&é hacemos con esos animales?"
RAo: "Ponerlos todos juntos...!"
E: "En donde...?"

Aa: "BEn la mesa de alls...l"
E: "Alcanzar&n todos aqui... (sefialando la mesa)?"
(Algunos nifios corrieron y llevaron a la mesa sus juguetes...)

Ao: "No ! mejor en el suelo...l"”
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E: "En db6nde...?"

Ao: "Alls en el suelo y nos sentamos..."

E: "Por qué en la mesa no?"

Aa: "No caben en la mesa..."

Ro: "Luego no vamos a ver a los chiquitos..."

(Los nifios pusieron los juguetes en el piso, y nos sentamos alre
dedor) .

E: "Cudntos animales trajeron...l vamos a hacer una granja muy

grande...!"

Bo: "Pero dénde los vamos a meter...?"

Ao: "Pos en una casa grandota...l"”

E: "Todos juntos...?"

Aa: "No..."

E: "Por qué...?"

Ao: "Porque ese toro cuerna a los caballos...t"

Ra: "El perrito pelea al "miau" ..."

E: "Entonces...?"

Ao: "Hay que poner "pegados" a los amigos...!"

E: "Cuiles son los amigos...?"

Ao: "Los pollos y los pollos..."

E: "Bien, dénde vamos a poner a los amigos pollos, a los caba~-
llos...?

(Conforme les iba preguntando, iban eligiendo diferentes lugares
del salén, y prosiguieron a colocar cad; animal en el espacio an
tes elegido. Hubo confusién cuando un nifio, que llevS una tortu-

ga nc decidfa en qué grupo colocarla...)

E: "Miren...! David trajo una tortuga y no sabe dénde ponerla...!”
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E: "Cudles crees que son los amigos de la tortuga...?" (sehalan
do los pegueiios grupos de animales).

(David se qued6 callado, después sin dar explicaciones la llevs
con los pescados...!) Otro nifio dijo: "Voy a traer mi alcancia -
de tortuga para que ya tenga su hijito...l"

Un alumno trafa un elefante:

Ao: "Sefio... y mi elefante...?"

E: "En d6nde te gustarfa ponerlo...?"

Ao: " (Después de un momento) Aqui... (sefialando un lugar aparta-
do de los demés).

E: "Por qué...?

Ao: "Es que &éste se los come a todos, y aqui no tiene amigos...

(Asf quedaron clasificados todos los animales...)

Dia 3: Miércoles.

Actividades Especificas:

* Colocar en "casas" los diferentes animales ya clasificados, --
asi como incluir otros que hoy trajeron.

* Hacer comida para "darles de comer" a los animales: iluminar -
figuras.

- Ver cudl "casa" necesita mis comida.

- Misica y movimiento.

(Descripcién) :

({Los nifios trajeron mis animales y pronto los acomodaron en el -
lugar correspondiente; un nifio trajo una vaca, y la acomodé con
los toros "porque es su esposa").

E: "C6mo le vamos a hacer la casa a los animales?"
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Ns: "En una caja, en un pizarrén, en una mesa con palitos, tabli
tas..."

No: (ejecutando) "Yo voy a poner aguf a los pollos..."

(Trajo un paliacate, lo extendi6 y los coloc6 sobre éste; los ni
nos aceptaron esa sugerencia, pues inmediatamente imitaron a su

companero:)

A: "Alcanzan todos esos caballos en esa "casa" tan chigquita...?"
(Los nifios acomodaban los caballos en el paliacate, pero se ---

caian por estar apretados).
No: "No, no alcanzan aqui..."
E: "Qué necesitamos hacer...?"
Na: "Una casa mis grande..."
E: "C6mo hacemos una casa mis grande...?"
La nifia trajo otro paliacate, otro nifio corrif, trajo un costal
y dijo:)
No: "Agui esti la casa de los caballitos...!"
(Y los acomodaron ampliamente alli... Un nifio empezé a "darle de

comer” a un conejo en una corcholata...)

E: "Le quieren dar de comer a los animalitos...?"
Ns: "Si...!™"
E: "Entonces vamos a hacerles de comer, se acuerdan qué comfan

los caballos, los pollitos, puerquitos, toros...?"

Ns: "Tortillas, mafz, pastura, agua..."

E: “"Miren lo que traigo aqui: (les ensefi& unas pequeias figu---
ras). Qué les parece si jugamos a que é&stas son la comida...2?"
Ns: "Si...!"

E: "Pero, miren, todas son del mismo color, quieren iluminarlas...?"



Ns:
E:
No:
E:
No:
Ns:
E:
Na:

No:
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"sf... 1"

"Estas qué quieren que sea...? "(los circulos)

"parecen tortillas...!"

"De qué color las gquieres iluminar?

"Azul...!"

"Yo verde, yo amarillo...etc.”

"Y dstas figuras, qué comida van a ser..."? (los cuadrados).
"Los zacatitos de los caballos...!"

"Se llama pastura...!”

(Asiflos nifios iluminaron las figuras qgue representaban diferen-

tes

comidas)

Mientras iluminaban, un nifo dijo:

No:

E:

Na:

No:
E:

No:
Na:

E:

"Yo le voy a dar de comer a mi gatito mucha comida..."
"Cudles animalitos comen més...z?"

"El elefante de Chava...!"

"Por qué...?"

"Es que estd bien gordo y tiene hambre..."

"También comen mucho los toros...!"

"Entonces a cuil casa le vamos a dar mids comida?"

"Al elefante...!"

"A la de los toros...l"

"Entonces, a la casa de los caballos nomis le vamos a dar po

gquita comida?

(Era el conjunto mayor, y coloqué algunas figuras, o "comida") .

No:
No:

ER

UISI. ..lll
"NO...!"

"Por qué...?"
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Na: "Porgue soh bien muchos y se van a acabar la comida...”

Dia 4: Jueves.

Actividades Especificas:

* Pormar a los animales y darles de comer.

- Elegir con qué animales quieren jugar.

* Dramatizar el juego del granjero.

- Recoger y acomodar los materiales.

- Psicomotrocidad.

(Descripcién) .

E: "Se acuerdan qué hicimos ayer para los animalitos...?"
No: "Les hicimos casitas..."

Na: "También les hicimos pastura y tortillas...!"

E: "Pues si, aquf estd la comida que ayer iluminamos... Se =--
acuerdan qué eran éstos... (circulos)?"”

Na: "Las tortillas para los puerquitos..."

E: "Entonces, ahora cada guien escoja la comida que le quiere -
dar a los animalitos..."

No: "Ire maestra, yo traje de mi casa pastura para los caballos
... (nos ensefia una pequena bolsa con zacate...).

E: "Bien! dénles de comer eso a los caballos..."

(E1 nifio empez6 a darles por montones a algunos caballos, su com
panero lo acusS:)

No: "Mire sefio...! &ste se anda acabando la comida... "

E: "C6mo dices.,..?"

No: "Es que &stos caballos no van a tener nada..."

E: "C6mo le hacemos para darles de comer a todos y que ninguno
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se gqguede sin nada...?"

No: "Hay que darle uno y uno..."

E: "Se acuerdan cémo hago yo para entregarles a todcs los mate-
riales de los que nomis tenemos poguitos...?"

Na: "Hacemos un "trenecito"...!l"

No: "Nos formamos... "

E: "Podemos poner a los animales como en un "trenecito"...?"
Ns: "si...!"

E: "Bien! c6mo le hacemos...?"

No: "Hay que formar a los toritos...l"

(Los alumnos empezaron a acomodar a los diferentes conjuntos de
animales en hilera, después de eso se dispusieron a darle una fi
gura a cada animal). -

Unos nifios acomodaron los caballos en una serie de cuatro, del -
pequenio al grande:

E: "Qué estdn haciendo...?"

No: "Es que le estamos poniendo papids a los chiquitos..."

E: "A ver, diganles a sus amigos que también hagan eso..."

No: "Ira, Jos& Luis! ponle a los animales mds chiquitos junto --
con sus papés”

(Durante la dramatizaci6n, no hubo mucho relevante, pues casi to
dos los alumnos varones empezaron a jugar a los "toros"; y las -
nifias jugaban con los animales; esta fu& una conversacifn entre
ninas) :

Na: "Mire comadrél misfpollos ya pusieron huevos..."

(La nifia le puso "huevos" de plastilina a un pegquefio grupo de po
1litos...) -

Na: "Hay qué bueno! porque quiero que me venda un litro..."
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Na: "Y para qué quiere tantos...?"

Na: "Es que tengo muchos hijitos..."

Na: "Y que mé8s quiere comprar...?"

Na: "Mire, el mds grande se llama Nacho, Chabela, Tito, y el més
chiquito, pero dse no come huevos, dse come leche de pecho..."
Na: "También vendo leche..."

Na: "No, pero la leche ya la compré& con Dofia Paulina..."

Na: "Y compré mucha...?"

Na: "Uy, si...! una ollota asf de grande para todos mis hijos

Dia 5. Viernes,

Actividades Especificas:

- Relatar un cuento que un nino llevé.

- Juego de evocacién mental, descripcién de posturas y tamafios.

* Actividad libre en el rincén de construccidn (representacién

de los "siete enanos" -seriacién-).

- Refrigerio compartido.

(Descripcidn)

(E1l cuento que les relaté fué el de"Blanca Nieves y los siete --
enanos", ya que un nifio lo llevé y todos entusiasmados pidieron

gue lo contara).

Druante el relato, hablé sobre los amigos de Blanca Nieves, ha--
ciendo hincapié en el tamafio de los enaﬁos: "Uno grande, el otro
menos grande, el que seguia mis chico, el otro mis chiquito... y
el Gltimo era el mé&s pequefiito que todos. Al finalizar les dije:

E: "Les gustaria hacer con material a los enanitos del cuento...?”
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Ns: "si...!"

(Los nifios se dirigieron a escoger el material que mis les inte-
res6: algunos dibujaron algo sobre el cuento, otros hicieron co-
sas sin relacifn aparente; pero la mayoria trafd de representar

a los "enanos”, ya sea dibujdndolos, modelindolos o con pedazos

de madera...)

Un grupo de ninos hacfan figuras con plastilina:

E: "Qué estén haciendo...?"

Ao: "A los enanitos..."

(Uno de ellos tenfa una hilera de trozos...)

E: "Estos son tus enanitos...?"

No: "si..."

E: "Cuidl es tu enano mis grande...?"

No: (Lo sefiala)

E: “Cuéi sigue...?"”

No: (encoge los hombros)

E: "Cudl es mds pequefio que 8ste, pero mis grande gue sus herma
nitos?

Puedes medirlos asf (los comparé) y luego ves cuil es mi&s gran--
de..."

(El nifio empez6 a "medirlos" y formé una serie mis o menos bien)
Un nifio dijo: "Yo soy el enano grandote", Y tf sigues de mi". --
(seflalando a un niflo casi del mismo tamafio que &1)

E: "El sigue de tf...? a ver ffjense bien..."

E: "Por quéno se miden, pero viéndose en el espejo?

(Los nifios se dirigieron al espejo y se "medfan")

E: "Les gustarfa hacer un "trenecito" pero de enanitos...?"
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Ns: "Si..."

E: "Bien, pero ffijense en gué& lugar les toca acomodarse, prime-
ro el mds grande, hasta ilegar al m4s chiquito..."

(Los alumnos hicieron algunos "trenecitos" logrando acomodarse -

en una serie correcta de cuatro ninos).
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SEGUNDA SEMANA DE OPERATIVIZACION

Unidad: "El1 Trabajo"
Situacidén: "Juguemos al Carpintero"”
Actividades Generales: 1. Visitar una carpinteria.
2. Formar un "taller de carpinteria"
3., Dramatizar el juego del carpintero.
4, Celebrar el fin de cursos con una pe--—
quena fiesta.
Dfia 6: Lunes.

Actividades Especificas:

- Organizar la visita a la carpinterfa: cémo nos dirigiremos, -=
qué preguntar, qué observar, etc.
* Ver la "caja sorpresa": decidir qué haremos con esos objetos.
* Clasificar con diferentes criterios.
- Mfisica y Movimiento.
(Descripcibn) :
Llevé una caja cerrada que contenfia diversas figuras geométricas
de diferentes tamahos y colores:
E: "Miren lo que traigo aqui...!"
¢ "Qué creen que tiene adentro...?"
Ns: "Juguetes, dulces, dinero, colores..."
E: "Voy a mover la caja a ver gue oyen..."
No: "Es un ratbén..."
E: "Por qué crees que es un ratén?"
No: "Porque se oye chiquito..."

E: "Y si estuviera grandote...?"
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No: "Grita y se sale de la caja..."

Na: "No...! la caja tiene como arenita..."

E: "Mucha...?"

Na: "No porque si no se rompe la caja..."

(Abro la caja, saco las figuras y las pegué en el pizarrén...)

E: "Qué les gustarfa hacer con estas figuras...?"

Ns: "Unos munecos!, una casa! carros, un castillo..."”

E: "Qué les parece si primero ponemos junto lo que va junto...?"
Ns: "Si..."

Na: "Yo...! maestra, yo!..."

E: "Escoge la figura gque mds te guste..." (a la nifa).

(la nifa toma un circulo amarillo)

E: "Ahora otra que se parezca a ésta..."

(La nifa escoge otro circulo, pero de color verde).

E: "Bien, ahora vé las demds y pon junto lo que va junto..."

(La nina hizo pequeflos conjuntos, evidentemente eligif el crite-

rio de la forma).

E: "Por qué van juntos &stos...?" (los tridngulos y el cuadrado)
Na: "Todos estos tienen piquitos, y éstos (sefialando los circu-~

los), son pelotitas...”

E: (Tomé& un cuadrado y le dije): "Esta figura puede ir junto con

éstos? (sefialando el conjunto de los circulos, la mayoria amari-

llos).
Na: "Si..."
E: "Por qué...2"

Na: "Porque son de pifia..." (se referfa al color).

(Asi, los alumnos clasificaron utilizando diferentes criterios,
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alterndndolos en una misma accién).

Dia 7: Martes.

Actividades Especificas:

* Realizar la visita a la carpinterfa: observar y preguntar de -
acuerdo a lo planeado.

- En el jardin, hacer comentarios y elaborar un dibujo para re-
cordar lo gue vimos.

- Planear qué se traerd para hacer un "taller de capinteria” en
el aula.

~ Psicomotricidad.

(Descripcifbn) :

(Cuando llegamos a la carpinterfa, a los alumnos les llam6 la --
atencién que estaba un camién descargando madera...)

Ao: "Ira...jculntos cartones estdn cargando esos sefiores..."

E: "Son cartones...?

No: "No menso...! son tablas para poner cosas...l"

E: "De gqué creen que son esas tablas...?"

Ns: "De cemento, de fierro, de piedra, de palo..."

Ef "Qué les gustarfa hacer para saber de qué son?

Na: "Preguntarle a ese senor del carro...

No: "Tentarlas..."

E: "Est8n de acuerdo que le preguntemos al sefior...?"

Ns: "sf...!"

E: "Quién quiere preguntarle...?

No: "Yo...! yo...l

No: (Dirigiéndose al seiior) "Oiga, de qué son...? (sefialando las
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tablas).

Sefior: 'Son tablones hechos de madera"

(E1 nifio parece gque con su actitud pregunta -y qué es madera?; -
mientras, algunos nifios tocan la madera y platican entre ellos...)
Senor: "La madera la sacan de los &rboles y luego hacen estas ta
blas,-y..."

(Un nifio interrumpe...)

No: "A poco es de los arboles...?" (incrédulo)

Na: "Si...! pero les quitan las hojas..."

No: "En-mi casa hay muchos &rboles..."

E: "C6mo son...?"

Na: "Grandotes y tienen hojas..."

No: "También hay chiquitos, y les ponen esferitas y fogquitos..."

E: "Crees gue de esos también se les pueda sacar madera...?"
No: (el mismo nifio) : "No porque son de vidrio".
E: "Que cosas han visto -que estd&n hechas de madera?

Ns: "Escaleras, mesas, sillas, cucharas..."

(Cuando estuvimos en la caxpinterfa...)

E: "Miren...: lo que los sefiores carpinteros hacen con la made-
ra...!"
No: "Las sillas..." (seflalando unas sillas que estaban alli, dos

grandes y cinco pequeias).

E: "Para quién creen que son esas sillas...?"

Na: "Esas (seflalando las pequefias) son para los nifios y éstas —-
(las grandes), son para las mamés..."

E: "Por qué&...?"

No: "Los nifios no pueden sentarse en las grandes porque se caen..."
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E: "Y las mamis, sfI pueden sentarse en las chiquitas...2?"

Na: "Si...!cuando van al kinder se sientan en las chiquitas..."
No: "Pero luego les duele la espalda...”

Na: "Por qué...?

No: "Porque no caben... dice mi mami..."

E: "Creen que todos alcanzarian a sentarse en esas sillas? nos
alcanzarfan para todos...?"

No: "No..." (algunos ninos corren a sentarse);

No: "Son poquitas...”

Na: "En el salén sf son muchas..."

E: "Alld sf hay una para cada nifio...?"

Ns: "Sf...!"

Na: (Una de las nifias que est8 sentada en una sillita dice): --
"Maestra, si juntamos estas sillas pueden sentarse otros..."

E: "Creen que sea cierto lo que dice Rocfo...2"

(Los nifios inmediatamente juntaron las sillas y otros se apresu-
raron a sentarse).

E: "Si alcanzaron mis...?"

Ns: "Sf...Ll"

E: "Cu&ntos caben ahora...?"

No: "Veinte..."

Na: "Muchos... como mil,.."

EN "Y antes, cuando era una silla para cada nino...?"

No: "Bien poquitos, nomds tres..."

(Un nifno observa las sillas grandes...)

No: "Allf nom8s se va a sentar mi mami y mi papd..."

EN "Y si las juntan...?"
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No: "Pos también alcanza Mayo..." (su hermana mayor)

Dfa 8: Miércoles.

Actividades Especificas:

* Reunir lo necesario para el taller: trozos de madera, resis--
tol, clavos.

- Ordenar y acomodar los materiales.

- Jugar con los objetos.

- Hacer letreros de la carpinteria.

(Descripcibn) :

lLos nifios llevaron los diferentes objetos que observaron en la -
carpinterfa con el fin de hacer una “"carpinterfa" en el salén:
E: "Qué trajeron para hacer la capinteria...2?"

No: "Yo clavos..."

Na: "Mi mam& no me dié nada..."

E: "Qué le hace, yo te presto algo..."

Ns: "Maderitas, ldpiz, martillo, etc..."

E: "C6mo le vamos a hacer para ver todo lo que trajeron...??
No: "Hay que ponerlas en su mesa..." (se referia a la mesa que
utilizo como escritorio...).

E: "Alcanzan a ver desde su lugar...?"

Na: "No, mejor en el piso y allf nos sentamos..."

(Asi lo hicimos...)

E: "Se acuerdan como estaban acomodadas‘las cosas en la carpin-
terfa...?

No: "Los clavos estaban en un bote de vidrio..."

Na: "En la mesa habfa mucha madera..."
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No: .Los cuchillos estaban colgados en la pared..."
E: "Les gustarfia acomodarlos asf para hacer la capinterfa...?"
Ns: "si...!"
E: "C6mo le hacemos...?"
No: "Hay que juntar todos los clavos..."
{(Procedieron a reunir los clavos en un espacio del piso...)
E: "Todos esos clavos deben estar juntos...?"
Na: "si...!"
E: "for gué dices que sf...2"
Na: "Porque todos son amigos clavos..."
No: (Observando) "no es cierto" hay muchos clavos chiquitos y --
unos grandes!",
E: "Entonces, van todos juntos...?"
Na: "No... los "chirris" con los "chirris"..."
E: "Cuiles son los "chirris"...?"
Na: "Estos..." (me ensefia dos pequefos).
(Algunos nifios se rien al ofr €sa expresién y uno dice: "Se dice
:Ehiquitos—")
E: "Bueno, es que ella les quiere llamar "chirris"; de qué otra
forma podriamos llamarles a los "chirris" o chiquitos...?"
No: "Chaparritos...”
Na: "Bebés.,..!"
No: "Chorlitos...!"
: "Bien, tenemos que escoger un nombre de esos..."
Ns: "Beb&s..."
E: "Estd bien, estos son los clavos bebés; y éstos...?" (les en

sefié uno grande). &
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Na: "Pos es el papd del bebé&..." (los nifios rien de nuevo).
E: "Y van juntos los clavos beb&s y los clavos papés...?"
Ns: "No...l"

E: "Cé6mo los vamos a acomodar...?"

(Una nina sugiere:) "Los pap8s en un bote grande y...."
No: (fnterrumpe) "Los hijos en un bote chiquito..."”
(Un grupo de nifios se dispuso a hacer esto; y los otros acomoda-
ban los trozos de madera), cuando estaban clasificando los cla--
vos por tamanos, un niho dijo:
No: "Mire maestra, ya encontré a la mam& del clavo..."
E. "A ver, enséhamela..."
No: (levanta un clavo).
: "Por qué dices que esa en la mami...?"

No: "Porque, mire, €ste es el papd, &sta la mamd y el chiquito es

el bebé.,." (los acomods asI:] 1])
E: "Vengan a ver lo que hizo Luis..." (los nifios se acercan).
E: "Luis, platfcales lo que hiciste..."

No: (Orgulloso) "puse el papd clavo, luego la mami clava y al be
bé..."

E: "Quién quiere buscar otros clavos y hacer lo mismo...2"

Ns: "Yo...! yo! yo..."

E: "Estd bien, tomen un puiiito de clavos..."

(Casi todo el grupo quizo hacerlo, asf que tuve gque ir a conse--:
guir mé&s clavos; algunos alumnos acomodaron una serie de hasta -

cinco clavos, pero la mayorlfa s6lo acomodaban de tres en tres...)
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Dia 9: Jueves:

Actividades Especificas:

- Acomodar todo el material para hacer el "taller de capinteria”:
colgar letreros, acomodar los botes, etc.

* Dramatizar el juego del cafpintero: Construir con maderas, pe-
gar, clavar.

- Elaborar la invitacién para la exhibicidén final.

(Descripcibn) :

E: "Qué les gustarfa hacer con estos pedazos de madera...?"

Ns: "Hay que jugar...l, hacer castillos...! yo quiero hacer un -
avién...!"

E: "Como cada quién quiere hacer algo diferente, cémo hacemos
para repartir el material...?"

No: "Que cada quien agarre unos...l".

Na: "Y yo te ayudo... si?

E: "C6mo le hacemos entonces...?"

(Como respuesta los nifios se dirigieron a tomar cada quien su mé
terial)

Unos nifios tomaron mucho y otros no tenfan casi nada...

E: "Miren lo gue pas6: unos ninos tienen muchas maderitas y =--
otros no tienen casi nada, qué hacemos...?"

Na: "Quién tiene mis...?"

(Los nifios observaron, como buscando donde habfa més...)

No: "Israel tiene muchos..."

Na: "También José Luis..."

No: "Y Susy..."

No: "Ustedes... (sefialando), dénle a Betito..."
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No: "Y a Blanca..." (Efectivamente, estds nifios tenfan menos...).
E: "Quién mé&s tiene poquitos...?"

Na: "A mi gue me den..."-

No: "Yo nom&s tengo é&stos..."

E: "Pero, cSmo vamos a saber que Eodos tienen igualito?”

No: "Yo sé... (y empez6 a amontonar los de cada nifio que estaban
en la mesa.

E: "Qué haces...?"

No: "Asi en "montafiitas", vemos a ver cudl estd mis grande..."
E: "Y los que estén mds grandes...?"

No: "Pos le quitamos maderitas..."

(Los nifios sin decir nada, empezaron a actuar, y comparaban los
tamafios de las "montafiitas"; algunos nifios no guerfan regresar -
los trozos de madera, y empezaron a refiir, otros formaban obje--
tos con las maderas...).

En la actividad individual, una nina puso cinco trozos de madera
en una hilera, le pregunté:

E: "Qué estds haciendo...2?"

Na: "Les estoy poniendo las camas a los enanos..."

E: "Cuil cama es del enano grande...?"

Na: "esta" (sefialando la mis alta...)

E: "Y, cull cama le vas a dar al enanito que sigue...?"

Na: "No sé..." (después de compararlas dijo! "ésta...", una me--
diana) .
E: "Por qué&...z?"

Na: "Porque est& "grandecilla"..."

E: "Y ésta...?" (sefialando la primera)
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Na: "Esta es grande, es para el enano grande...

(Las acomodé asI:[:] )

E: "Entonces, cudl sigue...?"

Na: "Esta y 8sta: D I \:3"

E: "Ya tienen todos los enanitos su cama...?"

Na: "Falta el chiquito, y ésta en su cama...

(colocs la més chica:DD CJ(: o)

E: "Qﬁieres enseflarle a Alex c6mo acomodaste tus camitas...?"
Na: "No..."

E: "Por qué...2?"

Na: "Porque no sé&..."

E: "A ver, acuérdate..."

Na: (Titubea) "ésta es la grande, luego sigue la grandecilla,
la... chiquis y la mds chiquita..."’

Unos nifios hacen dos semicirculos con las maderas, evidentemente
una mis grande que la otra...

E: "Qué hacen..,?"

No: "Un corral de toros..."

No: "No...tes un "toril"..."

E: "Para qué sirven..."?

No: "Para guardar toros..."

E: "Se pueden guardar también las vacas...?"

No: "No...) porque los toriles son nomis de toros...

E: "Y en cudl de las dos alcanzan mds toros...?"

No: "En la mia... y en &stas van a estar las vacas..." (sefialan-
do la de su compafiero y visiblemente mis pequefia).

E: "Y los toros, cufles son...?
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No: "Vamos ahacerlos con "plasti" (plastilina) y'a las vacas tam

bién".

Dfa 10: Viernes.

Actividades Especificas:

- Realizar la fiesta de despedida: juegos organizados, quebrar -
la pifiata y repartir los dulces.

- Psicomotricidad.

- Juego libre en los diferentes rincones de trabajo.

(Este dia no hubo nada sobresaliente, pues se repitieron muchas

de las Consignas y acciones).
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ANALISIS EVALUATIVO

Quiz&s las Consignas utilizadas en la Operativizacifn de es
ta Propuesta Pedagfgica, no fueron las mis adecuadas, sin embar-
go, mi intenci6én fué que me acercaran a lo ideal (establecido en
la Metodologfa) partiendo de los intereses espont&neos, y si-- _
guiendo la 1l6gica propia del niho, con el afidn de promover la =--
accibén y reflexibén de los aspectos l6gico-matemdticos; objetivo
que, me atrevo a decir, fué cubierto en su mayor parte.

Puedo asegurar que trabajar con Consignas ha sido una expe-
riencia insustituible, ya que es "adentrarse" en el mundo infan-
til, participar en €1, y lo mds importante, desde alli podemos -
muy bien llevar a cabo nuestra tarea: educar.

Para qué darle tanta importancia a nuestra propia l6gica, -

expectativas, planes y al tiempo, cuando estamos con los nifios -

...? si el pequefio vive tan alejado de todo ello, y alin mis si
insistimos en gque €l nos entienda?

Actuando asi perdemos las grandiosas oportunidades que los
nifios ofrecen para promover su formacién intelectual, social y -
afectiva.

Y es que comprob& que las Consignas ayudan a desarrollar to
dos los aspectos que conforman al sujeto, por ejemplo, con una,;
Consigna abierta (con todo el seguimiento que ella supone), se -
puede favorecer el lenguaje, la creatividad, imaginacién, las re
laciones interpersonales; ademds de las operaciones l6gico-mate_

matico.

Considero que no es necesario puntualizar m&s sobre los lo-



108

gros de las Consignas, puesto que en las descripecilones de las ac-
tividades bien puede observarse cudn importantes son para la re-
flexidén y la accién antes mencionadas.

A continuacifn, expongo una pequefia lista de las Consignas
gue surgieron en el curso del trabajo que ha culminado, v que --
puedeﬁserutilizadas para promover la construccién del conoci---=
miento matem&tico.

Quiero aclarar que es muy posible que una Consigna, a la --
cual yo llamo "explorativa" (por las posibilidades que ofrecen -
de acercarse a los intereses inmediatos del nifio, y por lo tanto,
el poder crear una siguiente Consigna relacionada con esa moti-
vacidn) puede, al mismo tiempo, ser una Consigna para favorecer
la creatividad, la clasificaci6én, etc. Todo depende del momento
o las circunstancias en gue sean utilizadas.

Muchas de las Consignas aqui mencionadas, fueron elaboradas

por los mismos alumnos.

Consignas Explorativas:

- C6mo les gustarfa...?

- Les gustaria hacer, &sto/ ver &sto...?

~ Cémo le hacemos...?

- Qué les gustarlfa hacer con...?

- En d6nde te gustarfa...?

- También &stos van aqui...son de...no son...?
- Qué hacemos con...?

- Qué& creen gque sea...?

- C6mo le vamos a hacer para...?
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Consignas motivacionales (renuevan el interés):

Entonces...?

Xfenenert,

En dbnde...?

Cémo...?

Por qué si...? por qué no...?

Deveras...? etc.

Consignas gque impulsan la creatividad e imaginacifn:

Cémé lo acomodamos...?

Qué creen que e€s...?

Por qué crees que es ésto/eso...?
Y si estuviera asf...?

Y s{ pasa ésto...?

De qué creen que es/ qu€ son...?
Para qué creen que SOn...?

C6mo son...?

Se acuerdan...?

Para qui&n creen que son...?

Qué quieren gque sea €sto/...?
Creen que podamos...?

De qué otra forma podrfa llamarse...?

De qué otra forma hay.../son...?

Consignas para la Clasificacidn:

C6mo los acomodamos...?

Pon junto, lo que va junto.
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Este puede ir con éste...?

Esta va aqui...?

Por qué van juntos éstoé...?

Para quién crees que son é&stas/estos...?
Todos van juntos...?

Juntar a los amigos.

Poner pegados a los amigos.

Poner juntos a los hermanos.

Consignas para la Seriacifn:

Poner papis a los chiquitos, o hijos a los papés.

Poner a los chiquitos junto a sus papés.

Pap4, mami, hijo y bebé& (para series descendentes)

Grande, grandecilla, chiquis y chiquita.

Cuil es mis pequefio que &sta, pero mis grande que sus hermanos?

Cufl le vas a dar al que sigue...?

Consignas para la Conservacidn del nGmero:

En cuil alcanza m4s...?

Nos alcanzan para todos...?

Hay una para cada nino...?

Como cuintos caben...?

Alcanzan més...?

Cémo le hacemos para repartir...?
Quién tiene mis...?

Quién tiene mis poquitos...?

Hay que darles uno a uno...
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- C6mo vamos a saber que todos tienen "igualito"...?
- A ver cuil montafiita estd m&s grande...

- Les pongo &ste a éste, y ésto a ésto... (relacidén uno a uno) .



CONCLUSIONES

A lo largo de mis estudios realizados en la Universidad --
Pedagbgica Nacional, me fui dande cuenta de la importancia 'qué -
tiene la renovacién de los conocimientos y preparacién en general
del docente.

Ya no se trata de teorizar la prdctica educativa por no te-
ner los medics reales para entenderla, sino que, las diferentes
teorfas conducen a la reflexién sobre cada particular y especial
realidad docente, para desde allf, explicarla y estar en vias de
su transformacién.

Considero que lo mds trascendente de este proceso, son las
transformaciones que el estudiante de UPN va construyendo a la -
par en sus expectativas, acciones y en las relaciones con sus --
alumnos; sostenidas &stas por una nueva mentalidad docente que =
se forja dia a dia.

Los hechos trascienden porque vemos la necesidad de capaci-
tarse, de informarnos y actualizarnos -y con ello- revalorar la
funcidn que como maestros tenemos y la relevancia de nuestro tra
bajo para la formacién del nifio mexicano.

Mientras estemos en aras de la conformidad, la apatfa y so-
bre todo, desconozcamos lo que en verdad hacemos en el aula con
los alumnos, y la huella gue deja nuestra labor, ya sea positiva
0 negativa; seguiremos restdndole valor.a la préctica magiste--
rial y manteniéndonos al margen de los avances y cambios en la -

sociedad.

Con esta Propuesta Pedagbgica, con la que culmino este ni-
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vel profesional, puedo afirmar que he logrado el principal obje~
tivo para el cual ha sido creada la Universidad Pedagbgica Nacio
nal:

Transformar mi préctica docente en congruencia con las nece
sidades y caracteristicas de mi realidad.

Ello me abre nuevas inquietudes que me impulsan a seguir --
preparindome, y por qué no? llegar a integrarme en el campo de -

la investigacién educativa.
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