P L AR A R L A A A A 2 < N AN AN A A £ N P N NN N LA AR
QOVCVCTVVLOVCVVVVVVTTVVCVCVCVVVVSCTCOVTCOCY

NN
2 $
& ,

¥ -7 X7 (° ZQ;
6 ﬁm:retarta op gﬁhutaunn E]Bubhca é
§§ U N Hniversidad Pedagdgica Nacional

4 UNIDAD 20C

e

N

“?l emplen de colores en la ensenanza de la suma

STOVCOOO

de enteros positivos y su relacion con la realidad

cotidiana del ninag”

S

S O4

OO0V VOVVVV0V0V0000

g ] (7 1) s i sl ‘
I /UL// JLnman ez :ﬁ@%w NZ20y

}O000000000000000000

3

3OOV CVOOOK

2 Od. Ixtepec, Bax Marzo de 1992 &
G _

& ¢
QCoe o

N
A

CCVVOCTLVVVVCVCVVCVVC OO CAVOV OOV VK



SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
unipap 20C

_f””"”
&‘_:
g1, EMPLEO DE COLORES EN LA ENSENANZA DE LA SUMA DE NUMEROS ENTEROS

POSITIVOS Y SU RELACION CON LA REALIDAD COTIDIANA DEL NINO"

PROPUESTA PEDAGOGICA QUE PRESENTA PARA OBTENER
EL TITULO DE LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

RAUL/RAMIREZ BETANZUS

CD. IXTEPEC. OAX. marRzo DE 1992,



UNIVERSIDAD

DAGOGICA

NACIONAL

omg Lt 7 93

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Cp. Ixtepec, Oax., A 10 D Marzo DE 1992,

C. PROFR.
RAUL RAMIREZ BETANZOS

PRESENTE:

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidén de esta Unidad

y como resultado del andlisis realizado a su trabajo intitulado:

"EI, EMPLEO DE COLORES EN LA ENSENANZA DE LA SUMA DE NUMEROS ENTEROS POS1
TIVOS Y SU RELACION CON LA REALIDAD COTIDIANA DEL NINO"., opcidn Propues
ta Pedagbgica, a propuesta del asesor C. PROFR. MARIO ALONSO SANTIAGO,
manifiesto a usted que redine los requisitos académicos, establecidos al

respecto por la Imstitucidm.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza

a presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE .

MTRO. DELFINO BRAVO SANCHEZ o amp
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION, “”“‘”“zjﬁg.\i&‘f""’c“
IE LA UNIDAD upn-20C LAT 29 C

TRPTC WS | BSIRARES
CL IXTEPEC .DAX.

DBS*ptc.



A MIS PADRES QUR CON 35U
ESPUERZ0 Y SACRIFICIO--
PUDIERON OFRECERMER LO -
QUE TANTO DESEE EN ESTA
VIDAg MI FORMACION PRO-
FBSIONAL.

A MIS HERMAROS QUE CON
SUS CONSEJOS ME MOTIVA
RON: PARA NG CLAUDICAR-
EN ESTA EMPRESA,

A MIS TIOS RICARDO ¥ DEBORA
QUE SUPIERON SEMBRAR BN MI-
LA -ANSIEDAD Y EL DESEO DE~--
SUPERARME DIA & DIk,

A MI ESPOSA Y MI HIJO
MARIA LUISA Y RAUL --
CON MUCHO CARINO POR~
QUE SON: MI ESPERANZA~
Y MI MANANA,



I NDICHE

INDICE..QQOOQUOOIOCIOCIOQl'OlI.....0...'..‘.'....

INDPRODUCCICN . e vooovensossasensvososassosvssccnsocse
PROLOGO .. e vvacessnoanocsssnns ceevrssesseesseesa 0
PLANTSAMIENTO DEL PROBL:IMA.ececectceccosooncccoce
ATLTSRNATIVA DIDACTICA.cceroccevsessvcccososonccooe
JUSTIPICACION. ceveeescccvsoscvsacsssosscsccsoosoce
OBTETIVOS . eeovooocossosossorssssvscsssosscecacsssnrcsso
MARCG IPEORICGC..vccoencscsosvsacencsocrssccccascnse
1.- Le necesidad de BETUPErecscecccccsccccsscss
2.- Caracterfsticas especificas del niflio de 20.
ETBA0  sesoosssssssosssassesscrsosncssecee

3.~ Nivel de desarrollo del nifio gseghn Piaget..
4.~ Bl conocimiento matemdticO...cscecscecccane
5.~ 31 trabajo en matemdticas....cevcsscececece
6.= LOS COlOreSeisesceessssssncsscsssocosnnsses
7.- Conceptualizacién del objeto de estudio. ...
a, Dos propiedades de la sumB...cccccececcs

b, Propiedad de Clausur@...cccccecccnccccos

¢. Propiedad conmubteétive...eceeecccccccccns

A, Algunas consideraciones en la SUMBe oo

e. Algoritmo de la suma en horizontal y co-

1uma'....-...'...I.."......'....'......

WARCO RIFARENCIAL, v esssvecscscacsossssccccscscccce
MARZO CONDPE{TUAL.veocesccocssosesssscsscsnvecvovoe
M PODOLOGIA e evecovsssasovsssssassscssoasssosssaocs
A.— Pases de la didectica constructivista.....
B,- Relaciones del proceso ensefianza-aprendi--

ZajetnobllnocQ..u.lDu.v"'.lo.'i.'!’...".

14

.14

16
17
17

19
20
22
23
24
26
26
26
26
27

27
28
29
31
34

34



RICURSOS METODOLOGICOS.eecescoaasesosocsssasosocne
EVALUACTION. cvvevevoeesesasssssssassososoasassssasns
GUIA PARA ELABORAR LAS PICHAS....coeseecoccccsncss
PICHA I...cuecveoconesacessssscsosasssccnsssssnnsse
PICHA IT.....eeeeceosecotososaseassossacsssoassascs
FICHA IIQ..ceeeeocovecesonasosssncacsossascossancs
FICHA IV..:eceeoosooecocesosassossesossassscacsnsnne
PICHA Veoeeovooosooccnassoescessssssaossnsccscanssse
PICHA VI.ieeeeoeeeoeacososassosssesosncsoasoacsssses
LAS R3LACION.S EN EL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZA--
JE DE TA PROPUZSTA...scesosscssascscnassscocasssss
RESULTADOS Di L& PROPUASTA PEDAGOGICA...csecccccss
PRRSPECTIVA D2 LA PROPUGSTA.seeecesccaccescscsoses
CONSTRUCCION D2 LA PROPUS3TAceecescacoscrosossoccs
BIBLIOGRAFIA. cveececeesocssssssscssassnsssssssnnss

pés.
35
36
39
40
42
45
47
50
52

54
29
110
112
113



INTRODUCCION

La didfctica de 13s Matemdticas en el émbito escolar-
he sido y seguiréd siendo uno de los problemas que impiden su ==
comprensién., Esta ensefianza descontextualizada es consecuencia~
de toda una tradicifén oficiamlista que repetimos nosoiros los ==
profesores. No se puede econcebir cémo en la actualidad no se &~
vangé con mejorea métodos. Quizé sea nuestra culpa& no actuali--—
zarmos con las investigaciones que se hacen al respecto con l&-
finalidad de mejorar el proceso enseflanza-aprendizaje en esta--
4rea de conocimiento. Lo cierto es que existe un problems con--
1e didéctica de las Mateméticas y nuestro deber es investigar -
los trabsjos que se han realizsdo hasta nuesiros fltimos dfas.-
Rl fin a perseguir es: practicemente pedagégice y con ello se —
pretende facilitarle al nifio 1o que puede entender, usar, mani-
pular y proyectsr en el medio en que se desenvuelve.

Bsto ha sido una preocupacién incesante en los inves-
tigadores y en nosotros mismos, ya que, asl el conocimiento que
el nifio adquiere 1o hard a su propio ritmo de trabajo.

Lo anterior es io que se intenta considerar en el mo-
mento de plantear estrategies metodolégicas; porque es sabido -~
que deben conjugarse el nivel de desarrollo del nifio con las ==
condiciones de su entorno social.

Con estes premises inieia el desarrollo de la propues
ta y ojalé cuando lo tenge en sus manos no se conforme con su -
contenido, puesto que, con su participacién y el esfuerzo de —-
todos es como podremos: elevar la calided de nuestra obra educé-
tivs,



PROLOGO

La propuesta pedagégica sobre la ensefianza de la sums
de nimeros enteros positivos con dos y tres sumandos y con uno-
dos y tres cifras, inicia ubicando a §sta como un problema que-
enfrenta la didéctica de las matemfticas. Por eso se plantes cb
mo el nifio ve y siente las matemfticas en el comienzo del tré--
bajo. Posteriormente se justifica el por qué: de este estudio --
concluyendo que la matemftica que se enseiia en el émbito esco--
lar se encuentre fuera del contexto en donde se desarrolla el--
nifio; por 1o que al elaborar los objetivos, metas 0 propésitos,
ge tiene la intencién de disefiar una estrategia metodolégica —-
que pretends impulsar el trabajo en Matemfticas con nfs reali--
dad.

El marco teérieco contiene temas cOmO: 1a necesidad de
agrupar, caracteristicaes especificas del nifio de 20. grado, ni-
vel de desarrollo del nifio, loa colores, el conocimiento matemé
tico, el trabajo en mateméticas y conceptualizacién del objeto-
de estudio. En el marco referencial y contextual se alude a las
investigaciones realizadas por algunas dependencias, quienes --
buscan con mucho afén le explicacién del comportamiento del ni-
fio; asi como también los lugares donde interactda éste.

En lo que se refiere a 1a metodologfa se plantea des-
de el enfoque de la didéctica constructivista.

En la parte final se exponen los trabajos recopilados
producto de la aplicacién de la propuesta, en donde se regig—--
tran alcances, recomendaciones y conclusiones.

Con la exposiocién de esta estructura temética, 1o que
se pretende es informar sobre su contenido y de esta maners se-—
tenga una visién general de las partes que integran el trabajo.



PLANTRAMIENTO DEL PROBLENA.

El presente trabajo abordas una problemética de caréoe-
ter concreto que tiene coma objetivo plantear una estrategis me
todolégica para el manejo de colores en la suma de n@meros ente
ros positivos de dos y tres sumendos: en educacién primaria. Por
ello iniciamos con la siguiente reflexibn.

» Como mentores de la educacién hemos podido observar
en nuestro trabajo cotidiano los problemas & que se enfrentan -
los alumnos cusndo por diversas razones, no pueden alcansar los
objetivos sefialados: en el programa escolar. Naturalmente, en m8
yor o menor medida nos esforzamos por encontrar alternativas &s
solucién para superar los problemas que se presentan en €l ——--
transcurso del proceso de ensefianza-aprendizaje de cualquier £-
rea de conocimiento. Cuando & pesar de los esfuerzos de maesg——-—
tros, alumnos: y padres: de familia, el niffo fracasa, el senti——
pmiento de frustracién que aquéllo geners se hace extensivo a to
doa pero, lamentsblemente las consecuencias s6lo las sufre el—
nifio, quien se ve obligado a repetir el mismo gradol".

En 1a actualidad, es probable que el fracazo se deba-
e situaciones que se plantean desde un nivel no adecuado para--—
el nifio. Bn el caso particular, mis alumnos respondieron movili
zando sus experiencias, retomando cads espacio conocide y sobre
todo desarrollando su ingenio-creativided. No obstante, 8lganos
tuvieron que ser llevados de cerca debido a que fracazaban en -
su intento de alcanzar niveles que sus otros compafieros ya desa
rrollaban (maenejo del procedimiento). Unos reaccionaron positi-
vamente, pero otroa continuaron emn su fracaso & pesar de los in
tentoa realizados y ello trajo como consecuencias la faltea de —-
interés, deseo, frustracién hacia este conocimiento., Desde lue-

1 GOMEZ Palacios Margarita y Otros. Introduccién. Propuesta =-
para el aprendizaje de lag Mateméticas en grupos integredos.
p’ 15




&0, 86 reconsideraron los casos que fueron pocos, hubo necesi--
dad de establecer retroalimentacién con los involucrados y afor
tunadamente se logrdé recuperar a estos alumnos.

Debe entenderse que la frustracién que sufre el nifio-
se considere como la inoapacided de entender, comprender ls pro
blemética a resolver,

Como pueden notar, 1la frustracién no es més que el re
flejo del fracaso que ol nifio vive en carne propis dedido & que
se ve en desventaja en relacién a sus demfa compafieros, Muchos-
de estos fracasos se debe porque en la organizacién y desarro--—
1lao de las actividades docentes poeo nos preocupd investigar so
bre los niveles de abstracciln que permiten al nifio lograr la--
aprhensién del conocimiento. En més de las veces lo que finica--
mente hacemos ee repetir toda una programacién oficialista con-
una diddctica al estilo de: la escuela tradicionalistas obtemién
dose con ello conocimientos memoristicos fundamentados en la --
teor{a conductista, Aquf hay un error en esta forma de engefian-
za, que por el contrario deberfa de udbicarse dentro &e las nece
sidades que el nifio requiere. Retomando la versifén de Pia.gote--
debe considerarse al nifio como. un sujeto cognoscente, dotado de
caracteristicas especificas que le permitan avanzar a su propio
ritmo. Estas caracterf{sticas son: "™ capacidad de la organigg-—
cibén espacial y de la construceién del primer invariante que es
el objeto(periodo sensoriomotor 0-18 / 24 meses). Con el lengua
je y las imégenes mentales las acciones empiezan & interiorizar

2 La aplicacién a la didféctica de la Psicologia de Piaget, de-
be arrancar de la tesis fundamental segiin 1la cual el pensa--
miento no es un conjunto de términos estéticos, una colec---
cién: de contenidos de conciencias, de imégenes, etc., sino un
juego de operaciones vivientes y mctuantes..., HANS Aebli.--
La construceifén del conjunto de operaciones. Una didéctica--
fundsmentade en la Psicologia de Jean Piaget. Bditorial Kape
luass, Argentina 1958. p’ 90
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se; sin llegar a las operaciones reversibles; las estructuras--
mentales son rigidas y ligadas casi en su totalided a 1o real--
(subperiodo. preoperatorio hasta los 7 / 8 afios). Las acciones--
interiorizadas alcanzan el nivel de la reversibilidag aparecién
do con ello las operaciones y las estrueturas operatorias con-—-
cretas ___ clasificaciones, seriaciones, correspondencias, etc.
— con la consecusién de la reversitilidad las estructuras men
tales pierden rigidex y se aleanzan las diversas formas de: con-
servacién ___ de la cantidad, del peso, del volumen de la mate-
ria ___ (subperiode de las operacioneg oenorotas:haetaﬁlos 11/~
12 aflos). Les operaciones formales amplian su radio de aceibn,-
no limiténdose a organizar datos goporetos de la realidad, sino
extendiéndose a organisar datvos con Yo posible ¥ 10 hipotéti——
eo3".

Las edades sefialadam para los sujetos en el ritmeo de-
adquisicién de los distintos estadios psicoevolutivos son tan—-
86lo aproximadas y pueden variar de unos sujetos a otros.

Reconocer estas caracterfsticss propias de cada suje-
to, permitird ubicar el conocimiento & su niwel de adquisicién-
y propiciard el avance de éste a su ritmo de trabajo. Bn lugar-
de enfrentarlo sistemdticamente a situaciones que le superan,--
porque sobrepasan su nivel de desarrollo cognitivo, es necesa—
rio proponerle actividades que lo estimulen y le ofrezcen Pro=—-
gresar en aquellos aspectos donde se ve en desventaja con sus--
compaiieros,

La ensefianza-aprendizaje debe aplicarse en base a es-

3 Departamento de Ciencias de la Naturaleza del IEPS, Piaget y
el currfculum de las Ciencias. Los periodos Paicoevolutivoa.,
Propuesta Pedagégica de Naturalesza. Antologia, 80, semestre.
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tas caracteristicas en todas las Areas de conocimiento; con el-
objeto de partir desde las propias necesidades del nifio y as{—
lograr una didéctioca que conlleve a &ste a comprender mejor su-
realidad cotidiana.

Para el Area de NMatemdticas se deben retomar estsgs——
consideraciones y tratar de solucionar esta problemétics que el
nifio enfrenta, Por esc me incliné hecia esta Area de conocimien
to con la finalidad de: desarrollar la siguiente propuesta peda-
gbglca,

Ls mayoria de los educadores ensefiamos Matemdticag——-
sin tomar en cuenta estos sei’iglamientos y mucho menos enfoocamos
nuestra Sptica hacia el nivel de desarrollo que el nifio va ad--
quiriendo segin su propio ritmo; de lo que se obtienen resul te-
dos contraproducentes, ya& que, 8aste le toma cierto temor a esta
disciplina, Como consecuencia no alcanga & comprender la rela--
cién de los némeros con la realidad en que vive.

Cuando le presentamos al nifio un conocimiento distan-
te a su nivel de desarrollo se observa titubeo, dude, inseguri-
dad, apatfa en las actividades que realiza y ello nos conduce &
interpretar que existen deficiencias en la estrategia metodolé-
gica y desde luegzo, en ningiin momento favorece su educacibn. —-
Aunque la investigacién educativa ha rescatado las diversas ex—
periencias innovadoras que se han hecho en torno al mejoramien-
to de la educacién, entre los que destacans Rosseau quien reto~
ma la naturaleza del nifio, el desarrollo interno de sus Srganos
y facultades, manifiesta que las cosas que nos rodean nos produ
cen impresiones, somos seres sensibles; Decroly impulsor de la-
la escuels nueva, se fundsments en la teorf{a de la Gesteld y or
ganiza una metodologfa globalizadora atendiendo al sincretismo-
infantil; Piaget al generador de la Epistemologf{a Genética, ls-
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cual aostiene que las nociones: que el nifio adquiere pasan POX~
un eomplejo proceso de construeceién del conocimiento; entre o-
tros..., hoy dfa no podemos superar el proceso ensefianza-apren
dizaje de la Escuela Tradicionalista. Queda mucho por hacer, -
el camino es escabroso Y corresponde & todas las instancias eo
rrespondientes impulsar nuevas estrategias metodolégicas que -
ecadyuven & la ensefiansza y también estimulen el aprendigaje de
los nifios,

Después de lo anterior haré notar lo que sucede ocon-
las Matemdticas de 20, grado de educacién primaria en relacién
& 1la sums de nfimeros enteros positivos. He observado an algn-—
nos grupos que cuando se desarrolla este conocimiento en log—
nifios, al maestro poco le interesa el niwel de: abgtraceidén que
tenga, El nifio atraviesa por diferentes etapas en su estructu-
ra cognitiva y obviamente los resultados que se obtienen no —-
son los deseados, Esto debe generar incertidumbre Y estimular-
& que el dogcente: analice con seriedad el quehacer cotidianq---
oon. el objeto de encontrar las alternativas pertinentes que——=
permitan facilitar la tarea educativa.

Lo particularizado es. preocupante, ya que, debemose—
investigar sobre las condiciones en que se ha venido dande el-~
conocimiento matemético a fin de comprenderlo e interpretarlo.
Analigendo algunoes temas encontramos: ques”™ en el conocimiento-
@ la matemdtica, es fdecil reconocer ciertos rasgos caracter{s
ticos; su abstraccién, su precisién, su rigor légico, el irre-
futable caréfcter de sus conclusiones y finalmente, el Campom——
excepcionalmente de su aplioac16n4".

Si perdemos de vista estas caracterfisticas de la Ma-

4 ALEKSANDROV, A. D., Polmogorov, A. N. et, al. Visién gene-—-
ral de la matemdtica, ( antologia VI semestre ). LA MATEMA-
2ICA EN La ESCUELA I, 1988; p” 135.
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temdtica se debilitan los lazos que conforman & esta ciencif——
y ocon ello el conocimiento no se ubica en el nivel de desarro-
110 del nifio, & su realidad cotidiana,

En el caso especifico del grupo de 30 alumes con—-—-
los que estoy trabajando, he observado que no todos se encuen-
tram en el mismo niwvel de abstracciba, por lo tanto, es necesi
rio atenderlos tomando en cuenta su nivel de desarrollo y ba--
séndonos en los conocimientos previos del hogar, los que V& -
adquiriendo en preescolar y primer grado de primaria. Lo que--
debe manejar en estos espacioas donde se desenvuelve su vida ——
son la seriacién, clasificacién y nocibn de némerog niveleg——-
fundamentales que permiten coadyuvar el uso de la numersciém,-
comparacién, correspondencia, suma, etc.

Claro estd, =i el nifio no ha tenido una preparacibn-
adecuada al pasar por estos espacios provooard problemas en --
los grados posteriores y no podréd interpretarlos. Més ain cuan
do trate de manejer la suma de nfmeros enteros positivos, Como
consecuencia los registreré en forma mecénica, sin poder inte-
ractusr con los problemas reales que se le presentan dentro de
su cotidianeidad. Genoveva Sastre manifieste que el aprendigza-
je de las Matemiticas no tiene ningune relacién con ningén he-
cho de su vida concretd y real fuers del émbito escolar. Segin
informes recabados el nifio hace sumas g86lo cuando esté en la——
escuela,

Por lo que en la siguiente propuesta se tratard de—
implementar gque el conocimiento matemético no quede encerrado-—
en las aulas de las escuelas, sino que ésta invada los lugares
preferidos en el que el nifio se desenvuelve, Ademfs que log——-~
problemas tengan relacién con su nivel de desarrcllo y su rea-
1ided cotidiana.

Concluyendo, manifiesto el siguiente planteamiento:-
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;, COMO LOGRAR EN LOS NINOS DE SEGUNDO GRADO EL APRENDIZAJE DE-
LA SUMA DE NUMBROS BNTEROS POSITIVOS DE DOS Y TRES SUMANDOS=--
CON UNO, DOS Y TRES CIPRAS Y AL MISMO TIEMPO SEA CAPAZ DB RELA
CIONARLO CON SU REALIDAD COTIDIANA 7.

ALTERNATIVA DIDACTICA

2L EMPLEO DE COLORES EN LA ENSENANZA DE LA SUMA DE NUMEROS EN-
TRROS, POSIPIVOS DE DOS Y TRES SUMANDOS, CON UNO, DOS, PRES CI-
FRAS Y SU RELACION CON LA REALIDAD COTIDIANA DEL NINO DE SEGUN
DO GRADO.

Me interesé en esta propuesta pedagbgics, porque he-
observado que los: nifios gsolamente en la Escuela gsaben hacer o-
peraciones nunéricas y fuers de ells no la pueden aplicar. B--
1lle resulta porque enfrentamos: al nifio a situaciones artificia
les que se encuentran fuera de su capacided. Casl no se retoma
en el aula la experienclie que trae de su entorne social, ni --
nos percatamos de su nivel de desarrollo. Esto ocurre por que—
el maestro desconoce la Psicologia del nifio, la que manifieata
que a &ste hay que proporcionarle aquéllo que pueda manejar ==
con su propio ritmo de aprendizaje; que no lo aceleremos, ya--
que obtendremos productos muy memorizados que en un momento 48
do no podré aplicar en su entorno social.

Le ciencia de loe némeros proyecta situaciones arti-
ficieles que es necesario resolver con urgencia. Flantear pro-
blemas desde esta Sptica, es un error, ya que, no son concebi-
dos como tales por el nifio y en consecuencia éste no se siente
impulsado por buscer gsoluciones, " Las mateméticas as{ ensefia-
das se constituyen pare & en un montén de némeros, signos, O-

peraciones que 8e combinan de una manersa casi mégica, pero cu-



15

yo secreto es necesario conocer para pasar afio. Asi por ejem——
plos hemos ofdo & los nifios decir frente & un problema escrito
3, es de mAs o de menos ?, 0 bien, los hemos visto escoger los=-
datos que en 81 aparecen casi al azar y combinarlos en opers-—-
ciones que no tienen sentido. I'a respuesta a un problema de Ma
temédticas puede ser cualquier cosa y los nifios no se ven per--—
turbados cuando su solucién les de cifres esbsurdas que na tie-
nen relacién con la realidad que vives“.

Esto es tan real que lo vivimos a diario en nuestro-
trabajo educativo. Basta observar sus reacclones, sus impulsos
para darnos cuenta que el nifio cumple la consigns tal como lo-
quiere el maestro. No recuperes sus vivencias, los espacios que
&ste utiliza (hogar, la escuela, patio, parques, amigos, etc.)
o sea, la realidad em que vive y como consecuencie este clmu--
lo de situaciones se desaprovechan ocasionando con ello que la
enseflanza de la matemétiocs no lo pueda relacionar en su medio-
social., Para cambiar esta situacién es recomendable valorsr =-
las experiencias de 8ste y tratar de subsanar aplicando una me
todologla que empleé los colores, asi como también que parta--
de lasg iniciativas, vivenvias y acoiones de §1 mismo. Que ésta
logre vincular sus propias caracter{sticas, con el medio en ==
que se desenvuelve.

Es desde esta perspectiva como se pretende plantear-
el trabajo de la propuesta con el objeto de ofrecer situacio--
nes que propicien en el nifio la participacién y donde 61 mismo
sea generador de sus propias propuestas, goluciones; apoyéndo-
gse en sus vivencias e incorporando elementos que conforman la-
realidad en que vive.

5 GONEA Palacios Margarita y Otros: Obr. cite., p 35
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OBJBTIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

OBJETIVO GENERALs
El alumo de 20. grado, serf capaz de manejar la
adicién de dos y tres sumandos, de hasta tres ci
fras y al mismo tiempo relaoionarlg con su reali
dad cotidiana,

OBJETIVO PARTICULAR:
1.1 Investigar los fundamentos que norman la adi
cién,

1.2 Desarrollar cuatro criterios y un procedi-——
miento al construir la suma, correlaclionéndo

1o con su medio ambiente.

1.3 Aplicar la Propiedad Conmutativa de la adi--
cién,

6 Bs decir, al plantear problemas recuperen espacios conoci--
dos como el hogar, la escuela, el patio, etc..., con la fi-
nalidad de construir sus situaciones & partir de sus viven-—
cias, '
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MARCO TEORICO
" Pesde tiempos remotos el ser humanc ha tenido la=-

necesidad de agrupar, amontonar, registrar en los tallos de——
los &rboles signos que nos indica 1la preocupacién de saber cé-
mo contar o reunir las cosas que utilizaban, Asf el hombre pri
mitivo tuvo 18 necesidad de saber cufntos animeles cazeba, di-
gamos: en cuatra dfas; cuéntos consumia, cuéntos necesitaba ain
cazar; cufintas personas podfen alimentarse con una pieza deter
minada, etc..., También tuvo gue aprender a calcular lo que te
nfa que recibir a cambio de lo que daba. As{ por ejemplos si--
por una liebre recibfa dos puntas de flecha y necesitaba dies~
puntas de flecha, debf{a tener cinco liebres para poder efec—
tuar 1a operaci6q7".

De eata manera el hombre primitivo comenzé a darle--
sentido a sus: agrupaciones., Intentd saber cfmo reunir las co——
sas que utilizaba y a su vez establecil una correspondencia de
cllculo de lo que daba y lo que recibfa, Llegé un momento en-—-
que fue tal su organizacién que alcanzéd a formar sistemas de--
numeracién de base 20 como en el caso de los Mayas; de bagsee—-
10 como en el caso de los Arébigos, que les permitié agrupar--
los elementos que necesitaba y resolver sus problemas.

Con el devenir del tiempo estructurea sus sistemas y-
utiliza un convencional/universal. Basado en el sistema deci--
mal, agrup&, reune las cosas con la finalidad de resolver sus~-
problemas, Dentro de esta ewvolucién, surgen especialistas de-
la materias para encauzar el conocimiento matemético y asf ha-
cerlo més comprensibles Su objetivo primordial es investigar-

7 LUIS Guzmén Martin y Otros. Suma con némeros enteros. Arit-
mética y Geometria, Estudio de la Naturalegza. Quinto Afio,--
Com, Nal, de los Libros de Tex, Gtos, Méx. 1969. p‘l8
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sobre las estrategias que favorecen ol pensaniento del nifio,—
Sin embargo a pesar de este intento hay muche por -

haceéer y nos correspende & maesiros, alumnos, padres de familia

continuar con. este empresa,
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CARACTERISTICAS ESPECIFICAS DEL NINO DE 20, GRADO
" Bn relacién al nivel de desarrolle los alumos 8e-

encuentran ubicados dentro del subperiodo preoperatorio y sub-

periodo de las operaciones concretas; cuyas acciones sont

= Realizar actividades exploratorias que incluyen normalmente
la manipulacién de materiales. A través de los datos recogi
dos en estas actividades y de las experiencias realizadag.-
Se encuentra con la necesidad de asimilar el nuevo concepto
para dar sentido & los nuevos datos.

= Adquiere el lenguaje necesario asociado al nuevo conceptos-
unas veces creando simbolos para expresar la nueva idea re-
cién inventada.

= Aplice el nuevo concepto & nuevas situaciones realizando --
puevas actividades -(lecturas, discusiones, experimentos) -
que le permiten comprobar la coherencia del conocimiento ad
quirido por medio del nuevo congcepto con 1a totalidad de ==~
los datos que ya conocia,

= Su pensamiento intuitivo empieza a ser reemplazado por ca—
racterf{sticas 16gicas. Bsta migma 1légica se relaciona con--
cosas concretas, suele ser reversible.

= Es mfs reflexivo y se van estructurando las funciones de eg
pacio, tiempo, causalidad, movimiento, cantidad y medidaa".

= Comienza & salir del egocentrismo y hace muchas preguntas,

= Su grupo escolar adquiere mayor importancie.

= Ya realiza trabajos en equipo.

= Piene inclinacién por tocar todo lo que ve y manipularlo.

8 DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA DEL IEPS. Piaget-
y el currfculum de las ciencias. EL PROCESO DE INSTRUCCION-
APRENDIZAJE, Propuesta Pedagbgice de Naturalesa. (antologfia
VIII semestre), México 1988. pp’ 128 y 129.
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NIVEL DE DESARROLLO DEL NINO ( 7, 8, 9, 10, 11 afios )
SEGUN  PIAGET

SUBPERIODO PREOPERATORIO.- ( hasta los 7/8 afios ), en el que--
con la aparicién del lenguaje y las imégenes mentales las ac--
ciones empiezan a interioriszarse, pero no alcanzan afn el ni--
wvel de las operaciones reversibles. Las estructures mentales—
son rigides y ligadas casi todo a lo real ( realidad percepti-
ve externa o acciones imaginadss ).

SUBPERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.- ( hasta los 11/12 a-
fios ), las acciones interiorizadas alcangan el nivel de la re-
versibilidad, apareciendo con ello las operaciones y las es——-
tructuras operatorias concretas ( clasificaciones, seriaciones
correspondencia, etc..), cuyas acciones estn limitedss a la--
organizacién de datos inmediatos. Con la consecusién de la re-
versibilidad las estructuras mentales plerden rigidez y se al-
cangan las diversas formas de conservacién(de la materis, del-
peso, del volumen).

CONSIDERACIONES .~ a.- Los ragonsmientos que se aplican en es——
te estadio pare solucionar problemas dependen de experiencias-
concretas y que los planteamientos verbales es muy diffcil de-
entenderlo. b.- La bésqueda de relaciones entre objetos, gru--
po de objetos o fenfmenos se limitas a las propiedades sensi-—-
bles de los mismos y se consideran sélo las variantes simples-
(longi tudes, tiempo, etc...) que estén en juego, estableciéndo
se entre ellas sencillas relaciones lineales (més peso, més 8-
largamiento), c.- En disefios experimentales, 8l intentar averi
guar el efecto de un factor se introducirén cambios en otros--
varios a la vez, llegindose con facilidaed a conclusiones erré-
neas (aunque si se advierte qué factor se debe variar, se pue-
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Qen ordenar los efectos producidos en el sistema correctamen--
te). d.- Si se provee el modelo concreto oportuno, se pueden--
organizar los resultados de las experiencias de acuerdo con --
ellas.

EN RESUMEN,- El pensamiento concreto se caracterigza funcional-
mente por la capacidad para introducir dentro de contenidos --
particulares ( longitud, peso, etec.,) un conjunto de relacio—
nes ( clasificar, seriar, igualar, etc..) que se limitan & or-
ganizar esos contenidos en su forma actual y real ( operacio—
nes de primer orden ).

Lo posible se reduce & una simple prolongacién de---
las acciones, operaciones aplicadas & un contenido dado. Esto-
hace que la hipStesis en este nivel, mis que una hipétesis pro
piamente dicha, sea un esbozo de proyectos de acciones posi---
bles y no una concepcién de lo que deberfa ser 1o real si de—-
terminadas condiciones se cumplieran. ( Inhelder y Piaget 1972
pp°2ll y ss )9“.

9. DEPARTAMENTO DB CIENCIAS DE LA NATURALEZA DEL IEPS. Obr, --
°1to’ pp'116, 117 Y 118,



22
EL CONOCIMIENTO MATEMATICO

» Bl conocimiento matemftico, si bien requiere de la
manipulacién de los objetos por parte del nifio y de la transmi
sién social, se va desarrollando, ante todo, gracias a la pro-
pia actividad intelectual del nifio que reflexiona ante los he-
chos que observa, logrando establecer relaciones entre ellos.-
Con frecuencia se dice que el nifio pequefio no es capaz de mane
jar situaciones abstractas porque su pensamiento es concreto;-
sin embargo, sabe que una mufieca es més grande que otra; esa--
relacién més grande que.... es un hecho abstracto que no esté-
dado por el objeto mismo., La mufieca en gf{ es s6lo un objeto fi
sico; la relacién més chica o mds grande que...., NO €8 propia
del objeto como lo es su color o su vestiménta; es més grande-
( o més chica ) s6lo por la relacién que guarda con la que se-
le esté comparando. Por tanto, esa relacién abstracta més gran
de que...., 8610 existe si hay un sujeto que al comparar, es—-
capaz de establecerla,

Conceptos como &ste son conceptos matemfticos a los-
que el nifio llega por si mismo, en funcibén de su propio nivel-
de desarrollo cognitivo. Infitil serfa tratar de explicarle =---
que 8 es més que 5 y menos que 10 o que una cantidad de obje--
tos no varia a menos que se le agreguen O quiten elementos, si
su intelecto no lo ha llevado afn a descubrirlo. 3610 cuando -
haya sido capaz de reconstruir por si mismo este %ipo de cono=-
cimientos estard capacitado para asimilar la informacién que—
en el aspecto matemético se requiere por transmisibén social,--
por ejemplo: el sistema de numeradiGn y de los signos aritméti
cos convencionales. De otra maners, el nifio podréd reciter la~--
gserie numérica, escribirla e incluso leer operaciones de suma,
resta, sin comprender su verdadero significadolo".

10 GOMEZ Palacios Margarita y otross Obr. cit., pp’ 27 ¥ 28
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EL TRABAJO EN MATEMATICAS

" Se considera que el trabajo en nateméticas debe---
partir de la necesidad de resolver situaciones propias 2 inte-
resantes para el nifio. Para 61, los problemas surgen tento en-
sus juegos como en su vida diaria y esto lo impulse & buscar--
soluciones,

En ocasiones ha sido posible observar como los nifios
gque trabajan son capaces de realigar oflculos con unea velocCi--
dad que a muchos nos sorprende. Bstos nifios han tenido que en-
frentar sin dude prematuramente, condiciones de vide que los--
han obligado & buscar soluciones &8 problemas reales. A menudo-
es0s mismos nifios no han tenido ni siquiera la oportunidad de-
tener acceso & la ensefianza formal, Son muchos los que andan--
por las calles o mercados trabajando y que & veces ni siquiera
saben leer ni escribir. Sin embargo conocen bien el valor del-
dinero; suman, restan y multiplican, aunque probablemente no--—
sean capaces de representar esas operaciones,

En cembio la mayorf{a de los nifios gue por fortuna no
tienen que verse enfrentados a estées condiciones duras, en ge-—

neral realizen las actividades relacionadas con el cflculo co-

mo tarea escolar en la hora de las cuentag. La matemdtice se--
convierte para ellos en 8signatura fria, sin sentido, en la---
que hay que resolver, mecénicamente, operaciones o problemas—-
como los ensefi6 el maestro.

Cuando la escuela al enfocar el aprendizaje de lag--
matemAticas 1o hace sin tomer en cuenta la realidad del nifio,-
se aleja por completo de los fines que pretende alcanzar emn eg

ta érea del conocimientoll".

11 GOMSZ Palecios Margarita y otross Obr. cit., pp’ 3l y 32

100770
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LOS_COLORES /

Me parecié§ interesante el hecho de que algunas perso
nas retomen los colores al incorporarlos en trabajos como: ma-
teriales didécticos, periédico mural, rotulos, los cumkles des-
piertan gran interés y coadyuva a centrar y estimular la aten-
cién de propios y extrafios.

Lae combinacién mAgica de colores nos permite enfocar
nuestra observacién., Bsto da lugar a comparar los trabajos de-
quienes lo usan y de quienes no la utilizan llegando a la con-
clusién que los colores juegan un papel importente en nuestra-
percepcién. Los meteriales con color son mds interesantes y —
crean efectos en nuestra visibn; los que carecen de ellos no--
tienen el poder mégico de atraernos y como consecuencia nos f8
tigan.

A refz de este anélisis fue como me incliné en vincu
lar los colores con la adicifén de nfimeros enteros positivos,--
y considerando que los colores se encuentran en nuestro medio,
formando parte de la realidad del nifio, Ademés porque cret —-—-
cierto efecto en el comportamiento perceptual de éste.

Los colores, de acuerdo a su tonalidad e intensidad-
modifican la conducte del indiviaduo; asf tenemos que el ocre,-
rojo, violeta, desarrollan un estado de agresifén; azul marino,
rosa, violeta, naranja, crean un estado de decaimiento; el ne-
gro y café, generan un estado de depresibn, tristeza, apatia;-
el verds, azul cielo, son tranquilizantes e invitan al andli--
gis.

Los colores cumpliendo con su desempefio centrén la--
atencién y fortalecen la observacién de los nifios. Con mis a--

lumnos se vieron estas caracteristicas al construir las gitua-
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ciones y al aplicar el procedimiento que les permit{a resolver
el problema. El manejo de colores para cada cifra les permitié
coordinar las tres esferas de la personalided. En el Psicomo--
triz coadyuvé a una escritura correcta de los ndmeros; en lo--
Cognoscitivo permitié usar los pémeros relacionéndolo con el--
procedimiento y problemas planteados; en 1o afectivo se usé el
color al gusto y deseo de los nifios, tal como lo definfan en -
el concenso o de menera individual.

Por lo santerior el uso de los colores no debe olvi--
darse en nuestra actividad escolar, ya que el trabajo seré =--
frio y caasado. Exhorto & mis compafieros maestros que comparta
mos esfuerzos y nos dediquemos & utilizar la magia del color -
en nuestro quehacer docente con la intencién de estimular al——

nifio en el proceso ensefianza-aprendizaje,
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CONCEPTUALIZACION DEL OBJETO DE ESTUDIO
SUMA O ADICION

Bs la operacién que tiene por objeto reunir en uno--
s86lo, varios conjuntos de una misma especie. Bjemplo: en una--
mano hay cuatro piedras y en otra siete, si se juntan formaré-
un conjunto de 11 piedras. Las cantidades que se suman se lla=
man sumandos, el resultado suma o total, el signo que indica--
que van & sumarse esas cantidades es + y se lee “més”,

DOS PROPIRDADES DE LA SUMA.

» Es importante recordar que la adicibén es una opera
cién con dos némeros, mientras que la reunién es una operacidn
con dos conjuntos. Reunimos dos conjuntos para formar un ter—-
cer conjunto, mientras que sumamos dos ndémeros para obtener un
tercer nfmero. Puesto que la adicién de dos ndmeros se define-
en términos de la reunién de dos conjuntos, podemos determinar
las propiedades de la adicién considerendo la reunién de con--
juntos.

PROPIEDAD DE CLAUSURA.- La primera propiedad es simplemente—-——
que siempre es posible, Es decir, si sumamos dos némeros cardi
nales, obtenemos un nfimero cardinal. Formalmente decimos que--
el conjunto de los némeros cardinales es cerrado respecto de--
la adicién., A esto se le llama Propiedad de Clausura.Bjemplos:

5 7 6
+ + +
2 — S
7 12 9
PROPIZDAD CONMUTATIVA,- Esta establece gque se puede cambiar el
orden de los sumandos y no se altera la suma;z”. Ejemplos:
6 7 8 + 9 = 17
1 * 6 9 + 8 = 17
13 13

12 ASCENCIO Servin Rafil. Suma de nimeros enteros. Guia paré---
las lecc. telev. de segunde ensefianza,TELESECUNDARIA, SEP.-
DGEA.ler. curso.Edit.Porrda.México,D.F. 1969. p’ 20-
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ALGUNAS CONSIDERACIONES EN LA SUMA
1.~ Para encontrar la suma de verias centidedes es indispen
sable gue sean de una misma clase u otra superior.
Ejemplo: 12 peras + 18 peras = 30 peras
12 sillas + 14 mesas = 26 muebles
2.,- El1 valor de un sumando se halla cuando se conoce el o--
tro sumando y la suma, Bjemplo:

18 pinos + = 30 pinos

Al primer sumendo 18 pinos, le feltan 12 pinos para
formar la suma 30 pinos; luego el sumando que falte

eg 12 pinos. (reversibilidad)

ALGORITNMC DE LA SUMA EN HORIZONTAL Y COLUMNA

Para el caso de 1la suma horizontel determinar su po-
sicién para efectos de reunién asociando le unided ecn unidaad,
decena con decena, centena con centens..., Ejemplo:

— UNIDADES — /¥
23 pectwas A4 = 37 25+ 17 s/ 42

Pare el caso de la suma por columna colocar los nime
ros de manera gque las unidades queden debajo de las unidades,-
las decenas debajo de las decenas, las centenas debajo de las—
centenas y en la misma forma los demfs Srdenes. Ejemplo:

cu
23
T1a

37
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MARCO REZPERENCIAL

En le actualidad la matemdtica es una de las Areas—-
més complicadas pera su comprensién; esto es por el nivel de--
abstraccibn que se requiere para su manejo. En el nivel primea-
rio podemos obsrevar como el niffo mecaniza tode una secuencia-
de operaciones que en ningfn momento le plantean problemas de-
su vida cotidiana. A través de le observecibn directe y reto--
mando nuestra experiencia profesional podemos decir que un ni-
fio resuelve més rédpidamente problemas de sumd o de resis que-—
se plaatean & nivel aula que otros que se plantean en su seno=-
familiar. Zsto nos da posibilidad de pensar que 1o que hace el
nifio es repetir, memorizar contenidos que se encuentren fuera-
de su realidad,

TLo anterior nos conlleva a plentear los métodos en--
el érea de matemdticas. Parz darle un cardcter funcional se de
be tomar en cuenta el nivel de desarrollo del nifio con la fing
1lidad de adecuar el conocimiento a2 su grado de madures cognos—
citivo y ademéds considerar el medio social en que se desenvuel
ve,

Bn nuestros dfas se han hecho investigaciones en re-
lacibn a cbmo ve el nifio el conocimiento matemético. Lo més re
ciente son los trabajos del proyecto IPALE coordinado por Mar-
garita Gémez Palacios, cuyo titulo es: Propuesta para el apren
dizaje de las matemdticas en grupos integrados. Asi como tam--
bién los trebajos realizados en el IRIM de Burdeos Prancia ba-
jo la direccibén de Guy Brouseau y ademés del laboretorio de---
Psicomatemiticas del DIE-CINViSTAV, BEn estos se retoman las--—-
consideracicnes de Jean Piaget con el propbsito de generar una
ensefianza-aprendizaje mis epegado al nivel del nifio.

El camino por recorrer en ests frea es infinito, cin
embargo es necesario retomar estas consideraciones para propi-

eciar un conocimiento que se requiere en nuestre época actual,
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MARCO CONTEXTUAL

La Rascuela Primaria Urbana Federal donde se apliocd--~
la investigacién se llama ™ CESAR LINTON R. ™ ubicada en la U-
nidad Deportiva, Salina Cruz, Oax., ésta se encuenira en el --
cinturén de este Ciuded y en el que ocurren alumnos de distin-
tos niveles econSmicos. Dicha escuela pertenece & la Zona Esco
lar No. 54, con residencia oficial en esta Ciudad y Puerto.

Es de organizacién completa y su estructura es la-——
siguiente: un grupo de ler. grado; dos grupos de 20, gradoji=——
dos grupos de 3er. grado; un grupo de 4to. grado; un grupo de-
Sto. grado; un grupo de 6to. grade. En consecuencia existen re
gistrados un total de 287 alumnos quienes conforman la comuni-
dad estudiantil. La inmensa mayorfia viven en lugares cercanos-
a la Institucién, lo que permite el acceso satisfactorio & la-
misma,

El grado y grupo donde se aplicé la investigacién so
bre lo factible de la propuesta pedagbgica fue el 20, " B ")--
gque cuente con 30 alumnos cuyas edades oscilan entre los 7, 8,
9, 10 afios de edad. Dada las edades mis alumos se encuentran-
entre el subperiodo preoperatorio y de las operaciones concre-
tas cuyas aproximaciones son la manipulacibén de materiales con
cretos; su manera de razonar es més 16gico llegando a estable-
cer comparaciones, clasificaciones en los problemas planteg---
dos. Otro rasgo caracterfstico es que se vuelven més pregunto-
nes, el grupo toma mayor importancia y con el juego logra una-
socigbilidad adecuada. Ademds por su nivel de madurez partie--
ron con la voluatad de estudiar, analizar todo 1o que se encon
traba a su alrededor iniciando con sus experiencias acumaladas

en el hogar y en la escuela; como también de lugares como la-——
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iglesia, parques, centros de diversibén, el patio donde juega,-
o sea, la realidad en que vive. Estas vivencias le permitieron
plantear problemas desde su propia realidad.

Por otro lado, los padres a pesar de cumplir con su-
responsabilidad se interesaron en la educecién de sus hijos.--
De manera oportuna se acercaron & la escuela para indagar la--
situacién de &stos con la finalidad de apoyarlos. También hubo
disposicién para dotarlos de los materiales que utilizaban en-
el proceso ensefianza-aprendizaje. Al apoyarlos lo hacfan orien
téndolos sobre la forma de cémo resolver la situacién problemd
tica, 1o que trajo consigo consecuencias debido & que no se ma
nejeron los mismos criterios para resolver la situacibn. Se---
corrigié convocando a asamblea de padres de familia para dar--
1 informacifén sobre la secuencia metodolégica a seguir y mane
jar un sélo criterio,

Estos son, entre otros, los elementos que conformAn-
el contexto social donde se desarrolla el nifio y en donde se--

desarrollé la propuesta pedagbégica.
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METODOLOGTIA

La propuesta padagbgica se pretende trabajar desde-—~
el enfoque de la diddctica constructiviste que parte de la e--
pistemologia genética de Jean Piaget la que sostiene que l&s--
nociones que el nifio adquiere pasan por un complejo proceso de
construceién del conocimiento. Esta construceién del conoci---
miento requiere necesariamente de un sujeto activo en su rela-
cién con el objeto de conocimiento. Esta tarea no es féeil, pe
ro es la que nos comunice abiertamente con el nifio con el fin-
de recuperar sus potencialidades, vivencias, experiencias (rea
1idad del nifio) y lograr un acercamiento hacia lo que es la---
construcceién del conocimiento.

Para poder reflexionar sobre esta didéctica de las-~
mateméticas, es menester partir de cémo se ha venido desarro—
llendo le metodologia en esta &rea durante los afios anteriores
y m&s adelante se continuaré con el desarrollo de esta didéc--
tica.

" Bn la matemética de 1960 se privilegia la mecenizg
cién de procedimientos y el dominio de algoritmos, forzando la
memorizacién de conceptos dados por dictado. Con la matemétice
de 1972 se destaca el aspecto estructural y exige del educando
una comprensién de tales estructuras dejendo de lado la ejerci
tacién., Por dltimo, con las reformas educativas aplicadas en-—-
esta dreas en 1980 se evidencia la utilided cotidiana de las---
mateméticas, presentando al alumno problemas y situaciones de-
su entornolB". Desde esta iltima perspectiva es como se preten
de desarrollar la metodologfa de este trabajo pedagbgico. Tal-
como lo afirman pedagogos y psicélogos: " el nifio ha de cons~=
truir su propio conocimiento matem&tico redescubriendo los con

ceptos, las leyes y las propiedades matemdtices. Este redescu-

13 AVILA S. Alicia. Reflexiones para la elaboracién de un cu--
rriculum de matemdticas.Ant. La mateméticae I. pp’234 y 235.
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trimiento he de lograrse mediante la accién sobre los objetos,
1a reflexién sobre esa accién y el didlogo permenente con los-
otros nifios para llegar, a partir de ellos, a la simbolizacién
de los coneeptosl4".

A través de este enfoque se permitiré que el nifio-—-
pueda vincular los problemas metemédticos con su entorno social.
Antes de entrar en detalle con la metodologia de 1o~
propuesta pedagégica haré mencidn de cuatro criterios que se--
hen de utilizar en el desarrollo de la misme que son: el momen
to CONCRBTO, en el que se manipularén objetos propios del me--

dio; el momento SEMI-CONCRETO, en el cual al plantear proble--

mas se representarén em dibujos oon su cifra & color; el momen

to SEMI-ABSTRACTO, se plantea con la cifra a color, en esta o-

tepa se prescinde del dibujo; por d1timo el momento ABSTRACTO,
en el que se presentarf el problema con la cifra a lépiz, aquf
se prescinde del color y se representa en forma convencional.

De menera simulténea se utulizard un procedimiento--

que tiene como finalided escribir los nimeros a colores. Para~
ello se expone de acuerdo al concenso grupal. Las unideades de-
color rojo, las decenas de color azul y las centenas de color-
yerde. Después de que hayan comprendido el procedimiento s@ -~
les propondré para que definan el cambio de color segin al de-
seo grupal de utilizarlo.

El procedimiento se planteard en estos términos &a---
los nifioe} jugerén los rojos con los rojos formando un conjun-
to; cada cifra de este color se egcribiréd o dibujard en un repn
glén especial dependiendo del problema que se trate, Reunidos-
los dibujos en el conjunto se procederd a contar y a escribir-
dentro del mismo la cantided reunida. Este mismo némero se pa-
sard a escribir en el resultado de la adicién. De la misma for

ma se haré con el azul y el verde.

14 GOMEZ Palacios Margarita y Otros: Obr. Cit., p° 34
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A econtinuacién se presenta un ejemplo que correspon-

de al momento semi-concreto:

Después de haber expuesto los criterios y el procsdi
miento gque van & auxiliar el trabajo de la propuesta, se ofre~—
ce la metodologfa que estaré planteado desde el enfoque de la~
didéetica constructivista. Por tal razén, se propondrén proble
mas que hagan necesario el conocimiento; o sea, para gué leo —-
sirve, qué problemas permite resolver. Esto permitird a gue ol
alumos

l.- Haga su participacién en base @& lo que sabe.

2,- Discuta, confronte, analice con el objeto de modificar-
lo gque conoce.

3.~ Que al confrontar, discutir observe el problema y Lo &~
nalice de acuerdo al conocimiento previo que tiene.

4.- Plantee hipbtesis acerca de cémo es, para qué sirve.

5.~ Oriente su accién con base & estas hipbtesis con 1 £i-
nalided de ser aceptadas o contradichas.

6.~ Confronte las discusiones de lo que supone y lo qgus o

serve 8l actuar.
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7.- Replentee sus hipétesis originales desechande aquélles

que no permitan resolver el problens.

PASES DE LA DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA

ACCION FORMULA— VALI DA- IN 'I.'ITU-
CION ¢ION CIONALI~ |
ucxon

ACCION,- Actda con la necesidad de resolver un:problema, pﬂrw»
1o tanto actia en busca de un resultedo.,

FORMULACION.- Se formulan hipbétesis. Anotan las que consideran
adecuadas y mediante la confrontacién entre los alum-
nos se enriquecen.

VALIDACION.- Desechan aquéllas que consideran no apropiades.--
Se demuestra que los planteamientos funcionan o s@ ~-
les encuentra fallas.

INSTITUCIONALIZACION,.~ El maestro juege un papel protagonisita-
Identifica el conocimiento construfdo por el nifio ad-
mitiendo que &ste tiene cierto nombre y nomenclatura-
convencionales, Se le explica al pnifio qué problemas--—

permite resolver y desde cuasndo se aplica.

RELACIONES DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE,

F*onocmm: T0)

(HERRAMIENTA) A
O onxmmnon\
Q. o »
I
NIdO m m 0
ORIENTADOR
- s

HAESTRO PADRES




RECURS0S METODOLOGICOS

A continuacién se muestran los recursos metodolégi--
cos con la finslidad de darle viabilidad @ la propuesta pedagb
gica, _

edriteas
Palitos
Abaco
MATERIALES Corcholatas
Lépices de colores
Gises de colores

Dibujos iluatrados

. Maastro
RECURSOST——* HU'HANOS<Alumno

Femiliares

Manipulacién
Observacibn
Participacién ordenada
scriture
Dibujo
Ilunineado
TECNICAS : Comentario
Discusién

Lecturs

ecorte y pegado

Juego
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EVALUACION

La evaluacidén que se aplicaré es la procesos. Como =
su nombre lo indica més que buscar resultados se observan y re
gistran las relasciones del alumo en el camino que sigue para-
construir su conocimiento., Se busca tener varios criterios que
ponderen las diversas actividades, habilidades del nifio y no--
basarnos en un examen cuya finalidad es arrojar nimeros friose
M4&s bien, lo que nos interesa es la gama de situaciones por---
la que atraviesa el nifio, la forma como los resuelve, su inter
pretacién, en fin todas las actividades que se desarrollan al-
interior y fuera del aula. Por esta razén se va a manejar de -
la siguiente formas

1l.- EVALUACION DEL MABSTRO.
2.~ AUTOEVALUACION.
3.- VERIFICACION DEL APRENDIZAJE.

La evaluacién del maestro se haré en base al siguien

te criterio: PUNTOS
a. Participacién en la clase. 1l
b. Creatividad en el trabajo. 1
c. Entrega oportuna de trabajos. 1

d. Comportamiento en la solucién de
problemas.
o. Situacién del trabajo.

6 =10
La interpretacién de la evaluacidén serd de la si=---
guiente manerat 6 puntos = 10; 5 puntos = 9; 4 puntos = 8; 3=~
puatos = T3 2 puntos = 6; 1 punto = 5.
La autoevaluacién propiciae a que el nifio juegue un--
papel importante en la toma de decisiones, dado que valoran el
esfuerzo de cada uno, Se manejaré asi: DEL GRUPO HACIA CADA --
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UNO. Cada nifio emitird unea evaluacién hacia un alumo determi-
nado, se suman todas y se divide entre el total de alumos del
&rupo.

HACIA MI, el alumno anota en una hoja la califica——-
cién que considere obtuvo segfn su desempefio en las activida--
des del grupo y se la hace llegar al maestro. A continuacién—
se suman la primera y segunda autoevaluacién y se divide entre
dos., De esta manera se obtiene la evaluacién de este criterio.

VERIFICACION DEL APRENDIZAJE, esto se va & manejar—-
en cade una de las fichas de trabajo con la finalided de obte-
ner datos y determinar hasta donde se han alcangado las situa-
ciones de aprendizaje; por lo tanto se orienta con el siguien—
te oriterio: PURTOS

a. Preguntas orales. 1l
b. Plantee en forma verbal ante el grupo un pro
blema de adicién dado el contenido de la fi-
cha, que registrarf y resolveréd en su cuader
no,
¢. Construya de manera individual adiciones.--- 2
d. A través de la competencia amistosa pasen---
los nifios de dos en dos al pizarrén a cons-—-
truir una suma de acuerdo al contenido de la
ficha, ) §
e. Plantear en el pizarrén un problema con dos—
soluciones, mediante el procedimiento utili-

zado identifique la respuesta correcta. 1
6

De igusl manera la escala de evaluacién serd del 5--
al 10. Su interpretacién serd tal come se enuncié en el crite-

rio de evaluacién del maestro.
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Pars obtener la evaluacién promedio de cada alum O0=-—
se suman las calificaciones de los tres criterios y se divide-
entre tres. El resultado que se obtiene es el promedio final.-
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GUIA PARA BELABORAR LAS FICHAS
Ahora se dan las directrices que servirén como punto
de referencia al momento de realizar las fichas.

Ztapa organizativa.- Se solicita con anticipacién a los ni--

flos materisles con los gue sientan deseos e interés por tra-

bajar. Se guardaron en un lugar del salén de clases.

—Plantear problemes de adicién con nfmeros enteros positivos
con dos sumandos y una cifra en forma concreta,

~-Plantear problemas de suma con ntmeros enteros positivos de
dos y tres sumandos, con uno y dos cifras utiligando el di-
bujo y la representacién simbélica del ndimero. Sa hace uso-
del procedimiento.

-Plantear problemas de adicién de ntmeros enteros positivos-
de dos y tres sumandos, con dos cifras prescindiendo del d4i
bujo, pero escribiendo los néimeros a color.

-Plantear problemas de adicién de nfimeros enteros positivos-
de dos y tres sumandos, con dos ¥ tres cifras, se prescinde
‘del color. Los némeros se escriben a 1l4piz y en el procedi-
miento se deja al arbitrio la eleccién del color para repre
gentar sus conjuntos; aclarando que un color es para el con
junto de las unidades ¥y otro para el de las decenas, etCoos

-Plantear problemas de suma de néemros enteros positivos de-
dos sumsndos con una cifra aplicando la propiedad conmutati
va.

NOTA: Durante el desarrollo de esta metodologia el nifio se ubi
caré en su entorno social, para que desde sus propies vi
vencias plantee sus problemas y as{ 1o aprendido tenga--
significado y aplicacién.

A continuacién se presentan cadas una de las fichas,-
mismAs que se aplicaron en la Esc. Prim. " CESAR LINTON R. ",-

cuyos resultados se darén a conocer més adelante.



PICHA I
ESCUELA &N LA QUE SE REALIZA: " CESAR LINTON R. "
PECHAS: 11, 12 y 13 DE SEPTIEMBRE.
AREA;: MATEMATI CAS GRADO: 20. GRUPO; " B "
TIEMPO: 55 MINUTOS DIARIOS.
APLICADOR: RAUL RAMIREZ BETANZOS.
GENERALIDADES

UNIDAD: I
TEMA; ADICION DE NUMEROS BNTEROS POSITIVOS.
OBJRTIVOS

GENERAL: El alumno de segundo grado seré capaz de manejar la--
adicién de dos y tres sumendos, de hasta tres cifras-
y al mismo tiempo relacionarlo con su realided coti--
diena.

ESPECIFICO: Representaré de manera concreta y real adieiones—-
con dos sumandos (conjuntos), con una cifra en ceda -
una.

SITUACIONES DIDACTICAS PARA DESARROLLAR EL APRENDIZAJE

- Construiré sumas manipulando concretamente conjuntos de pa-

litos, piedras, &baco, bola maravilla, etCe...,
-~ Pormularén de manera individual un problema que pasarén 8--
construir en un lugar visible.(escritorio)
- Repetirén el modelo realizado por alglin compailiero.
- Mediente el juego amistoso entre dos compafieros, se identi-
ficard quién construye més rédpidamente su ensayo.
METODOLOGTIA
DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA
PTECNICAS
OBSERVACION, BJEMPLIFICACION CONCRETA, DISCUSION, COMENTARIO, -
JUEGO, PARTICIPACION ORDENADA.
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RECURSOS DIDACTICOS

MATERIALES: Piedrecitas, palitos, é&baco, bola maravilla.
HUMANOS: alumno, maestro.

8,
b.

Ce
d.

VERIFICACION DEL APRENDIZAJE
Preguntas orales.

Plentee en forma verbal ante el grupo un problema de adi
cién dado el contenido de la ficha.

Construya de manera individual adiciones.

A través de la competencia amistosa pasen los nifios de -
dos en dos a construir sumas concretas.

Presentarle modelos adecuados e inadecuados para que i-——

dentifique el correcto.

OBSERVACIONES: Se realizé durante tres sesiones, en donde los-

alumos mostreron interés en la construccién de sus modelos.=—-

Se noté gran entusiasmo al manipular los objetos para resdlyer

sus pronunciamientos.

Salina Cruz, Oax., & 13 de septiembre de 199l.

Vo. Bo.



PICHA II
BSCUZLA BN LA QUE SB REALIZA: " CESAR LINTON R.
PECHAS: 18, 19, 23, 24, 25, 26, 27 DE SEPP. Y 2 DB OCTUBRE.,
ARGA: MATEMATICAS  GRADO: 20, GRUPOs® B ™"
TIEMPO: 55 MINUTOS DIARIOS.
APLICADOR: RAUL RAMIREZ BETANZOS.
GENERALIDADES

UNIDAD: I
TEMA: ADICION DE NUMEROS ENTEROS POSITIVOS.
OBJETIVOS
GENERAL: El alumno de 20. grado seré capaz de menejar la adi--

cién de dos y tres sumandos, de hasta tres cifras y -

al mismo tiempo relacionarlo con su realidad cotidia-~
na.

ESPRCIFICO; Registrard en forma gréfica(dibujo)-simb6lica(nﬁmg
ro) adiciones de dos sumandos con uno y dos cifras en
su construccién.

SITUACIONES DIDACTICAS PARA DESARROLLAR EL APRENDIZAJE

- Representar un problema enunciado por ellos mismos, dibujan

do el objeto y representando su cifra correspondiente; de--
acuerdo a su conocimientos previos plantear hipdétesis. Con-
fronten sus planteamientos desechando aquéllos que no son -
posibles aplicar; lleguen 2 una alternativa de solucién.-—
( de una cifra ).

- Que cade equipo de cuatro nifies construya un modelo determi
nado y lo represente en el pizarrén. (de dos cifras). Para-
su solucién seguir los pasos del casos anterior; como tam-—-
bién aplicar en ambos casos el procedimiento que se va & mg

nejar,
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NETODOLOGTIA
DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA
TECNICAS
OBSERVACION, ESCRITURA, PARTICIPACION ORDENADA, ILUMINADO, ==-
LECTURA, RGCORTE Y PEGADO.
RECURSOS DIDACTICOS
MATERIALBS: Piedritas, palitos, &baco, l4pices de colores, ma-—

terial impreso, cuaderno, pegamento, tijeras.
HUMANOS: Alumnos, maestro y padres de familia.
VERIFICACION DEL APRENDIZAJE

a. Preguntas orales.

b. Plentee en forma verbal ante el grupo un problema de adi-
cién dado el contenido de la fiche, que registrard y re——
solverd en su cuaderno.

¢c. Construya de manera jndividual adiciones.

d. A través de la competencia amistosa pasen los nifios de —-
dos en dos al pizarrén a construir una suma de acuerdo al
contenido de la ficha.

e. Plantear en el pizarrén un problema con dos soluciones, -
mediante el procedimiento utilizado identifique la res——-

puesta correcta.

OBSERVACIOVES: Se aplicé en ocho sesiones con la intencién de-
que manejarén adecuadamente desde el planteamiento del proble-
ma hestae la solucién del mismo utilizendo el procedimiento. Se
retroalimenté en repetidas veces con los del 20. y 3er. nivel.
Hubieron errores cuando se guardaba un nimero y no era tomado-
en la siguiente reunién, pero poco a poco se superd esta situa
cién., Por otro lado cuando los nifios trabajaban demostraban en

tusiasmo, interés al utilizar los colores, voluntad al plan---
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gear sus problemas y sobre todo el sentido de colaboracién al-
trabajar en equipo o en el grupo. Al dejar actividades pars in
vestigar en casa, &satos 1o resolvian con ayuda de sus padres,-
tal como se lo indicaban, rompiendo con el procedimiento mane-
jado grupalmente, Desde luego, se desaté un conflicto didécti-
co dando los diferentes criterios manejados en el procedimien--
to. Se resolvid reuniendo a los padres en gasamblea general. A-
11{ se les explicé el propbsito del trabajo y la forma éomo de
bian participar.

Salina Cruz, Oax., & 2 de octubre de 1991
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PICHA I II
ESCUELA EN LA QUE SE REALIZA: " CESAR LINTON R. "
PECHAS: 3, 4, T, 8, 9 y 14 DE OCTUBRE.
AREA;: K ATEMATICAS  GRADOs 20. GRUPO: " B "
TIEMPO: 55 MINUTOS DIARIOS.
APLICADOR: RAUL RAMIREZ BETANZOS.
GENERALIDADES

UNIDAD: I
TEMA: ADICION DE NUMEROS ENTEROS POSITIVOS.
OBJETIVOS
GENERAL: El alumno de 20, grado seré capaz de manejar la adi--

cién de dos y tres sumandos de hasta tres cifras y al
mismo tiempo relacionarlo con su realidad cotidiana.
ESPECIFICO: Registrard en forma gré&fica(dibujo)-simbblica(nime
ro), adiciones de tres sumaendos con unc y dos cifres-
en su construccién.
SITUACIONES DIDACTICAS PARA DESARROLLAR EL APRENDIZAJE

- Se plantea un problema paras ser resuelto por todo el grupo-
8 través de sus conocimientos previos.(una cifra).

- Construye problemas de su realided cotidiena donde se mane-
je el dibujo y la cifra a color; lo resuelva a partir de lo
que ya conoce. (una cifra).

- Algfn alumno proponga un problemsa de sumé& que haya presen--
ciado en su hogar, utilizando el dibujo y el némero a color
( dos cifras ).

- Que cada nifio construya y registre un problema de suma reto
mando alghn problema de su hogar. ( dos cifras ).

En todos los casos se maneja el procedimiento.

METODOLOGIA
DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA
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TECNICAS

OBSERVACION, DISCUSION, PARTICIPACION ORDENADA, DIBUJOS, RE——-
CORTE Y PRGADO, ILUMINADO, ESCRITURA, LECTURA,

RECURSOS DIDACTICOS
MATERIALES: Lépices de colores, gises de colores, material im-

preso, pegamento, tijeras, lépiz, cuaderno.

HUMANOS: Alumno, maestro y padres de familia,

VERIFICACION DEL APRENDIZAJE

a, Preguntas oreles.

b. Plantee en forma verbal ante el grupo un problema de adi
cién dado el contenido de la ficha que registrard y re--
solverd en su cuaderno.

c. Construya de manera individual adiciones.

d. A través de la competencia amistosa pasen los nifios de—
dos en dos al pigzerrén a construir una sume de acuerdo--
el contenido de la ficha.

e. Plantear en el pizarrén un problema de adicién con dos -
soluciones; mediante el procedimiento utilizado identifi
que la respuesta correcta.

OBSERVACIONES: Se realizé en seis sesiones y hubo necesidad de
retroalimentacién durante cuatro sesiones, debido a que cuando
el nifio construye adiciones con tres agrupaciones, el nivel de
abstraccién es més profundo., Adn se nota el problema de llevar
en algunos alumnos,

Saline Cruz, Oax.g %

¢ de octubre de 1991.

ATENTAME
EL MAESTRO D

Vo. Bo.
EL DIRECTOR DE

¥,
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ROFR. RAUL BETAN qBDFR +SAUL SIBAJA
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FICHA IV

BSCUBLA EN LA QUE SE REALIZA: " CESAR LINTON R. "

PECHAS: 21, 23, 24 DE OCTUBRE. 4, 5 y 7 DE NOVIEMBRE,

AREA: MATEMATICAS  GRADOj 20. GRUPO: " B "

TIEMPO; 55 MINUTOS DIARIOS.

APLICADOR: RAUL RAMIREZ BETANZOS.
GENERALIDADES

UNIDAD: I I
TEMA: ADICION DE NUMEROS ENTEROS POSITIVOS,
OBJETIVOS
GENERAL: El alumno de 20. grado seréd capaz de manejar la adi--

cibén de dos y tres sumandos de hasta tres cifras y al
mismo tiempo relacionarlo con su realidad cotidiana.
ESPECIFICO: Representarf de manera simbblica y a color adicio-
nes de dos y tres sumandos, con dos cifras en su cong
trucecién, Al final se propondrf el cambio en el mane-
jo de los colores. (acuerdo de grupo).
SITUACIONES DIDACTICAS PARA DESARROLLAR EL APRENDIZAJE
- Plantear un problema del hogar (adicién), para que en forma
grupal sea resuelto, partiendo de sus conocimientos pre-—--
vios, planteamiento de hipétesis, confrontacién y conclu---
sién ante alguna alternativa.(dos sumandos con dos cifras),
- Cada alumno formula su propio modelo ante el grupo y lo re-
suelve de manera particular, tomando en cuenta la secuencisa
del planteamiento anterior.(dos sumandos con dos cifras).
- Conforme vaya terminando cada alumno su trabajo, se le pedi
ré que construya otro diferente.
- Reunirse en equipos para plantear en una hoja un problema -
de adicién que se enviaréd a cada equipo, para que cada uno

en reunién proceda a buscarle solucién. ¥Movilizard sus in--
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tentos de acuerdo al planteamiento que ya maneja. Posteriormen
te pasaré cada uno a registrarlo en el pizarrén, (tres suman--
dos y dos cifras)

- Cada alumno planteard sus construcciones y los resolverf——
de ecuerdo al procedimiento establecido, desde luego, reto-
maréd espacios como la escuela, el hogar, la iglesia, etc...
( tres sumandos y dos cifras ).

- Se pedird al grupo el cambio de colores mediante concenso,-
Después se manejarén los planteamientos de la secuencia uti
ligada en esta ficha.( dos sumandos con dos cifras y tres——
sumandos con dos cifras ).

METODOLOGIA
DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA
TECNICAS
OBSERVACION, DISCUSION, PARTICIPACION ORDENADA, RECORTE Y PEGA
DO, DIBUJO, ILUMINADO, BSCRITURA, REUNION EN EQUIPOS,
RECURSO0S DIDACTICOS
MATERIALES: Lédpices de colores, gises de colores, material im-

preso, pegamento, tijera, lépiz, cuadermo.
HUMANOS: Alumno, maestro y padres de familia.
VERIFICACION DEL APRENDIZAJE

a. Preguntas orsles.

b. Plantee en forma verbal ante el grupo un problema de adi
cién dado el contenido de la ficha que registrard y ree-
solveré en su cuaderno,

¢c. Construya de manera individual adiciones.

d. A través de la competencia amistosa pasen los nifios de -
dos en dos al pigarrén a construir una suma de acuerdo -
al contenido de la ficha,
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e. Plantear en el pizarrén un problema con dos soluciones,
mediante el procedimiento utilizado identifique le res-

puesta correcta.

OBSERVACIONES: Se trabajé en un periodo de seis sesiones, tres
con los colores que se venfan manejando y tres con el cambio--—
de colores propuesto por los nifios. La mayorfa manejé répida--
mente este cambio, en otros hubo necesidad de retroalimenté——-

cién con la finalidad de que tuvieran un control en el manejo-

del procedimiento; lo cual se logré dada las muestras obteni--
dase.

Salina Cruz, Oax., & 7 de noviembre de 1991.

Vo. Bo.,

EL DIRECTOR DE

wlipr, Mvee. )



FICHA v
ESCUELA EN LA QUE SE RBALIZA: " CESAR LINTON R. "
PECHAS: 8, 12, 13, 14 y 18 DE NOVIEMBRE.
AREA: M ATEMATICAS GRADO: 20, GRUPOz " B "
TIEMPO; 5% MINUTOS DIARIOCS.
APLICADOR: RAUL RAMIREZ BETANZOS.
GENERALIDADES

UNIDAD: II
TEMAs ADICION DE NUMEROS ENTEROS POSITIVOS.
OBJETIVOS

GENERAL: Z1 alumno de 20. grado serd capaz de manejar la adi--
cién de dos y tres sumandos de hasta tres cifres y al
mismo tiempo relacionarlo con su realidead cotidianea,

ESPRCIFICO: Planteard de manera simbSlica a lépiz, adiciones—
con dos, tres sumandos y con dos, tres cifras en su--
cons truccién.

SITUACIONES DIDACTICAS PARA DESARROLLAR EL APRENDIZAJE

w

- Plantear un problema de adiciém que haya investigado en su-

casa para que el grupo busque elternativas de solucibn, =—-
(dos sumandos y dos cifras). Lo resolveré aplicando sus co-
nocimientos previos, énriqueciéndolos con los de sus compé-
fleros, confronténdolos para llegar a una conclusién grupal.

- Cada alumno pasari al frente a construir un problema de adi
cién., Lo registrard en su cuaderno y lo resolverd.( dos su-
mandos y dos cifras ).

- Plantearf con ayuda de papd o mamé problemas de adicién que
viven & diario en la escmwla, el hogar, el patio donde jue-—
ga.( de dos o tres sumandos y con dos o tres cifras en su-——
construceién),

- Se propondré e los nifios cue sigan construyendo més ejem=—-
plos del hogar, la escuela, etG..., de acuerdo al contenido
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de la ficha,

METODOLOGTIA
DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA
TECNICAS

OBSERVACION, DISCUSION, PARTICIPACION ORDENADA, INVESTIGACION=-
REGISTRO.

RECURSOS DIDACTICOS

MATERIALZS: Cuadernmo, lépiz, gis, pegamento, tijeras,
HUMANOS: Alumno, maestro y padres de familia,

a,

b.

C.
a.

VERIFICACION DEL APRENDIZAJE
Preguntas orales.

Plentee en forma verbal ante el grupo un problema de adi
cibén dado el contenido de la fiche que registrard y re—-
golverd en su cuaderno,

Construya de manere individuel adiciones,

A través de la competenciea amistosa pasen los nifios de--
dos en dos al pizarrén a construir una sums de acuerdo--
al contenido de la ficha.

Plantear en el pizarrén un problema con dos soluciones,-
mediante el procedimiento utilizado identifique la res—

pueste correcta.

OBSERVACIONES: Se trabajé em un periodo de cinco sesiones y en

donde los nifios no tuvieron mayor probleme para relecionar uni

dad con unided, decens& con decena, etc..., d2do que el color--

jugbd en etapas anteriores un papel muy importante. Con la vo--

luntad y el deseo de mis alumnos plantearon situaciones que --

viven en cerne

gropia y con los que se identifican.

Saling 2 1 de noviembre de 1991.
ATENTAMEHN : Vo. Bo.
EL MAESTRO i o L DIRECTOR DE
PROFR. RAUL [HAMI] 5...</“PROFR. SAUL

L LRI
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FICHA VI
ESCUELA EN LA QUE SE REALIZA: " CESAR LIVTION R. "
PECHAS: 22 y 23 DE NOVIEMBRE,
AREA: MATEMATICAS GRADO: 20. GRUPO: " B "
TIENMPO: 55 MINUTOS DIARIOS.
APLICADOR: RAUL RAMIREZ BETANZOS,
GENESRALIDADES

UNIDAD: II
PEMA: ADICION DE VUMEZROS ENTEROS POSITIVOS,
0OBJ s=TIVOS

GENERAL: El alumno de 20, grado serd capaz de manejar ls edi--
cidn de dos y tres sumandos de haste tres cifres y al
mismo tiempo relacionarlo con su realidad cotidiena.

ESPRCIPICO: Plantezré y registrarfd de maneréd simbblice adicio-
nes de dos sumandos con una cifra apliceando la propie
daed conmutativa,

SITUACICNES DIDACTICAS PARA DilSARROLLAR TL APRENDIZAJE

- Plantee un problema de su hogar, edicién de dos sumandos---
con una cifra en su construcecibn. 4 partir de sus conoci---
mieatos previos le buscerf solucibn; con las hipbtesis de—-
sus compefieros se enriquecerd y con la confrontacidén de las
mismas se llecard a uaa altermativa de solucibn. Resuelve--
el mismo problema a la inversa y observe el resultado. Con=-
cluye que cuendo se aplica este procedimiento se construye-
la propiedad conmutativa,

- Construya més modelos con las mismas caracteristicas.

METODOLOGTIA
DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA
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TECNICAS

OBSERVACION, DISCUSION, ANALISIS, REGISTRO, LECTVRA,

RECURSOS DIDACTICOS

MATRRIALES: Cuaderno, lapiz, gis, lépices de colores,

HUMANOS: Alumno, masestro y padres de familia,

B

b.

Co
d.

Ce

VERIFICACION DEL APRENDIZAJE

Preguntas orales.

Plantee en forma verbal ante el grupo un probleme de adi
cidn dado el contenido de la ficha gque registraré y re--
solveré en su cuaderno.

Construya de menera individual adiciones.

A través de la competencie amistosa pasen los nifios de--
dos en dos al pizarrén a construir una suma de acuerdo--
al contenido de la ficha,

Plantear en el pizarrén dos problemas, Mediante el procg
dimiento utilizaedo identifique dénde se aplica la propig

dad conmutativa,

OBSERVACICNES: Se aplicéd en dos sesiones,

BL MAESTRO DE (GRUP %5~ EL DIRZCIOR

Salina Cruz, Oax,, & 23 de noviembre de 1991,

Vo. Bo,

g %"v.:'f“.".‘-- Ve
BETANZOST ¥: -~ FROFR, SAU SIBAJA,
81230 LOAD e &
g U SRURT S
W, LISEG Nl

ajir- T
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LAS RELACIONES EN EL PROCBSO ENSENANZA~APRENDIZAJE DE LA
PROPUESTA

Vamos a tretar de definir algunas cuestiones que se-

manifiestan en el proceso ensefianza-aprendizaje. De entradf—-—-
doy a conocer que se trabajé con el 20. grado, grupo "B", con~
un total de 30 alumnos, de 1los cuales se siguié una muestra de
tres alumos quienes se encontraron en distintos niveles de——-
abstraceién con la finalidad de analiszar el carécter funcional
de 1ls propuesta.

Introduciéndonos a las caracteristicas de mis alum--
nos, cabe sefialar que es un grupo heterogéneo, que como tal,--
plantean su problemética desde su propio ritme de trabajo; co-
mienzan & abandonar la etape egocéntrica; les gusta trabajar—-
con objetos concretos utilizando la manipulaciéng cuando algo-
no entienden hay capacidad para preguntar y desechar las dudas
el grupo se encuentra més identificado, adquiere mayor impor—-
tancia; comienzean a hacer juicios erfiticos debido a que algu—
nos logran desarrollarse cognitivamente en el periodo de las--
operaciones concretas; tiemen la capacidad de construir su pro
blemética partiendo de su realidad, de sus experiencias en la-
escuele, el hogar, el patio donde juegas por lo que plantef——-
situaciones de: apagadores, pinos, manzanas, preasadores, escO
bas, tomates, bastones, mangueras, llaves de agua, pescados,--
canicas, etCee..., tal y como lo demuestran los diversos ejem——
plos de las muestras obtenidas. Al mismo tiempo establece jul-
cios como " més bastante ", " mids poquito ", al comparar resul
tados. Esta relacién " més bastante ", 6 " més poquito"sélo s§
dié porque hubo en &1 la capacidad para establecerla, Los ni--
flos 1llegaron a estas comparaciones gracias al nivel de desarro
110 que van alcangando.
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En lo que se refiere a las relaciones que imperaran—-
en el proceso ensefianza~aprendizaje se puede decir que fue de-
interdependencia. El papel del maestro consistié en orientay—
asesorar; quien juega un desempefio significativo son los alum-
nos, porque & partir de sus conocimientos previos movilisan——-
sus planteamientos. A partir de 10 anterior hubo necesidad de-
tener contacto con insistencia en algunos c&so0s; hubo un pooo-
de resistencia en algunos nifios al momento de manejar el pro—
cedimiento con los colores; por lo que se realizaron sesiones-
de retroalimentacién., Ademés al momento de menejar las sumas—
no se hizo como sistema posicioﬁal, aino que se tuvo que em——
plear un lenguaje acorde & 1a estructure de su pensamiento; ma
nifestando: " jugarén aquéllos del mismo color ", O sea, COmO-
we actividad 1ddica. Ya en la filtima etapa se retoma el siste
ma posicionmal empleando un lenguaje convenciongl unidades con-—
unidades, decenas con decenas, etCe.e, También 8l darle comsig
nas pare plantear sus problemas se utiligaron los pufios de las
manos para representar los sumandos y los dedos para indicar--
las cifras. As{ por ejemplo, para mostrar una adicibén de dos—-
sumandos con dos'cifras, se les enseilaba dos pufios primeramen-
te y después dos dedos de cade mano. Este tipo de lenguaje tu-
vo aceptacién en el esquema oonceptuel de los nifios, Asimismo-
al plantear sus adiciones retomabe sus experiencias y empleaba
un lenguaje con significado, con realidad, utiliza sus viven--
cias. Usé palabras como: "compré" "regald", "tomé", "pescé” y-
10 relacionaba con actividades cotidianas del hogar, la escue
la, sus patios preferidos, etc..., aqui expresa "mami", "papd”
w{o", "hermanos®, o en su defecto los objetos que conoces —=-
»calabaza", “manzana®™, "1dpiz", "carrito”, "refresco”, etCe..,
cabe sefialar que algunos nifios al construir sus planteamientos
desde 18 etapa inicial lo hicieron con una determinada situa——

100770
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cién y lo consrevaron en todo el proceso (pino) (manzena)e=---

Lo que no pudo faltar fue el cimulo de reiaciones --
que se dié al interior del grupo. Los alumos alcanzaron niwve-
les de sociabilidad, existié disposicibén pare prestarse articu
los como sacapuates, lépiz, colores, libro recortable. En lo-—-
que se refiere al trabajo escolar se puede decir que los que——
terminaban orientaban a otros compafieros para que se dieran——=
cuenta de los pasos errdéneos que segufan y les pernitispen 8--
vanzar con la misma consigna o cambiarla. Esta actividad lo ha
cfan de manera preferencial, puesto que orientaban a sus comp2
#eros con los que tenfa més inclinacién.

BEn el segundo criterio ( SEMI-CONCRETO) fue donde més
se intensificé esta labor por parte de los alumos adelanta——
dos, puesto que hubo cierta resigtencia en algunos alummos pa-
ra adquirir el procedimiento de la adicién, lo cual, se encsu~-
26 en el desarrollo del mismo y se llegé a meanejar con méds sol
ture en el tercer criterio (SEMI-ABSTRACTO),

De menera simulténea se presentd el problema de la—

alineacién de las cantidades en las sumes verticales cuando se
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Para el caso de las sumas verticales el color jugb un papelﬁig
portente, el nifio llegé a descubrir que los del mismo color se
colocaban debajo de cada uno, y& que en la sume horizontal se-
les habfa dicho que jugaban los del mismo color y por supuesto
relaciond esta situacién para que las cifras siguieran jugando
por lo tanto los ordené de arriba hacia abajo tomando en cuen—
ta el color, Como se dijo anteriormente, lo posicional se mane
j6 hasta el §ltimo memento de la propuesta.

e —

wn el caso de las sumas de llevar se dié algo curio-
so. Los nifios répidemente olvidan que llevan 0 guardan alguné-
cifra (decena). Considero que esto se da porque no dominan to-
aavia la reversibilidad. Ejemplos
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Segfin el procedimiento que se utilizé juegan los

del color rojo primero y cada valor del color se representé en
un renglén distinto.

LS 7= 2

Se les indicé que la centidad completa so se podfa-—-
escribir porque faltaba juger el otro color, por lo que se es-
pecificé que se escribiria el nimero palomeado y se guardaba--
el otro para ser usado con la reunidn de elementos del otro co
lor. Se sefiald que los colores no iban a perder su posicibn,--
por esta razén al momento de escribirse el nfimero en el recua-
dro de resultado final, a . pesar que aparecia de rojo en el con
junto, 8ste reflexionaba y se daba cuenta gque no podfa haber--
puros rojos, sino umn rojo, un azul, etc.., por lo que en veg—-
de escribirlo en rojo lo registreba de azul., Desde luego, re--
solver esta situacién no fue fécil pero con la constanza y la-
voluntad de mis alumos se logré incorporar a aquéllos que tu-
vieron estos obstéculos,

Hasta aqu{ las miltiples relaciones de mi experien--
cia profesionel en la puesta en prélctice de la propuesta peda-
gbgica. A continuacién se dan los resultados cuantitativos de-
la misma,



RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

En primer luger para poder aplicar el siguiente——---
trabajo, el nifio debe conocer y manejar adecuadamente le nmme-
racién hasta le centena. En este sentido no nos desligamos del
objetivo de la primera unidad que se meneja en el programe Ofi
cigl de 20. grado. En segundo lugar, de meners convencional y-
por concenso del grupo la numeracién de 1 al 9 se manejé de co
lor rojo: del 10 hasta el 99 la unided de rojo y la decena de-
azul. Lo anterior obedece & que en el desarrollo del presente-
trebajo en tres cuartas partes de la mismae se manejaréd con es-
tas caracteristicas.

Para poder seguir de cerca los resultados de la pro-
puesta, hubo necesided de seleccionar del total de la muestré-
que fueron 30 alumnos & 3 tomando en cuenta como niveles &l —
mis elevado, al de términa medio y 8l més bajo, con la finali-
dad de darle seguimiento y poder determinar sus alcances y re-
trocesos. Para ello se procedié a formular los pardmetros en-——
orden de mencién.

A,- Plantea el problema, representan simbbélicamente y &pli--
can el procedimiento individualmente,

B,~ Plantea el problema vagamente, representa simbélicamen--
te, aplica el procedimiento con m{nima asesoria.

C.- A veces plantea el problema, representa eimbélicamente~-
e intenta aplicar el procedimiento., Se da més atencibn-—-
o asesoria,

Los escogidos fueron: Juan Antonio Martinez Peralta,
Anal{ Asuncién Martinez Cruz y Francisco Anota Flores.

Entrando al momento CONCRETO. Puntualizamos que como
los nifios manipularon objetos al representar conjuntos en sus-
pupitres, no hubo tanta dificultad y todos tuvieron la capaci-

dad de realizar sus construcciones. La aplicacién se hizo en -



tres sesiones.

gl desarrollo del ecriterio SEMI-CONCRBTO se realizb-
con dos fichas. La segunda con un periodo de ocho sesiones y—
la tercera con geis. En la segunda ficha 1os alumnos acordaron
escribif 1a cantidad de elementos con los que trabajesban y el-
valor numérico quello representaba. Més adelante se dierom.=—=
cuenta que trabajar as{, iva & ser myy complicado, gobre todo-
cuendo se fueren 8 representar cifras muy grendes. Por lo que~
por concenso ¥ de manera convencional-grupdl ge opté en esori-
bir el valor pumérico y de manera representativa un dibujo del
probleme & resolver, Para ser més entendible se preéentan loe-

trabajos de los alumos mencionados.
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Como hemos de observar, de manersa convencionall’ae
hizo & que jugarén los nfmeros rojos con los rojos y log —
agules con los azules. Asi tembién, cada némeroe al momowb—
de representarse en su conjunto debfia hacerse en un renglén
especial. Al jugar con los rojos se obten{a un resultado --
que se escribia dentro del cuadro, de igual manera se hac:[u

con el conjunto de color azul. Veamos.
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Observanda: 1a secuencis de los trabajos, no tamos-
que tante el del ler, nivel como el del 2d0. resuelvem lLos-
problepas desde su nivel de construceién alcenzado, mante--—
niendo el ritmo en los trabajos. En donde notamos inseguri-
dad, mucha asesorf{a es con el del 3er. nivel que con muocho-
esfuersc trata de construir sus modelos. Se le gufs en las-
distintas construcciones. Ya gl final del trabajo de la fi-
cha traté de coordinar mejor su oonstruceifng desde luegp,-
con la asesoria del maestro.

Analizando los trabajos de 1s gegunde fichs, pode
moe expresar que segin la psicologi{s de Jean Piaget el nifio
de nivel bejo se encuentra en el desarrollo cognitivo del-
subperioda preoperatorio en tanto que l@ nifis del nivel me-
dio en la etaps inicial de las operaciones concretasg el ni
%o més elevado en pleno desarrollo de las operaciones con--

cretas,

Por otro lada sé suscitaron conflictos al inte~——



o

rior del grupo cuando se aplicé la propuesta. Al gunos pa=——
dres de familia preocupados por la educacién de sus hijos——
rechazaron el planteamiento y orientaban & su manere muy-—-—-
particular, como se los ensefieron, creando incertidumbre en
el nifio. No sabfa si acatar lo que sus padres le ensefiaban-
o abanderar el trabajo que por concenso habian determinado-
aplicar en el grupo. Desde luego, los que sacaron la peor—
partida fuerocn los nifios. Veamos algunos de ellos:

Para subsanar este situacién se tuwo que citar a-

reunién de pedres de familia con 1e intencién de orientar--

los hacia el objetivo de la propuesté. Quedaron convencidos
y comprometidbeeen impulsar a sus hijos con: esta forma Ade--



o -

de trabajo. De igual manera sucedié con otras person2s que—
se encargaban del grupo cuando se sal{a & desempefiar al.gma
comisién. Como en el caso anterior se entabld el di&lop -—
con 8stas y también se les explicé sobre el propbeito awla
propuesta. No hubo mayor problems para su comprensiény mani
festaron no entorpecer el sentido del trabajo. Se expons 68
ta problemética, con la finalidad de poner eapeeisal m@do
1a coordinacién de los trabajos ¥ de inmediat®o poner 81 eo—
rriente 2 los padres de familia sobre lo que =e pretende &1
canzar y asi no caer en los nismos errores. De ser pesibile-
es conveniente platicar con ellos antes de aplicar la ppo-——
puesta. Subsanade le situacién los trabajos continuarem sin
més tropiezos y los alcances fueron mejorando. ‘

Con 12 aplioscién de la 38, ficha se recopilaron~

los siguientes trabajos:
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C (P 3 .j /4
presenta porque-

21 trabajo del nivel medio no se

no asistié a clases. El del nivel bajo ya representa e in--

tenta manejar el procedimiento guiado por el maestro.

Se construyeron sumas de tres sumandos y dos ci-

fras el 4 de octubre, presentamos los trabajoss:

o]
I = A

Martinez |
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Se aplicé retroalimentacién pars afiangar el cono

cimiento los dfas 7, 8, 9 y 14 de octubre. Veamos.
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Analizando los trabejos nos encontramos con lf--<=
situacién del nivel bajo, quien avenza muy lento en sus tré
bvajos, aunque ya inténta plasmar sus modelos no logra salir
de sus errores Y necesariamente recurrs al maestro. 3e en==
cuentra en el subperiodo preoperatorio.

%1 del nivel medio logre mejoras alcanzando nive~-
1es de abstraccién més profundos. Algunas veces 1lege & reg
1igar trabajos mis complicados. Caso especifico, los alas—
7, 9 y 14 presenta trabajos relevantes pare la propuesta ea
investigecidn.

B 7 y 9 de octubre construye adlciones aventurdn
dose al siguiente oriterio de la propuesta, O sed, el semi-
abstracto y ademés representa el valor pumérieo con distin-
to0s dibujos, Pare ella hacer adiciones responde 81 valox-—
del ndmero y reune en conjuntos dibujos de distintas carec—
serfsticas que al final le da el resultado que busct, COm=-—
probamos que los dibujos ya& no gon de la misme eapecie,==—
Aunque esto es un haellagzgo relevante no mantiene el ritmo—
y mAs adelante retbma suifbrma nabitusl de realisar las -—
construcciones.

El del nivel alto mantiene el ritmo y la constan-
cla en el trabajo, su lenguaje escrito es mis amplio al -—
plantear y enriquece con.éu creatividad los trabajos que en
treoga.

Al concluir los trabajos de las dos fichas del=--
criterio semi-concreto se llegan & los siguientes alcancess
de los 30 alumnos el 20% se encuentra en el primer niwel,—
(A) o sea, 6 alumosj el 60% se encuentra en el gsegundo ni-
vel (B) o sea, 13 slummos y el 20% en el tercer pivel (C)--

o sea, 6 alumnos.



El desarrollo del eriterio SEMI-ABSTRACTO se hizo—
con una ficha y con un per{odo de seis sesiones. Tres: COR ==
los colores habituales y tres con el cambio en el menejo de=

los colores. El 21 de octubre se captaron los trabajos de ——

los alumnos en seguimientos
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Se observé poco interés en el elumno de bajo mi--
vel, por lo que se le ayudé agesoréndolo hasta cagstruir—su
problema, Se distrae demasiado & pesar de estar con §1; tam
bién se fatiga como consecuencia de su mala alimentacibme—
La de el nivel medio contimia en su ritmo de trabajo. El =
del nivel elevado, plantea su problemética con mayor hila—
cién. En este ejemplo particular que aparece en esta hojs—-
tiene un error al escribir la suma vertical como consecuen=
cie de 1a répidez y el grado de dificultad con que hace sus
trabejos.

El 23 de octubre se retroalimenté, logréndose el-
mejor menejo de los modelos en ie adicién, Estos fueron los
trabajos:

Pl G Cﬁw\pvoB g SOYYOSY \eYQQO\Q_\Z‘B 3(“@
cvantdss Tieme S‘uqh_f\n fovrio Mdr*(ne&ﬁaﬂ

=)

) g ey e OO




85

s ROGA € ce-caa"c'6,7Lu’@z y \D@%QUQS

Cega € iLdpic  adtest toe 7

alt sl

’ff “'&“m W

.’;\) |
A.S\é.\\l Asuncion
Md\"l’r'“ez
'FJQDCIS(.O 4n0*a..}_ E..@.\/-@a

Am'“efe S hﬂmow o Qﬁ_f’ﬁe%ﬁ/ﬁﬁqm,a




86

3e dejbé en 1ibertad al nifio de bajo nivel otor—
géndole minime asesoria y el resultado fue contraproducen—
te. No construyé su problema, ni aplied procedimiento. Se——
constata que la problemédtice atn se encuentra fuers de su—

nivel y como consecuencia no le despierta jnterés algunQ.=-
Bn el caso del pivel medio ¥ elevado siguen fortaleciendo——

su ritmo de trabajo. |
El 24 se vib 1o referente & la construceién de la

suma con tres sumandos y dos cifras, Bstos son los trabajos
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Nuevamente se tuvo que retomar al del nivel bajo-
déndole asesorfa con la finalidad de lograr construir su --
problemftica, lo cual hizo & través de varios ensayos. L
del nivel medio se disculpé con el trabajo que entregb Mo
nifestando no haber entendido la consigna. Por su parte el-
del nivel elevado sigue planteando de manera adecuada su ==
problemftica. “

Por otro lado en esta ficha se propuso el cambio—
del menejo de los colores, 10 cual fue aprobado por el gru-
po y al hacer el concenso se acordé manejar smarillo pere-—-
lag unidedes, morado para las decenas y aneranjado para las
centenas. Desde luego, con el mismo procedimiento. El cam--
bio de colores se introdujo para que el nifio se diera cuen-
ta que lo anterior obedece & un carécter orgemizativo, gru=-
pal y convencional, Pudierea ser que algén otro maestro lLo—-—
usare de otre manera y para evitar dudas en 81, se soslaye-

que es convencionsl del grupo. A continuacién se presentan-

los trabajos del 4 de noviembre:

‘UV\ Senovr 'hene, \na @15 +o \Q ¥ fue a ma'}'ar yn. @‘ |
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El del nivel bajo logra representar y logra avén——
ces en el procedimiento, pero afin recibe asesoris. Los del—-
nivel medio y elevado continuan con su ritmo de aprendizsje,
Por su puesto, cada quien ubicado en su nivel, De manera ge-
neral se puede decir que el cambio de colores no afectd el--

proceso de la propuesta y lo utilizaron de acuerdo al proce-
dimiento inicial.
El 5 de noviembre se recopilé el siguiente mate——-

rial;
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El de bajo nivel empieza & plantesr minimamente——
su problems, representa los datos de su problemftica y hace-
progresos en el procediniento. El del niwvel medio construye-
gus modelos & su ritmo de trabajoy en tanto que el del nivel
elevada continua ampliando su lengusje escrito ¥ manifiests~
creatividad en sus trabajos. .

Se aplicé retroalimentacién los dfas 6 ¥ 7 de no~
viembrs y estos son los trabajoss
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Juin comprojodespue b le kgj:d 14
Cond des Pu@  cotptel 9llas

A | 3 5
coanTeatvenz | T YL o=
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<" Pranel(SceAho-ta
Existe més continuidad en el trabajo del nivel ba

jo, pero afin existe asesoria, Cabe sefialar que ya nc como =
en los cesos anteriores, pero al fin y al cabo no mantiene-
el ritmo en el trabajo. Con esta caracterizacién podemog——-
considererlo muy avanzado en el subperiodo preoperatorio.-—-
En el caso del nivel medio comienga & enriquecer y ampliar-
su lenguaje, empieza adentrarse dentro del niwel de las ape
reciones concretas., En 1o que se refiere &l nivel elevado,-
sus planteamientos son més coneisos, no hay titubeos. Se en
cuentrs en pleno desarrollo de las operaeciones concretas,
Por otro 1lado, en los planteamientos del dfa 7 gde
noviembre se comenté a 1los 8lumnos que las cifres que ha—-
bfan utilizado con determinado color, ten{a un nombre con--
venciongl por su posicién y que era aplicable & todos log--
grados de la Escuelaj ya no era para el grupo nadaméis, Que-
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estos se llamang {lxnidad, deceng y centeng. Que si en un mO—~
mento jugaron los némeros del mismo color pere formar con——
juntos, ahore ivan a jugar unidad con unidad; decena con de
cena y centena con centens. Aqu{ va a importar mds la‘'posi-
cién del némero., Se aprobd la idea en el grupo por concenso
y a partir de ahora decfan que jugeban en los términos est2
blecidos. Cabe sefialar que esta es una actividad preparato-
ria pare pos teriormente introducirnos al dltimo criterio de
la propueste.

Como dato cuantitativo se expone las conclusiones
del criterio SEWI-ABSTRACTO, De 30 alumnos el 20 % se en——
cuentre en el primer nivel (A), osea, 6 alumos; T0 % se——
encuentra en el segundo nivel (B), o sea, 21 alumnos y el——
10 % se encuentra en el tercer nivel (C), o ses, 3 8lumos.

Haciendo un andlisis comparativo de las conclusio
pnes de los criterios SEMI-CONCRETO y'SEMI—ABSTRACTO, no ta=-
mos que 3 alumos han evolucionado del tercer nivel hacigé--

el segundo nivel y que los 6 alumeos del primer nivel se —-=
" pantienen con el mismo interés en los dos ceriterios.

EL dessrrollc del criterio ABSTRACTO se aplied —
con la quinta fiche durente cinco sesiones.

EL afa 8 de noviembre se les record$ & los niflos—
que plantearéan problemas y que tomaran en cuenta que los ==
que iban & jugar eré unidad con unidadj decena con decena.,
tal como se acordé en 12 §1ltima sesién. También se manifes—
t6 que todos los némeros iban a escribirse & 14piz y que G-
nicamente al utilizar el procedimiento los dibujos irfan de
un color para el conjunto de las unidades; de otro para el-
conjunto de las decen8B..s, €80 si, a criterio y gusto del-

pifio. Como consecuencia se recolpilaron estos trabajos:
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Rl del tercer nivel evoluciona e intenta ihiﬂrfee
dentro del segundo nivel. Bxiste mfnima agsesorfa. Ia dﬂL se
gundo nivel también evoluciona en su aivel ds. abatrlnﬂ.h -
al igual que el del primer nivel.

Por lo que se refiere a la forma de olmo manejar-
los modelos no hubo mayor problems, Se aplioeron de sguerdo
a 10 estableci@ para este oriterio y el Iﬂﬁ]ﬂ.s Jugb pp‘.;-
pel preponderante,

Kl afa 12 de noviembre se aplicé lo relativo a is
sums con tres cifres y tres sumandos, Se muestran log treba
jos:
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El del nivel bajo plantea como en caso anterior, -
no comprendié la consigna y como la construceién tiene ma--
yor grado de complejidad prefiere seguir planteando aquéllo
que maneja, Lo que si hay que notar es que ya plentea, re--
presenta e intenta manejar el procedimiento con mfnimo de--
errores, La del nivel medio prosigue planteando modelos de-
mofio; ya 1o ha hecho en otras ocasiones, Menifiesta que mé-
md 1o usa a diario y por eso lo recuerds, En cuanto & su di
nfmica de trabajo ha evolucionado y lo demuestra en sus tre
bejos. El del nivel elevado también mantiene su posicién eco
mo pionero del grupo y sus trabajos son mejor elaborados.

Se aplicé retroalimentacién los dfas 13, 14 y 18-
de noviembre dado el nivel de complejidad de este d1timo —
cfiterio. Se exponen los trabajosi
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3i ohervamos a1 trahajo del mds bsjo, primeramen-—
te plantes <1 -roblema e tros gumandos con dos eifras, Hag-
ta el 14 J¢ n~v, lacre construir su modelo con las carscte--
rlaticas de 1 ronsima. Ademés se rota més desenvuelto, con
me.yor seguridad; inclusgive, entrega con menoeg errores sus -<
tratajoa. Con estes especifirsciones podemos expreser que el
aifle % ev.lucinede del nivsl bajo hacie el nivel medio y -
que ge int.oduce & 1s etaps inicisl de las operaciones con--=
arataz. El Ael nivel medio terbién por la forma de sus tra--
wadoe v Ae acuerdn 2l parémetro, sube del ssgundo nivel 2l--
slevadn. T1 de nrimer nivel se encuentra en la etapa de las-
corraaronfencias, clagificacirnes, geriscicnes y en la rever
3ibilidsnd,

3a express las conclusiones de easte criterio ABS--
PMACTO: de los 30 elumnos el 26,6 % se encuentrs en el pri--
mer nivel {A) ¢ sea, 8 slumnos; el 70 % se encuentra en el--
sagado uivel {B) o zea, 21 slumaos y el 2,2 4 se encuentra-
oy @1 ktar.ey 1ivel (2) osea, 1 2lumno.

™. *:sarrczllo de la cecta fiche me aplied pars es-
tableser 1a propieds] conmutaiva. Se hizo en uns sesibn y =-

-

e3tos son los trabejos que se recopileron:
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PERSPRCTIVA DE LA PROPUESTA

coma resultado de la puests en mercha de este tra=
bajo pedag6gico se puede egtimar que el desarrollo satisfac-
torio de les situaciones se€ logrd gracias al deseo de colabg
racibn ¥ participacién de los involucrados. Como consecuen=-
cia podemos expresar, poTr 1os porcentejes obtenidos en cedé-
criterio, que 1@ propueste es vélida y que cabrie 1ls posibi-
1idad de esplicarse en je escuela, zong ¥ un tento ambicioso-=
a nivel regional. Desde luego, buscando el camino adecuado ¥
el tiempo oportuno.

El encontrarnos en un nomento histérico de revuel-
ta educativae ¥ contar con este trabajo es por demés intere—
sante., Volver & experimentarlo equivele & mejorarlo, enrique
cerlo, subsanar fallas, corregir errores, producir ejes de--
reflexibn que permitan hacerlo més coherente. De lo ﬁue gi--
debemos estar seguros €8 del resultado de este jinvestigacibn
gue logre 1& participacién del nifio, deserrolla su creativi-
dad, que 8ste se relacione con otres disciplinas del saber,=
que parte de lo concreto y que a través de un procesc llegt~-
a 1a abstraccibn en 1la representaciGn de la adicibn.

2g necesario sefialar también que esto no es un re-
cetario que 21 seguirlo al pie de la letra va a corregir los
obstéculos educativos en matemédticas, ni macho menos és la—
penacea para ver en este trabajo 1a solucibén a sus proble—--
mas., 3in embargo, Se€ considera que con el esfuerzo de todos~
as comoc habremos de enmendar en minima escela 12 oroblemédti-
ce de lu didsctica de la metemdtica, SO s{, inspirados en--
1os linesmientos de psic6logos, pedegogos cue al iguel que--—

nosctros, 1@ finalided es ofrecer una didécotica n4s al nivel
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del desarrollo del nifio.

Desde luezgo, comprometerse con esta metodologis no
es nada fécil, es seguir al nifio en el proceso de cbmo cons-
truye su conocimiento. Tanto David Block y Alcibiedes Papa--
costes afirmen que este metodologfe es muy diffcil dado la--
infinicad de momentos intermedios que se experimentan, sén--
més coordindndolo con el empleo de colores ¥y el procedimien-
to de la propuesta, Sin embargo por algo hay que empezar, No
importa que nos quedemos tan gélo en una aproximacién en es-
ta construccién de la propuesta.

Por lo tanto, se deja en tus manos este pequeiio eg
fuerzc que es el reflejo del trabajo realizado, sujeto & can
bio, con la finalidad de mejorarlo para beneficio de la ni--

fiez mexicensa,
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PE DE ERRATAS

Lo ideal del trabejo de la propuesta er- Gue los ve
lémenes de reproduccién fueran a colores en las hcjas que asi
lo regvirieran, dado el enfoque del objetivo de la misma, Pe-
ro por lo costoso del fotocopiado a colores no fue posible la
reproduceién de éstos con las caracteristicas sefialadas; poxr-
1o tarto se imprimieron en blancc y negro.

Sin embargo, pare el lector interesado en esta pro-
pueste se hace de su conocimiento que existe el trabajo origi

nal pcra consulta,



