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INTRODUCCION

Este trabajo estad estructurado en cuatro apartados: Planteamiento del

problema, Marco Tedrico-Conceptual, Resultados, Conclusiones y Sugerencias.

En el primer capitulo se ¢z una panoramica general de lo que es el —-
problema; sus antecedentes, el por qué del interés en €l, asi como los objeti

vos a lograr al llevar a efecto la presente investigacion.

En el primer tema del Marco TeOrico-Conceptual, se hace referencia en
forma general y breve a lo que corresponde a las etapas del desarrollo cogno-
scitivo del nifio, desde su nacimiento hasta los siete afios de edad; se inclu-
ye tal informacidn, sobre todo para verificar a partir de qué momento se ini-
cia la estructuracidn del lenguesje oral en el pequefio y conocer ademas la for

ma en que asimila lo que le rodea.

En el segundo se aborda el desarrollo normal del lengygje oral en el
nifio y, aunque de acuerdo a los autores que se consultaron, son diversas las _
etapas que se manejan en el desarrollo del mismo, se optd por tomar en cuen--
ta tres principales periodos: el laleo, la primera palabra y el lenguaje --—-

después de ésta; es decir, entre los dos y siete afios de vida del menor.

La relacion lenguaje-pensamiento, se trata brevemente en torno a las

ideas de Jean Piaget y Lev S. Vigotsky.

En el siguiente tema se incluye lo investigado en relacidn a algunos-—
de los trastornos del lengauje oral, en relacidn a su adquisicidn y expresion
verbal, tratado en dos subtemas respectivamente. En el primero de ellos, se -

habla de trastornos mas frecuentes (retardo simple, jerga, disfzsia); v dos -

trastornos severos como son: la awimudez y la sordera verbal.



En el tema siguiente se hace referencia a lo que son los trastornos -
del lenguaje en forma oral, entre los que se incluyen, aunque en forma gene -

ral, la dislalia, la disfemia y el farfulleo.

Por Gltimo se analizaron ics contenidos de los Programas de Educacion
Preescolar y primer grado de Educacidn Primaria en relacion al desarrollo del

lenguaje oral del nifio.

Se incluye ademas lo investigado sobre las alternativas de atencidn -
para los nifios con trastornos en el lenguaje oral, tanto de nivel preescolar-
como primario, haciéndose referencia a ventajas inconvenientes y problematica
especifica que se presenta cuando el maestro de grupo se ve en la necesidad -
de canalizar a sus alumnos a otras instituciones, para ser adecuadamente aten

didos en el problema que presentan.

Todo lo anterior esta conceptualizado en el capitulo dos; constituyen

do el capital cultural en que nos reflejamos y nos asumimos.

En la tercera parte del presente trabajo, que se denomina Resultados,
se hace una disertacidn en torno a varios aspectos tratados con anterioridad,
su discurso constituye el punto de vista del colectivo y es la parte mas im--
portante, la cual refleja el producto del andlisis que se inicia en el primer

capitulo.

Para el cierre de la presente investigacidn. se hace una serie de con

clusion=s y sugerencias en relacion a la misma.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1. Antecedentes.

Nos ocupa en este mamento describir un problema que se nos ha presen-—
tado a lo largo de nuestra labor docente, y es el referido a las dificultades
que el nifio de 4 a 7 afios manifiesta en su lenguaje oral; este tipo de sujeto
esta ubicado en el Gltimo grado del nivel preescolar y el primero de nivel —-—

primaria.

Cuando hablamos de dificultades en el lenguaje, nos referimos a aque-
llas que involucran procesos tales camo el de la adquisicidn, asi como el fa-

vorecimiento del mismo.

Tentativamente podemos sefialar una pequefa pero significativa canti——
dad de casos qué nos ha tocado encontrar en el transcurso de nuestra practica
docente; sin embargo, el ser docentes comprometidos con nuestra profesidn nos
permite identificarlos y en el grado que nuestra capacidad lo permite, ayudar

a estos alumnos.

Debemos sefialar que existen ciertos hechos que adquieren singular ---

relevancia en el problema que estamos planteando, tales como los siguientes:

- En el area de Cd. Guadalupe, asi como en la de Monterrey, N.L., se-
cuenta con Centros de Atencidn Psicopedagogica de Educacidn Preescolar y -——-—
otras Instituciones encargadas de la regularizacidén de los alumnos de nivel -
preescolar y primaria respectivamente, que presentan problemas de lenguaje,-—

motricidad, asi como los referidos al aprendizaje.

~ El1 docente canaliza a los alumnos que lo necesitan a tales Institu-

ciones; sin embargo, los padres de familia no realizan los tramites necesarios



para hacer efectiva tal canalizacidn. Entre las causas de lo anterior estan:

1. Lejania de los Centros de Atencidén Psicopedagogica de Educacidén ——-—

Preescolar y de las demas Instituciones de atencidn especializada.

2. Negligencia por parte de los padres de familia para la realizacidn-

de los tramites.

3. El padre de familia ha externado su deseo de gque en la institucidn
a la que regularmente asiste su hijo, reciba el apoyo necesario para la supc--

racidn de tales deficiencias.

4. Elevacidn del presupuesto destinado a materiales escolares, cuotas,
transportacidon, etc., por parte de los padres de los alumnos con tal problemi-

tica.

5. Falta de atencidn de tales alumnos por sus padres, ya que es frecuen
te que sean los abuelos o niferas quienes estén a su cuidado, pues ambos padres

trabajan.

Para poder ahondar mas sobre la problematica planteada se considera ne-
cesario ubicar las comunidades, instituciones y alumnos en que se han detectado

las deficiencias de lenguaje oral.

Ambas instituciones estan ubicadas en zonas de tipo urbano, comunidades
con 2,500 habitantes aproximadamente, cuentan con todos los servicios primarios
necesarios (agua, luz, drenaje, pavimento, teléfono, etc.) muchos de los morado
res de tales comunidades se ubican dentro de la llamada poblacidn flotante, ya_
gue son inquilinos y no propietarios de las casas-habitacidn que ocupan, es asi
como ano con ano unas familias llegan a residir ahi, mientras otras se ven pre-

cisadas a marcharse.



La institucidén preescolar es bidocente, no cuenta con local propio, —-
por lo que labora en tres aulas prestadas por una escuela primaria, cuenta con

servicios sanitarios, agua y una pequefia area de recreo.

En cuanto a la Institucidn de nivel primario, es un plantel de organi-
zacidn completa, contando entre su personal docente con un maestro de apoyo,--
nueve maestros de grupo, ademas de un oficial administrativo y una directora -

técnica.

La mayoria de los padres de familia de ambas comunidades son obreros,-
y el resto técnicos y profesionistas; el maximo nivel de estudios de la pobla-
cion (especificamente familiares directos de los alumnos) es el de educacidn -
_media.

No son muy criticos los problemas de caracter econdmico que enfrentan
los padres de familia de tales comunidades para satisfacer las necesidades —--
educativas de sus hijos, sin embargo, con gran frecuencia algunos de ellos no_
cumplen con lo que se les solicita (pago de cuotas, boletos de rifa, loterias,

etc. ).

Las diversiones de los alumnos se reducen a paseos en parques publicos
visitas y fiestas familiares, y muy pocos de ellos asisten a otro tipo de even

tos O lugares de caracter recreativo y cultural (cine, teatro, etc.)

Algunos de los alumnos que motivaron el presente trabajo, pertenecen -
a un grupo de 3er. grado de educacidn preescolar, y sus edades fluctiian entre
los cinco y los seis afios; el resto de los alumos en los que se han detectado
dificultades en su lenguaje oral, son parte de un grupo de prinmer grado de - -

primaria y su edad promedio es entre seis y siete afios.



1.2. Definicion.

¢De qué manera se puede apoyar al nifio de 3er grado de educacidén pre-—
escolar y primer grado de educacidn primaria para superar las deficiencias de_

lenguaje oral que presentan?

1.3. Justificacion.

Nos interesa investigar en relacidn a la problemitica planteada, por--
que afio con afio en nuestra diaria labor como docentes enfrentamos la responsa-
bilidad que el padre de familia deja en nosotros al indicarnos que debemos sa-
car adelante al nifio que presenta problemas de expresidn oral, y generalmente
quienes no tenemos estudios de Educacidén Especial, carecemos de informacién -
tedrica al respecto, lo que nos impide orientar acertadamente tanto al padre -
de familia respecto al problema que presenta su hijo, y al alumo en el traba-
jo diario dentro del aula, al gque con frecuencia y por carodidad tendemos a ais
larlo o marginarlo de las actividades que realizamos con los alumnos que con——

sideramos normales.

Ademads nos inquietd grandemente esta problematica porque se ha adverti
do en la prictica que la carencia de un lenguaje oral en el nifio provoca que
éste por si mismo se aisle y en ocasiones sea objeto de burla por parte de sus

companeros .

Al investigar sobre algo desconocido nos enriquecemos personal y profe
sionalmente, sobre todo porgue el tener un poco mds de conocimiento respecto a
los problemas que aquejan a nuestros alumnos, nos permite cambidr las actitu—-
des negativas ( rechazo, incomprensidn, etc.), que pudiéramos haber nostrado -

ante ellos. También nos ayudard a ser conscientes de cudndo estd en nuestras -



manos el ayudarlos o canalizarlos a otras instituciones o personas que puedan

apoyarlos adecuadamente.

1.4. Objetivos.

- Contar con elementos tedricos que faciliten la diferenciacidn entre
la evolucidn normal del lenguaije oral en el nifio y una problemitica especifi--

ca en dicha evolucidn.

- Adquirir cierta capacidad que permita apoyar adecuadamente a los - -

alumos con dificultades en su lengquaje oral.

- Obtener informacidn sobre las alternativas de canalizacidn de los ——

alumnos con problemas severos en su lenguaje oral.



2. MARCO TEORICO-CONCEPTUAL



2.1. DESARROLIO PSICOLOGICO DEL NINO.

Etapas del desarrollo cognoscitivo del nifio.

En este subtema se presenta una breve explicacion de lo que es el de—-
sarrollo del nifo, desde el punto de vista de la construccion del conocimiento,
abarcando las etapas sensoriomotriz, preoperatoria, asi como la primera subeta-—
pa de las operaciones concretas, de acuerdo a la teoria psicogenética de Jean -
Piaget. Se considera necesario incluir lo anterior para conocer a partir de qué

momento se inicia en el pequefno la estructuracion del lenguaje hablado.

* FEtapa sensoriomotriz: de 0-2 anos.

El nifio conoce el rundo que le rodea, a través de la interaccidn con —-—
&l, principalmente a través de los sentidos, por lo que su inteligencia es sen-
soriomotriz; ain no es capaz de distinguir propiedades o caracteristicas en los
objetos, ni razona -acerca de ellos mediante la memoria cuando no estan presen-—
tes fisicamente; percibe solamente el agui y el zhora de la realidad, desapare-

ciendo ésta cuando €l no la percibe.

Es al final de los dos afios cuando el nifio se da cuenta de que los ob-
jetos poseen una permanencia y una identidad ain y cuando no sean percibidos -

por €l.

Por la estimulacién normal del medio en gue vive, se inicia la adquisi
cidn del lenguaje y poco a poco pasa de una inteligencia sensoriomotriz a una _

inteligencia simbdlica.
En el periodo sensoricmotriz tienen lugar las subetapas siguientes:

Primera subetapa: 0-1 mes de vida.



. El nifio pasa la mayor parte de sus horas de vigilia ejercitando los

reflejos con que nace: chupa, llora, mira, etc., y duerme mucho.

. Gracias a la ejercitacidn de reflejos como el succionar y las activi
dades de mirar, alcanzar, etc. posteriormente podra tener control sobre cier—-

tos aspectos de su medio ambiente.
. Sus actividades carecen de coordinacion.

. No trata de alcanzar los objetos, aungue si los mira, adn no coordina

su visidn con su capacidad motriz.

. Es incapaz de demostrar intencionalidad en sus acciones; Piaget con-

sidera la intencionalidad como caracteristica en una actividad inteligente.

. Su actividad intelectual se reduce a acciones reflejas que responden

a sus tendencias instintivas, por ejemplo: succionar-comer.

Segunda Subetapa: 1-4 meses.
. El nino empieza a adquirir nuevos comportamientos.

. Durante este periodo se presentan las reacciones circulares prima---
rias, éstas recaen en el propio cuerpo del nifio y son resultado de reacciones
accidentales o casuales, por ejemplo: succionar el pulgar de la mano; el nifio_
por casualidad introduce el pulgar en su boca, ésto provoca la sensacidn de la
mano en la boca, lo que lleva a repetir tal reaccidn y ésta a su vez provoca -

que se repita la sensaciodn.

F1 mundo del nifo es el aqui y el ahora y sblo tiene significado - -

para €l cuando lo siente.
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Tercera subetapa: 4-8 mec=s.

En este periodo se presentan en el nifio las reacciones circulares se-
cundarias, que ya no se concentraa en su propio cuerpo, por €jemplo: una mufie
ca se mueve al realizar un movimiento.

. El nifio empieza a asir los objetos.
Cuarta subetapa: 8-12 meses.

. El nifio desarrolla la habilidad de coordinar acciones para lograr -
un fin; puede tomar un objeto que mira y llevarlo a su boca para chuparlo, es
decir, sus acciones tienen ya una intencidn.

. Adquiere el concepto cbjetivo, o sea que comprende que los objetos
existen, independientemente si son o no percibidos por é&l.

. Desarrolla la capacidad de utilizar signos que anticipan aconteci--
mientos, capacidad relacionada con la comprensién de la causalidad de las co-

sas, ejemplo: El que papad tame las llaves del carro, significa que saldri.
Quinta subetapa: 12-18 meses.

Esta se caracteriza por la presencia de las reacciones circulares ter
ciarias, en las que el pequefio experimenta cambiando sus reacciones para ver-
qué sucede,‘es decir, estas reacciones ya no son tan rigidas en su repeti ---
cidn.

. El nino actiia ya con la intencidn de descubrir cuiles seran los re-
sultados de sus acciones.

. Explora activamente el mundo que le rodea.
Sexta subetapa: 18-24 meses.

. El nifio empieza a representarse mentalmente objetos y hechos rea --

les.



. Es capaz de anticipar las consecuencias de algunas de sus acciones -
antes de hacerlas.

. Su poder de imitacidn facilita su desarrollo lingiiistico, aunque - -
no es el factor Gnico o determinante para ello. '

- Poco a poco adquiere la comprensidon de la permanencia de los obje--
tos.

- Adquiere la capacidad de la imitacién diferida, pues puede represen-

tar personas y objetos aunque estos no esteén presentes.
. Transicidn entre la inteligencia motora y la cognoscitiva.
* Etapa preoperatoria: 2 a 6 afios.

Asi denominada porque el nifio no adquiere aGn las capacidades logicas_
de las etapas posteriores.

En ella se da un gran progreso en el comportamiento y pensamiento del
nifio gracias al lenguaje.

Cuenta este periodo con dos subetapas: la del pensamiento preconceptual

y la del pensamiento intuitivo.
- Pensamiento preconceptual.

El nifio en este periodo utiliza la simbolizacidn para representar el -
mundo y razonar sobre €l, proceso enormemente apoyado por el desarrollo del --

lenguaje.

Al empezar a simbolizar y poner en practica la capacidad de interiori-
zar objetos y hechos de su medio ambiente, forma preconceptos, que a diferen--
cia de los conceplos que mane ja el adulto son menos canplejos y 10yicos, pero_
que le sirven para realizar clasificaciones simples que necesita para identifi

car algunos objetos.

11
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Los procesos razonadores caracteristicos en el pe “iodo del pensamien
to preconceptual, son el razonamiento transductivo y el razonamiento sincré—-
tico.

1) Razonamiento transductivo: el nifio hace deducciones sobre casos ——
particulares o caracteristicas singulares de los objetos, o sea que razona de
lo particular a lo particular, ejemplo:

" A vuela

B vuela

B es A" (1)

Lo anterior seria una deduccién correcta si A es un pajaro y B tam-
bién, pero resultaria equivocada si A fuera un pajaro y B un avidn. También -
es comin advertir este razonamiento cuando el nifio 1lama a todo animal gato —
por el hecho de que el animal observado tiene caracteristicas similares al ga
to.

2) Razonamiento sincrético: "La percepcién del nifio es global.. .perci
be las cosas como un todo indiferenciado sin ser capaz de analizar sus compo—
nentes." (2); este tipo de razonamiento es ficil de percibir cuando el nifio -
agrupa o clasifica objetos, ya que mezcla diferentes criterios, que ademids -—-
son muy limitados.

- Pensamiento intuitivo.

Comienza alrededor de los cuatro afios y termina a los siete aproxima-
damente.

Gran parte del pensamiento del nifio se basa en la percepcion inmedia-
ta de las cosas, por lo que resuelve muchos problemas apoyandose en lo que —-

capta directamente de una situacidn, mas que en la ldogica.

El pensamiento intuitivo se caracteriza por:



13

- El egocentrismo: el nifio se apoya en su punto de vista, se le difi-
culta integrar a sus juicios lo que piensan los demas; sigue sus propias re-

glas y no puede entender las ajenas; carece de objetividad.

Durante la etapa preoperatoria tiene un gran desarrollo la funcidén —-
simbolica, a través de juegos, por medio de los cuales el nifio toma concien——
cia del mundo en que vive, reproduce situaciones que le han impresionado, in-
teresantes para €l, pero incomprensibles, debido a que no puede pensar clara-
mente en ellas, pues le es dificil separar pensamiento y accién; a través del
Jjuego simbdlico puede convertir situaciones desagradables en agradables, de -
acuerdo a sus deseos y necesidades, por ejemplo, juega a ser una mamd carifio-
sa, si en la realidad le sucede lo contrario; asi el juego simbdlico es tam—-

bién un medio de adaptacién social y afectiva.

Es importante sefialar que es el lenguaje lo que permite al nifio inte-
riorizar 1o que le rodea, a su vez el juego simbdlico favorece el desarrollq_

del lenguaje oral del preescolar.

La funcidn simbdlica se desarrolla desde lo que son los simbolos, que
‘son "...signos individuales elaborados por el mismo nifio sin ayuda de los de-
mds, y que generalmente son comprendidos solo por el nifio..." (3), hasta lle
gar a lo que son los signos, que "...son altemente socializados y no indivi—-—
duales..." (4), un claro ejemplo de 10 anterior es: el nifio inicia utilizando
simbolos muy particulares para expresarse graficamente, hasta llegar al uso -

de grafias convencionales, es decir, pasa del simbolo al signo.

* Etapa de las Operaciones Concretas: 7-12 afios aproximadamente.

Existe algo que marca la transicién de ta etapa preoperatoria a la de

las operaciones concretas, del pensamiento intuitivo a un pensamiento mas 16



gico "... la adquisicidn de uno o mds conceptos de conservacién..."(5), el --
nifio al rebasar los seis afios se encuentra capacitado para lograr la compren--
sidén de lo que es la conservacidn de la materia, de la longitud, de numero y -
conservacién de liquidos, estos conceptos de conservacidn se logran en el nifio
entre los seis y los siete afics de edad; otros conceptos de conservacion como
los de area, volumen, etc., los adquiere a partir de los nueve aflos aproximada

mente.

La etapa de las operacionesconcretas recibe este nombre debido a que -
el nifio durante dicho periodo requiere de la manipulacidn de lo real o de su -
representacidn para poder lograr un razonamiento, pues ain no le es posible ha

cerlo con base a lo que se le presenta sOlo en forma verbal.

El nifio en esta etapa se muestra mas sociable, mds cooperador y estd -

en camino a ser mds objetivo, ya toma en cuenta el punto de vista de los demis.

El periodo de las operaciones concretas coincide con el inicio de la —-
educacidn primaria; la ldgica que lo caracteriza es aplicable solo sobre los --

objetos que el nifio manipula, y es una logica de:

 Clases: porque el nifio puede reunir los objetos en conjuntos o clases.

\\ )

. Relaciones: el alumo puede cambiar los objetos siguiendo diferentes
relaciones.,

. Nimero: el nifio puede enumerar materialmente al manipular los obje-

tos.

Sin cmbargo la 1dgica de este periodo no llega a ser una logica de pro
posiciones, peco es una loyica en la gue se presentan operaciones dque pueden —-
ser invertidas (sustraccicdn-adicidn), ademds de que estdn coordinadas en un sis

tema de conjunto.

14



Es a partir de las estructuras de conjunto como la clasificacidn, la -
seriacidn, que se hacen posibles las nociones de conservacién anteriormente —-

citadas. Asi, "El desarrollo del pensamiento infantil aunado a la experiencia_

\
\

concreta con los objetos permitirdn que el nifio, hacia los 7 u 8 aﬁbé, se ini-
cie en el entendimiento de la ldgica de estos planteamientos al llegar a la —-
etapa de las operaciones concretas" (6); es por ello que es necesario que el -
docente esté consciente de que su razonamiento 1ogico de adulto esta muy aleja
do del razonamiento preldgico de sus alumnos, lo que debe tomar muy en cuenta

para un adecuado desarrollo del proceso Ensefianza-Aprendizaje.

15



2.2. DESARROLIO NORMAL DEL

LENGUAJE ORAL EN EL NINO.

Etapas de evolucion del lenguaje oral.

Vﬁgggé que se inicia en el nifio la adquisicidn del lenguaje oral y --
hasta que se llega a su plena estructuracion, éste pasa por una serie de eta
pas, las que a continuacién se tratan en forma general, abordando los elemen
tos tedricos de Clément Launay, quien describe desde lo que es el Laleo, la-
Primera palabra, hasta lo que es su desarrollo después de los dos anos de -

edad; se complementa esto con algunas ideas de Guy R. Lefrancois.
* Murmullo o laleo.

Durante las primeras semanas de vida del bebé, sOlo existen los gri-
tos, y es hasta el segundo mes que estos empiezan a diferenciarse de acuerdo
a‘'su tono o ritmo, ya que parecen manifestar el bienestar o malestar del be
bé.

Ios sonidos que componen el laleo son al principio vocales como la a
y la e, aunque con diferente timbre a las de la lengua hablada; después se -
presentan las consonantes unidas a vocales, por ejemplo la r gutural, aunque

tampoco tienen equivalente en el lenguaje hablado.

En sus primeros meses el nifio emite sobre todo ruidos gloticos, o ——
sea, sonidos guturales que brotan de su garganta, ya después intervienen -—-
organos moviles mas adaptados al lenguaje oral como los labios, cuya utiliza

cidn significa el inicio de la imitacidn del habla.

El laleo, como ya antes se menciond, esta compuesto por ruidos que -

no son parte de la lengua hablada, ademas es muy semejante en todos los be -

bés, dandose en ellos €l llamado contagio vocal, esto es facil de advertir en



una sala de recién nacidos en una maternidad, en la que un nifio empieza a --

llorar y los demads se contagian de ello.

A partir de los dos meses, la estimulacidn vocal se puede personalizar
cuando la madre o el padre responden al nifio. Al iniciar este periodo son posi
bles los intercambios vocalicos, que consisten en la respuesta que él bebé da _
a los gestos de su madre, a los que puede responder con una sonrisa, una car--
cajada o dejando escapar sonidos como agl, o, inicidndose la imitacién de soni

dos emitidos por el adulto.

A los seis meses es posible un didlogo vocal, o sea que el nifio repite

un sonido cuando el adulto deja de emitirlo.

De los diez a los doce meses, disminuye el laleoy el lenguaje surge -
a partir de cierto desarrollo general del pequefio, sin embargo todas las comu-
nicaciones no verbales, que se dan en el primer afio de vida son la base para -

la adquisicidn del lenguaje oral.

* La primera palabra.

Es dificil determinar en qué momento de la vida del nifio se da la emi-
sidon de la primera palabra que significa el inicio del lenguaje, sin embargo -
se ha determinado como la edad mas habitual para ello, entre los nueve y los -
once meses;aun no existe un acuerdo respecto a lo gue compone la primera pala
bra pues se dice que tal vez sea un monosilabo repetido, o sea: pa-pa, ta-ta.
El nifio entre los once y los dieciocho meses utiliza mucho la repeticién de —-

silabas.

La mayoria de las primeras palabras del beb& son monosilabos [ormados

por una vocal y una consonante, entre las consonantes que mas usa el pequefio -

17
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estan: la p, b, m, t, d y n, asi se dan "lLas secuencias de sonidos idénticos-—
son repetidos cada vez con mayor frecuencia y empiezan a aparecer palabras. .
(7), y es muy comin la felicidad de los padres del nifio al advertir que su --

hijo (a) ya puede decir pa-pa, ma-ma, te-te.

Respecto a la significacidon que tienen los monosilabos, son los ges——
tos que los acompanan lo que les da sentido, es decir, el nifio si desea un ob
jeto emitirad un monosilabo que acompafiard con el gesto de sefialar con el dedo

Indice lo que desea.

Entre los diez y los diecis2is meses de vida, el nifio "...entiende -
algunas palabras y ordenes sencillas..." (8), ésto lo demuestra a través de -

la accidn, siempre y cuando se trate de algo sencillo.
* El lenguaje oral a partir del segundo afio de vida.

En este periodo aumenta rapidamente la comprensién del lenguaje habla
do; las palabras van acompafiadas de gestos, el nifio ya se puede expresar mas__
ampliamente; aunque ain utiliza monosilabos, cuya duracidn en su habla depen-
dera del medio que lo rodea, de la actitud de los padres y de la naturaleza -

del nifio en lo referente a su estado organico y/o emocional.

Las palabras aisladas del segundo afio de vida son con frecuencia in-
comprensibles y su significado depende del contexto en que se presente, por
ejemplo: Queo eta (quiero galleta), sefialando la caja que las contiene.

Durante este periodo se presentan las invenciones espontaneas para re
ferirse a una persona o un objeto, el nifio inventa palabras, ejemplo: Tato pa
ra referirse a su hermanito Alejandro; se dan también deformaciones: bolito
por abuelito, o conversiones: bacallo por caballo, pero pronto seran mas im—-

portantes para el nifio las palabras que imita de los adultos, sin embargo no__
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todas las palabras son retenidas o imitadas por el nino; y é€sto depende de:

. Posibilidades fonatorias del nirio,
. el interés gue zlguna palabra despierta en €1,
. la manera como el adulto le habla al nino, es decir, se destaca cier

ta frase o palabra, ejemplo: ;Ta crees...?

Es importante destacar que para la aparicion rapida de un lenguaje de
tipo adulto en el nino. son factores favorables una buena relacion madre-hijo
ofrecer al nifio siempre la oportunidad deexpresarse, la preocupacidon de los --—
padres por el desarrollo del lenguaje oral, procurar la convivencia del nifo -

con nifios de su edad.

Las primeras palabras el nifio son un esfuerzo por conocer el mundo —-—
que le rodea, por eso nombra repetidamente los objetos para asegurarse de su -

existencia.

A medida que el nifio se expresa, se sitla mas cerca de los adultos, ———
posteriormente podrd convivir con otros nifios y entenderse con ellos, dara al_

lenguaje la funcidn de informar y serd un medic de comunicacion con los demas.

las primeras uniones de palabraspueden darse entre los veinte y los --
veinticuatro meses de vida; las frases se forman por dos palabras, ademas se -
mezclan al lenguaje de la etapa anterior; generalmente el nifo expresa por me-
dio de frases cortas un recuerdo o una accidn, ejemplo: "A mami", por, Yo quie

ro ir con mami o quiero estar con mami.

[y

El nifio cuenta con un vocabulario mas amplio: " Vocabulario de mas de
cincuenta elementos... frases de dos palabras..." (8), después de los Cos - -~

afios de vida, 21 niflo tiene ya un repertorio amplic de palabras, aunque muchas

son inventadas, ademis demusstri mas interés por el lenguaje y en lo referente
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a comunicarse con otras personas.

Las palabras que el nino utiliza para hablar (2 - 2% anos) estan for-
madas por elementos que toma del lenguaje del adulto, pero atn no utiliza to-

dos los fonemas y debera adquirir los que le faltan.

Casi todos los nifios pasan por una etapa en su lenguaje que se cono-

ce con el nombre de Habla de bebé, cuyas caracteristicas son:

. Solo pronuncia la primera o la 4ltima silaba de la palabra, ejemplo
mir por dormir.

. Repite la silaba facil, ejemplo: pi-pi, te-te, ma-ma, etc..

. Adn no aparecen las consonantes k, r, s, X.

. Se sustituyen las consonantes anteriores por otras mas faciles: m,__
p, b, 4, t, 1.

. Las wvorales: dificiles de pronunciar las elimina, ejemplo: pe --
por pie.

. Las consonantes dobles en una palabra son reemplazadas por una sola
ejemplo: ta por tra.

. Empleo de unas consonantes por otras, ejemplo: queto por queso.

En los primeros afios de vida la imitacidn juega un importante papel
en el desarrollo del lenguaje del nifio. Segun Piaget, la imitacidn de sonidos
nuevos se da por acomodacidon progresiva y tanteo de los esquemas manejados ——
por el adulto.

Aproximadamente a los dos anos, el nifio puede reproducir un modelo,
atn y cuando éste ya no esté presente, o sea, es capaz de realizar la imita—-
cion diferida.

Dentro del lenguaje, la imitacidn fonética es la forma mas sencilla -

de imitacidn y aunque sOlo sea una repeticidn sin significado para el nifo,-
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es considerado como una etapa en la evolucidon del lenguaije hablado y se conoce

con el nombre de ecolalia.

La ecolalia es la repeticidn de silabas o sonidos, y es un periodo —-—
importante del habla del nino entre los dieciocho v veinticuatro meses; es un
autolenguaije sin caracter comunicativo; en un nifio normal significa el auto--

aprendizaije de lenguaie.

Cabe sehalar que para que el nifno hable es determinante su deseo de —-—

hablar para contar con una forma s de comunicacion con los que le rodean.

V[ £l nifio continia organizando su lenguaje, cometiendo errores y aplican
{ 13

N——
do su logica muy particular, pues el lenguaje "...no se da por simple imita--—-
cidn ni por asociacidn de imégenes y de palabras, sino porque el nino para ---—
comprender su lengua ha tenido que reconstruir por si mismo el sistema..." (10)
pero los errores que comete no se deben a su ignorancia, sino sdlo son un - —-
esfuerzo por demostrar lo que conoce de su lengua, y no son copia de un modelo
sino un producto de la aplicacidn de su ldgica, ejemplo: El que diga yo poni -

en lugar de yo puse, refleja su tendencia a regularizar lo irregular.

Algunos autores han establecido una relacién paralela entre la evolu--

cidn del lenguaje y el desarrollo motriz del pequeno, por ejemplo:

Los alcances del nifio de tres afios de edad en lo referente al lenguaje

oral son:

Su vocabulario estda formado por unas mil palabras.
Sus palabras son comprendidas por los dem3s casi en un 80%.

. MAplica una gramética semejante a la del zdulto.
In cuanto @ su desarrollo motriz:

. Puede caminar hasta tres metros en ountzs.
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. Corre facilmente y puede variar la velocidad de su carrera.

v

- Al bajar y subir escaleras alterna ambos pies.
. Puede dar saltos de 30 cms. aproximadamente.

Lo anterior se cita por el hecho de considerarse como un elemento fa—-—
cil de percibirse en forma practica y ademds porgue a los tres afios se puede -

decir que el nino cuenta ya con un lenguaje oral un poco mejor estructuradc.

Hacia los cuatro anos de adad, el lenguaje es ruy parecido al del --—-

adultc y su evolucidn estda ligada a caracteristicas como:

fgentralizacién del pensamiento del nifio: éste no es capaz de tomar en_
cuenta el punto de vista de los demis, sigue su propio pensamiento y en €1 no
incluye lo que otros quieren comunicarle; lo anterior se refleja claramente en
lo que es el mondlogo colectivo, que seguird vigente hasta que el nifio llegue _
a lo que es el diglogo; en el que ya tomara en cuenta lo gue otros dicen. Asi

las conversaciones del nino pueden ser de dos tipos:

a) Conversaciones egocéntricas: el nifio habla para si mismo, no espera
respuesta, no le interesa si alguien lo escucha, es como si pensara en voz —-—-—

alta para acompanar lo que realiza en ese momento.

b) Lenguaje socializado: Intenta un intercembio verbal con los demds, y

lo que dice ya tiene una intencidon: mandar, preguntar, amenazar, etc.

El habla del nifio es por lo general egocéntrica durante la edad prees-
colar, y es hasta los seis o siete aflos cuando ya utiliza un lenguaje mas so--
cializado.

-Lenguaje muy ligado a la accidn: al expresarse, el nifo utiliza mucho

la mimica y los cssios, un lenguaje implicito.
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Se considera que al llegar a los cinco afios, el nifio alcanza una com—
prensidon intuitiva de la gramatica, lo que le permite manejar las situaciones
verbales que se le presenten, ademds ya construye frases hasta de diez pala—-

bras.

De los cinco a los seis afios, al nifno solo le falta incrementar su vo
cabulario, pues ya utiliza mejor las frases largas y puede darles entonacion
interrogativa, exclamativa e imperativa; perd aun le falté para que use el
lenguaje hablado para expresar fielmente su pensamiento y como instrumento de

cammicacidon con los demas.
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2.3. EL LENGUAJE Y EL. PENSAMIENTO.

2.3.1. El punto de vista de Jean Piaget.

Segun Jean Piaget, gracias al lenguaje el nifio es "... capaz de evo--
car situaciones no actuales y liberarse de las fronteras del espacioc... y del
presente..." (11); o sea que puede expresar a través de la palabra hablada —-

sobre sucesos que estdn fuera de su vista y de su tiempo presente.

"FE1 lenguaje juega un papel importante en lz transformacidon de la inte-
ligencia, sin embargo no es el Gnico elemento que contribuye a ello, pues esta
ademas por ejemplo lo que es el juego simbdlico, que es también importante en

el desarrollo del pensamiento del nifio.

y"El pensamiento precede al lenguaje..." (12) no se difiere de esta afir-
racion, sin embargo se considera que el gue el nifio carezca de un buen lengua-
je hablado, ademas de influir en su personalidad, influye en su integracidon --

grupal y su proceso de socializacidn.

Piaget maneja ademds gue el juego simbdlico v la imitacidn diferida, -
son formas de simbolismo individual que se dan en el nifio y que tienen su - -
oricen o se derivan de la imitacidn y que contribuyen a la adquisicidn del - -
lenquaije.

El problema de la relacidn entre lenguaje v densamiento puede plantear
se a partir de las operaciones concretas, en lo que se refiere a que si el len
guaje es la Gnica fuente de las clasificaciones, seriaciones, etc., o si son -
independientes de aguél; y llega a la conclusidn de que: "...no es el lenguaje
la causa de su formaciodn...aumenta...su poder vy... movilidad... pero no es el

origen de tales coordinaciones" {13); ésto por el n=chc de que las operaciones
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concretas, antes de ser operaciones del pensamiento, son acciones que no tie——
nen origen en el lenguaje, pues sOlo son coordinaciones de acciones que después

se expresan en forma verbal.

En sus primeros trabajos en relacidn con el pensamiento infantil,Piaget
habla sobre lo gque es el pensamiento autista, el pensamiento egocéntrico y el -

pensamiento dirigido.

a) Pensamiento autista: "... Es subconsciente, las metas gue persique
y los problemas que se plantea no estan presentes en la conciencia. No se adap
ta a la realidad externa...crea una realidad de imaginacidn y suenos... tiende
a satisfacer deseos, y permanecer individual e incomunicable por medio del - -
lenquaije..." (14); en este tipo de pensamiento el niro presenta una actividad _

intelectual interior que no externa verbalmente.

b) Pensamiento egocéntrico: forma intermedia que no obedece a una 1ogi-
ca formal, su funcién principal es la de satisfacer las necesidades personales_
Gel nifio; auncue es muy individual, este pensamiento tiende a cierta adaptacion

mental.

" El pensamiento egocéntrico del nifio se encuentra a mitadde camino en--
tre el autismo y el pensamientc socializado" (15); es decir, es una transicion_
entre una y otra forma de pensamiento, que ayuda al nifo a adaptarse a la reali

dad.

c) Pensamiento dirigido: "...es social. A medida que se desarrolla, se
ve influido cada vez mas por las leyes de la experiencia y de la ldgica..." --

(16); cuando el nifio presenta este tipo de pensamiento ya externa un poco nas,

2 través del lenguaje,su forma de pensar.
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La concepcidon gue Piaget sostiene, respecto al desarrollo del pensa—-—
miento del nino es "... el pensamiento del nifio es originaly naturalmente au--
tista y evoluciona hacia el pensamiento realista sbic bajo una prolongada pre-
sidn social" (17); ésto es, a través de la interaccidn del nifio con su medio
ambiente podra salir de ese pensamiento que guarda para si, un pensamiento ce-—

rrado e incomunicado.

Piaget también sostiene que la 1dgica en el pensamiento del nifo apa—-—
rece tardiamente, pero &sto no debe preocupar, ya que el pensamiento sirve - -

inicialmente para satisfacer necesidades personales.

Con base a sus observaciones respecto al usc del lenguaje por el nino

establece dos tipos de conversaciones:

a) Egocéntricas "... el nifio habla sOlo sobre si mismo, no toma en ——-—
cuenta a su interlocutor, no trata de comunicarse ni espera respuesta... ni -—-—
siquiera le interesa si los otros le prestan atencién. (18); es lo que comun--
mente se conoce como mondlogo colectivo; en este tipo de lenguaje, el niflo - -
actia de acuerdo a lo que €l piensa gue es, sin tom=r en cuenta el punto de --

.

vista de los demas.

b) Lenguaie socializadc: "...el nino intentz un intercambio con los --
demds, ruega, ordena, amenaza, transmite informacidn, hace preguntas” (19); en
esta forma de lencuaje el nifio se rmuestra mas sociacle, expresa sus puntos de
vista a los que le rodean; ya trata de tomar en cuenta el punto de vista de --

los demds y trata de conciliarlo con el propic.

— -~

Para Piacet, lenguaje y pensamiento siguen czlinos paralelos, ésto pue-
a=nse, : _ PE

de explicarse bajo el sigulente esguema:
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Lenguaje autista —-——— Lenguaje egocéntrico ---- Lenguaje socializado.
Fantasia subjetiva -—- Pensamiento egocéntrico --Logica de relaciones.
(pensariento autista) (pensamiento dirigido)

-2.3.2. .La explicacion de Vigotsky.

Para Vigotsky, el lenguaje tiene un papel funcamental en la actividad —-
realizada por el nifio, y no sdlo sirve de acompailamiento para tal actividad,
sino que es un medio que el nino utiliza para expresarse y posteriormente se -
convierte en un instrumento del pensamiento, y es Gtil en la solucidn de pro--

blemas.

Para @1, el lenguaje egocéntrico es una etapa de transicion entre el -

lenguaje verbel y el interiorizado.

o

t\?l habla interior del adulto representa el pensamiento para si mismo, y
en el caso del nifio el lenguaje egocéntrico cumple esa misma funcidn y estda ---
relacionado con la actividad del nifio, y es parte del proceso de la actividad -
racional, esto desde el momento en que la actividad del nino tiene una inten——-

cidn; ademds sirve para el planteamiento y solucidn de problemas.

"El proceso del lenguaje interiorizado se cesarrolla y se torna esta—-—
ble al comienzo de la edad escolar... este hecho czusa la rapida calda del len
guaje egocéntrico que se observa en esta etapa" (20); ésto no significa gque -

el habla egocéntrica desaparezca totalmente, sino cue ésta estara presente en

forma oculta.

En contraste con lo expresado por Piaget, Vigotsky maneja que el desa-

rrollo del lenguaje se produce de la sigulente manera:



1.- La funcidn primaria de las palabras es la comunicacion, es decir,-

el primer lenguaje del nific es social.

2.- Posteriormente el lenguaje social del nifio se divide enhabla ego--
céntrica y en habla comunicativa, ambas son sociales.
3.- El nifio podra pensar en voz alta cuando va es capaz de conversar -

consigo mismo como lo hace con los demas.
El lenquaje egocéntrico conduce al habla interiorizada.
Lenguaje social ---- Lenguaje egocéntrico ---- Lenguaje interiorizado.

Y se considera que la direccidn del pensamiento es algo semejante: de

lo socisl a lo individual,
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2.4. TRASTORNOS EN LA ADQUISICION

DEL LENGUAJE ORAL.
2.1.1. Trastornos frecuentes en la adquisicién del lenguaje.

De acuerdo a Clément Launay, los trastornos que pueden considerarse .
como mas frecuentes en la adquisicidn del lenguaje, pueden ir desde una forma

benigna (retardo simple), hasta un oroblema mids severo (disfasia).

Cuando en el Jardin de Nifics 0 en un grupo de primer grado de Educa——
cién Primaria se recibe a un alumno del que su madre dice que no habla o no _
habla bien, el docente solo sabe lo que la madre le comunica al respecto; no_
conoce cdmo evoluciond su lenguaje, si presentd alguna anormalidad, pues qui-
za el nifio tuvo un desarrollo normal de su lengua durante el primer afio de vi
da, apareciendo el laleo y la primera palabra, pero al finalizar tal periodo
Yy en el segundo afio de vida tal vez ya no continfe tan normal; las frases de
dos y tres palabras no se presentan en el menor, por lo que éste utiliza un _
lenguaje gestual para comunicarse, que ademis acompafia de gritos, ruidos Yy so
nidos que en ocasiones parecen fonemas; este tipo de comunicacidén es caracte-
ristica en el nifio normal entre uno y dos afios de edad, quien poco a poco la
elimina hasta llegar a un lenguaje propiamente oral, pero si esto no sucede ,
el lenguaje gestual permanece por largo tiempo y el nifio se comunica y expre-—
sa sus deseos por medio de la mimica, por ejemplo: sefiala con el dedo el obje

to que desea.

Tal vez entre los dos y los dos afios y medio, lo anterior no tenga .
demasiada importancia para el padre de familia, pero al llegar el nifio a los
tres anos, la falta de lenguaje habiado significa algo serio, pues no puede B
darse a entender, provocando ésto una agresividad en €l, o cualquier otra

conducta negativa.
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Generalmente el lenguaje hablado en si, aparece entre los tres y los -
cuatro anos de vida, pero pueden darse casos en gue &in & 1los cinco afios no —-—
sucece asl, lo que hace pensar en algin trastorno en el lenguaje, aunque leve

como puede ser:

* La jerga. Es una forma de retardo en el lenguaje, y puede durar entre
los tres y los cinco arios de edad, en este periodo el nifio cuenta con una jer—-
ga para comunicarse, ésta estd formada por sonidos no diferenciados, vocales y
consonantes sin significado, pero a los que el nifio da una entonacion diferen-
te de acuerdo a lo que quiere expresar, por lo que se le considera como lengua-—
je; posteriormente pueden aparecer las primeras palabras, ya sea en jerga o en
forma aislada. Al surgir las primeras palabras, la jerga debe dejar de existi

para dar paso al lenguaje.

En ciertos casos la jerga puede durar varios anos, pero dentro de ella

aparecen palabras y frases con sentido.
El modo de aparicion del lenguaje es muy variado en los nifios:

En algunos nifios muy sobreprotegidos por su familia, el acudir a la --
escuela o cambiar de ambiente, puede favorecer en €l la pronta aparicidn de un

lenguaje normal.

En otros casos, el lenguaje se presenta por largo tiempo con caracte--—

risticas de inmadurez ( lenguaje infantil), ya que su progreso es lento.

El lerguaje infantil es nommal en todos los ninos, pero la diferencia
entre un nific normal y uno con deficiencias en su ienguaje, esta en la dura---
cidn deeste pericdo, siendo la duracidn mds corta © mas larga segun el caso,-

nortazal o deficiente‘>

-
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Este lenguaje tiene caracteristicas como:
- Omitir la Gltima silaba de la palabra, por ejemplo: mafia por manana.

- Sustituir las consonantes dificiles: s, r, j. por consonantes faciles:

b, p, t, 1, por ejemplo: blinco por brinco.

- Cambiar una consonante por otra, ejemplo: lala por pala.

. Omitir o transformar una consonante en otra, ejemplo: kres por tres.
* Retardo simple en el lenguaje del nifio.

La mayoria de los nifios presentan un retardo en su lenguaje, después -
adquieren un lenguaje normal, pues este trastorno es un simple retardo del - --
habla, y con frecuencia no se tiene que recurrir a una atencidn especial para -

superarlo.

Se sabe que no existe una edad© fecha especifica para que el nifio empie
ce a hablar. Los padres empiezan a preocuparse por la tardanza del lenguaje en
su hijo, hasta que éste tiene aproximadamente tres afios,pero ésto varia de —- -

acuerdo a la ansiedad de 1los padres.

No es posible precisar a partir de qué edad el retardo del lenguaije -———

pueda considerarse como un problema.

En algunos casos de retardo simple de lenguaje, la aparicidn de éste —-
coincide con el ingreso del nifio a la escuela maternal o guarderia, y poco a ——

poco evolucionara, siendo determinante para ello el apoyo familiar.

(Se considera que casi todos los nifios que han presentado retardo sim-—-
ple en su lenguaje, pueden llegar a contar con un lenguaje correctamente estruc
turado, pero no se puede pasar por alto, cue con frecuencia las dificultades —-

del nino respecto al lenguaje, pasan inadvertidas o se les da poca importancia,
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manifestandose tiempo después, sobre todo cuando el nifio se enfrenta con los —
primeros aprendizajes escolares, ademas de que tales trastornos en ocasiones -
son parte de un atraco general del nifio, pues éste puede presentar otras difi-

cultades en su motricidad, o respecto a la comprension de 1o que escucha.

Es importante hacer mencidn que los padres de los nifios con retardo en
su lenguaje, dejan la superacidn de ésto al tiempo y a la maduracidn natural —-
del nifio, sin considerar que puede deberse tal retardo a una causa severa Yy que

requiere tal vez de atencidn especializada.

* Disfasia.

Es éste un trastorno severo, sobre todo si se toma en cuenta el impedi-
mento de larga duracidn que representa y la influencia en el desarrollo escolar
del nifio que la padece. Clément Launay emplea el té&rmino disfasia para referir-
Sé a un trastorno que no tiene su origen en una " ...lesidn organica clinicamen
te demostrable. La disfasia... designa... los casos de elaboracién tardia e im-
perfecta del lenguaje... modo de evolucidn deficitiaria del lenguaje observado
en los primeros afios de vida.' (21); la disfasia se relaciona con lo que es la -
estructuracién del lenguaje interior; y no sdlo con lo que se refiere al habla;
es necesario que en la evolucidn del lenguaje se d€ la debida importancia a - -
ello, pues con frecuencia los padres de familia dan mayor importancia al hecho
de que el nifio habla, sin considerar debidamente cémo lo hace, es decir, la - -
forma en que estructura las frases, qué palabras utiliza, siposee un vocabula-

rio de acuerdo a su edad.

En los nifios disfasicos persiste por mucho tiempo el lenquaje infantil,
pero entre los seis y los ocho afios logran cierto nivel en su lenguaje,que les -

permite comunicarse y ser comprendidos por los demas, pero la expresion verbal
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que utilizan estd compuesta por palabras simples que coordinan en frases cor-—
tas y sencillas, ademas no cuentan con un vocabulario rico, pues casi siempre
utilizan las mismas palabras, presentando errores cuando usan palabras nuevas

o dificiles.

Los padres de familia en general, dan mas importancia a lo que son --
los progresos en el habla, sucediendo igual con los padres de nifios disfasi--
cos, pues piensan que se han normalizado por el hecho de que ya hablan mas, -
sin embargo aun falta mucho para ello, pues el disfasico da a conocer su defi
ciencia o incapacidad para organizar su lenguaje, por ejemplo cuando se le pi
de que describa una imagen o repita un corto cuento. Ademds, generalmente los
nifios con este trastorno enfrentan problemas como: el no aprender a leer fa—-
cilmente por tener dificultad para organizar también su lenguaje escrito, asi
como problemas con la ortografia y al tratar de redactar; son alumnos con un

atraso escolar importante.

Es frecuente encontrar nifios disfasicos entre los siete y los nueve -

afios, con una sintaxis similar a la utilizada por un nifioc de tres afos.

Las caracteristicas del lenguaje de un nino disfasico son:

a) Se compone de frases cortas, en ocasiones independientes entre si.

b) Las frases son dichas de acuerdo al orden que el pensamiento les
dé (con frecuencia sin coherencia).

c) No domina la narraciodn.

d) No hay coordinacidn entre sus elementos.

2.4.2. Trastornos graves en la adquisicion del lenguaje.
Se incluye aqul una explicacidn general de lo que son algunos tras—-—
tornos graves en la adquisicion del lenguaje, como: sordera verbal y audimu-

dez.
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Los ninos gue presentan este tipo de trastorno son atendidos en escue-
las especializadas, mas no se descarta el hecho de qgue en las aulas requlares
se llegue a recibir un alumno con la problemitica mencionada. siendo responsa-
bilidad del docente la adecuada canalizacién del caso, por esto Gltimo se con-
sidera necesario que aquél conozca minimamente lo que son o implican los tras-

tornos graves en la adquisicidn del lenguaje.

Los trastornos graves en la adquisicion del lenguaije, se refieren a la
‘elaboracidn tardia del mismo, es decir: "... las primeras expresiones verbales
comprensibles no aparecen antes de los cinco afios y la progresién ulterior del
lenguaje se efectia lenta y muy imperfectamente" (22), el nifio es capaz de - -
emitir las primeras palabras hasta pasados los cinco afios y progresa ruy lenta

mente en su lenguaje hablado.

Es posible hacer una clasificacion de los trastornos graves en la adqui

sicidn del lenguaje.

* Trastornos en el lengquaje oral sin deficiencia auditiva: audirmudez.
En estos trastornos es dificil precisar a queé edad aparecen las prime-
ras palabras, pero con frecuencia esto sucede después de los cinco afios y a —-

partir de ahi, el lenguaje se construye poco a poco, aunque muy deficientemen-

te y presentando caracteristicas como:

a) Palabras deformadas.

b) Vocabulario pobre.

c) Lenguaje incomprensible.

d) Discurso mal organizado.

e) Al individuo le resulta dificil repetir palabras, pues con frecuen-

cia solo repite la Gltima silaba.



Respecto a la comprension verbal, el nifio con ese trastorno comprer de
rmucho mas de lo que habla, pero al compararlo con un nino que no presenta este
trastorno, se adviertenciertas diferencias, sobre todo cuandc se enfrentaa -

palabras nuevas o frases muy largas.

La audimudez ha sido relacionada con deficiencias en el desarrollo mo—

triz de quien la padece, ya que presenta conductas como las siguientes:

a) Retraso en su motricidad global.

b) Marcha tardia e insegura.

c) Dificultad para saltar, correr, subir y bajar escaleras.

d) Torpeza al vestirse o comer.

e) Dificultad para realizar un movimiento complejo.

f) Problemas motores en el area de la cara y los drganos de fonacidn o
sea que presentan: "... mimica pobre,torpeza en el gesto al soplar y en la mo-
vilidad lingual" (23), el pequefio estd limitado encuanto al movimiento de sus
masculos faciales y los que integran su ap.--ato de fonacidn, como seria prin--—
cipalmente la lengua, presenta una cara sin expresion, casi no gesticula, asi

como tampoco expresa su estado de animo en el rostro.

Dentro de la audimudez es posible establecer la siquiente clasifica—--
cion:

a) Audimudez dispraxica: el nifio tiene una articulacion defectuosa, un
vocabulario pobre, palabras deformadas, a pesar de que tiene una audicidn nor—-

mal y una comprension del lenguaje hablado aceptable.

Esta puede presentarse desde una forma muy grave que puede tener como -
causa alguna afeccidn cerebral no detectada, hasta una forma menos severa que

tenga como causa principal la inhabilidad del sujeto para hablar.
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Los ninos con trastornos de awuc imudez, a pesar de lograr cierta recu-
peracidn y llegar a comunicarse a través de la palabra, continuan presentan-
do dificultad en su estructuracidn espscio temporal, y en su lenguaje persis-—
ten caracteristicas como: lengualje agramatical, sin una buena sintagis, erro-
res de articulacidn, dificultad para hacerse entender (ain hasta la adolescen
cia), en su hablar utilizan solo palabaras cortas, presentan largos periodos
de silencio, al hablar lo hacen en forma precipitada o muy rapida, lo que pro

voca que sea incomprensible para los que lo escuchan.

Es necesario mencionar que se les presenta sumamente dificil la adqui
sicién de la capacidad de leer a aquellos que padecen el trastorno ya mencio-
nado, ya que omiten letras, invierten el orden sintdctico y ortografico de las

palabras.

b) Audimudez con trastornos de organizacidn temporal. Se presenta con
caracteristicas como las siguientes: motricidad de acuerdo a la edad del nifo,
defic’~ncia menor en la estructuracidn del lenguaje, dificultad en la organi-

zacion espacio—temporal.

* Trastornos en el lenguaje oral con deficiencia en la capacidad audi

tiva: sordera verbal.

El nifio esta incapacitado atn mas que el audimudo, pues cuando presen

ta este trastorno su comprension verbal es nula o muy poca.

Ia palabra espontinea y comprensible aparece mucho mas tarde en el sor
do verbal que en el audimudo; en ocasiones el nifo puede contar con una jerga
que utiliza para expresarse. En el sordo verbal no existe la palabra repetida,
si acaso puede repetir algunas silabas aisladas, y es muy dificil la memoriza

cidén de palabras, aunque tal vez pueda lograrse, a base de muchos esfuerzos,_



que el pequeno se aprenda el nombre de alqunos objetos, sin embargo :u lenguaje

podra incrementarse con muy pocas palabras.

La falta de interés en el lenguaje por parte del sordo verbal, puede -
deberse aparentemente a un autismo, pero en &l no es falta de interés, sino -
una incapacidad presente en el sujeto, ademas, es el comportamiento lo que --
marca la diferencia entre el nifio autista y el sordo verbal, ya que este Glti-
mo "... mira al interlocutor, vigila sus movimientos, intenta hacerse entender
Y se revuelve en pataletas cuando no tiene éxito..." (24); es decir, es muy di-
ferente el comportamiento de ambos nifios, el autista no responde a ningun esti-
mulo, no intenta ninguna forma de expresidn o comunicacién, permanece con la mi
rada perdida y no atiende a algo en particular, a diferencia del sordo verbal ,-
quien lucha por ser comprendido por los demas y expresa lo mucho que le afecta

estar limitado y no ser interpretado adecuadamente en sus deseos y necesidades.

El sordo verbal presenta el comportamiento de un sordo, sin embargo oye,
aunque con deficiencia en la calidad ue lo que oye. Por lo anterior es conside-
rado como un nifio normal, pues percibe muchos ruidos y sonidos auncue muy difu-
samente, asi tenemos que: " ... discrimina mejor las consonantes que las vocales
de timbre similar y que no son distinguidas por €1, mientras que la mayoria de
las consonantes las diferencia mejor" (25); el nifio sordo verbal no es comple—-
tamente sordo, sino solamente percibe los sonidos no rwy claramente como suce—-—
de en el caso dé.un nifno con agudeza auditiva normal; el que no escuche bien —--

provoca una mala articulacion de las palabras.

Tanto para el sordo verbal como para el audimudo, el aprender a leer es
dificil, pero se dan casos en que los nifios pueden lograr aprender a leer y es-

cribir.



2.5. TRASTORNOS DEL HABIA EN EL NINO.

Antes de abordar algunos de los trastornos mas comunes del habla, se
considera necesario incluir una definicidn de habla: "...produccion del soni-
do en la laringe (fonacion) y su mocificacidon por la resonancia del aire en -
los diversos espacios entre la laringe y los labios (articulacion)...procesos
bajo control voluntario y contribuyen...a la variedad de sonidos que constitu
yen el habla" (26); y en cuanto a lo que son trastornos, se trata brevemente -
sobre dislalia (trastorno en la articulacion), disfemia (trastorno en el rit-
mo del habla) y farfulleo (Trastorno en el ritmo del habla), en cuanto que son
trastornos del habla aquellas anomalias que se manifiestan en la expresion --

oral.
* Dislalia.

las dislalias son irregularidades en la articulacidn de ciertos fone-
mas de las palabras; generalmente algunos sonidos son sustituidos por otros;-
asi se puede definir dislalia camo "...error en la emision de un fonema ya —-
sea vocalico o consonantico" (27); es decir, se puede dar tanto en las voca-
les camo en las consonantes, sin embargo afecta mas a lo que son las consonan

tes.

Durante el periodo de organizacidon del lenguaje son normales las dis-—
lalias (entre los dos y los tres afos de edad), pero su duracidn muy prolonga
da, una vez superado dicho periodo, puede considerarse problematica, ademas -
de que tal persistencia puede deberse a diversos factores entre los que estan:

. Anomalias en el aparato fonador.

. Existencia de deficiencia auditiva.

. Deficiencia en el nivel mental.

Los anteriores factores dan lugar a la siguiente clasificacion:
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a) Dislalias por anomalias en el aparato fonador. Ciertas alteraciones
en el aparato fonador como los defectos en las arcadas dentarias, fisuras en
el paladar Gseo, labio leporino y frenillo lingual, son causantes de dislalias
periféricas; los fonemas son sustituidos por otros similares: aba por agua, --

cado por carro.

b) Dislalias causadas por déficit auditivo. Llamadas audidogenas por --
ser causadas por un déficit auditivo leve; la deficiencia auditiva impide la -
diferenciacidn adecuada de los fonemas. En estos casos los fonemas son susti—-—

’, - - . . -
tuidos por los fonemas mids proximos o se omiten ciertas silabas.

Existen otro tipo de dislalias, en nifios que no tienen defectos anatd
micos o auditivos y que poseen ademis una inteligencia normal. Un ejemplo de
lo anterior lo constituyen los nifios a los que se les mima demasiado o se les
imita su propia pronunciacidn infantil, o sea que hay reforzamiento de fone—-
mas incorrectos, con frecuencia &sto se da en el hogar, en donde papi o mama

le hablan al pequefio imitandolo, eje.plo: Quién quele al bebé?

Las dislalias sin alteracién neuroldgica o anatémica en el nifio pueden
deberse también a que en la edad en que se constituyen los mecanismos de articu

lacion se produce un error que el nifio no corrige.

Muchas de las dislalias pueden corregirse cuando al nifio se le brinda
la oportunidad de interactuar con otros nifios de su edad, pues el nifio descu—-

bre, al comparar su habla con la de los demas, que est3 hablando diferente y -

corrige su error.

Es cierto que todo bebé empieza hablando con una articulacién deficien
te de los fonemas que presentan mayor dificultad; pocoé nifnos pueden pronunciar

bien consonantes como la r o la s, pero entre los tres y los cinco afos, estos
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errores van desapareciendo, y la articulacidn se va asemejando a la de los --—
adultos, pero en ocasiones ésto no se da, persistiendo las dislalias, debién-

dose investigar lo que las causa.

Respecto a lo errores en la pronunciacidon de vocales y consonantes,—-—
las primeras se ven menos alteradas que las segundas; se ha detectado que so—
lo la sordera podria considerarse camo causante de la mala articulacién de —-—

las vocales.

En lo referente a la incorrecta pronunciacion de las consonantes, pue

de hacerse la clasificacion siguiente:
- Alteraciones en las consonantes fricativas.*

a) Sigmatismo interdental: la punta de la lengua se coloca entre los__
dientes.

b) Sigmatismo adental: la lengua se apoya en los dientes incisivos su
periores y su punta se dirige hacia los incisivos inferiores, el sonido que -

resulta es agudo y silbante.

c) Sigmatismo lateral: la lengua se coloca en un lado de la boca, el

aire se escapa por un lado entre los dientes y la mejilla.

d) sigmatismo nasal: la lengua entra en contacto con el paladar impi-
diendo la salida de aire por la boca, por lo que sale por la nariz, haciendo

que se produzca un ronquido en vez de los fonemas normales.
- Alteraciones de las consonantes oclasivas.*

Generalmente son sustituciones, una consonante del mismo tipo, ocupa
el lugar de la correcta en la palabra, ejemplo: tatdn en lugar de tapbn; en -

ocasiones se utiliza una consonante de otro grupo para hacer la sustitucion,

* f, v, X, s.

** p, b, d, t, g. k.
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ejemplo: No ne migo eto, por: No te digo eso.

- Ensordecimiento.

Es un error que afecta a todas las consonantes sonoras al convertirse
en sordas, asi la b, 4, g, r, 1, son articuladas como: p, t, k, s, c y £, por

ejemplo: tia por dia; se dice que ésto se debe a exceso de tensién muscular.

* Disfemia (tartamudez).

La tartamudez es un trastorno del habla en el que se producen repeti-

ciones o bloqueos que interrumpen su ritmo.
Existen tres tipos de disfemia:

a) Clonica: se caracteriza por la repeticidn de algunos fonemas de la

palabra, con frecuencia el primero, ejemplo: m,m,m-aestra.

b) Tonica: se presenta una detencidn en la pronunciacidn de los fone-

mas.

Algunas veces la tartamudez en el nino, se presenta acompanada de mo-
vimientos musculares y reacciones emocionales, sobre todo cuando se presenta
en una forma severa; el acompanamiento pueden ser movimientos anormales de la
lengua, cejas, ojos, temblor de labios, aspiraciones, muecas y movimientos de

brazos y piernas.

En el nifno tartamudo puede presentarse también al querer hablar, cier
ta rigidez, palidez, enrojecimiento, sudoracidn excesiva, voz aguda y apreta-—

da y dificultad para respirar.

c) Disfemia tonico-cldnica: es la presencia de los dos tipos ya des—-—

critos.
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Cuando aparece la disfemia?

La edad de aparicidon de la tartamudez, se sit@ia a partir de los tres -
anos, periodo en el que el nifio empieza a usar mas frases y el lenguaje lo uti
za para comunicarse con los demas; pero la tartamudez puede aparecer mas tardia
mente, y ésto puede relacionarse con factores emocionales, por ejemplo el estrés

O como consecuencia de una experiencia traumatica.

Algunos autores manejan la llamada tartamudez fisioldgica, primaria o -
del desarrollo, al referirse al periodo en el que los nifios tienden a repetir -
las silabas de algunas palabras (tres afios aproximadamente), sin embargo, esta
tendencia es frecuente durante el periodo de organizacidn del lenguaije del nifio,

y no puede considerarse como tartamudez en si.

La tartamudez intermitente es frecuente en el nifo pequerio, pero ésta -
desaparece en la mayoria de los casos, pero cuando no sucede asi, el nifio se —
convierte de verdad en un disfémico, y se dan casos en que sigue asi hasta la -

adolescencia o durante toda su vida.

Otro momento en que puede aparecer la tartamudez, es entre los cinco -
y los siete afios de vida del nifio, cuando éste deja el Jardin de Nifios para ——
ingresar a la escuela primaria, pues de un ambiente cilido y de acuerdo a sus__
necesidades afectivas, pasa a uno mas disciplinado, menos protector, mis orga-
nizado, ademas, el nifio enfrentard el hecho de que ya no se le permitirda - - -
hablar o ponerse de pie en cualquier momento que lo desee, se le presionara —-—
también a que pase a expresarse ante sus compafieros o el maestro, ain y cuando
no quiera o se sienta preparado para e€llo; todo lo anterior puede causar ten—-—
siones emocionales en el nifio y provocar en &l timidez, retraimiento, introver

sién y sobre todo dificultad para hablar.
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El comienzo tardio del tartamudeo puede ser provocado por una emocidn

brusca o situacidon dramatica; la tensidn emocional tiene mucho que ver en ——-—

ello.

Puede darse el caso de aparicidn de la tartamudez durante la adole-——
scencia debido a que el individuo es participe de una experiencia traumatica
(incendio,asalto, muerte de un familiar, etc.), pero se han dado casos en que

la tartamudez se presenta sin una causa aparente.
En la tartamudez es posible distinguir lo que podria llamarse etapas:

a) Tartamudeo pasivo: el nifio no es consciente de su problema y no se

bloquea al hecho de hablar.

b) Tartamudeo reprimido: el nifio se empieza a resistir ante el proble
ma y generalmente presenta ciertos movimientos nerviosos que agravan el pro—-
blema.

c) Tartamudeo complicado: el individuo es consciente de su problema--—
tica; esta etapa no es consecuencia de las anteriores, sino una "...reaccion
del nifio ante su propia tartamudez y frente a la reaccidn de los demas..."(28)
asi el nifio puede optar por ya no hablar, ante el temor de ser objeto de bur-
la de los demids, o por estar consciente de la desesperacidn que produce en ——
los demads al no expresarse clara y rapidamente.

Como la tartamudez se presenta de distinta forma en cada individuo --
que la padece, se dice que no existen distintos tipos de disfemia, sino disfé
micos de distintos tipos; todos los tartamudos se expresan de acuerdo a la si
tuacién en que se encuentran, asi pueden darse casos en que la disfemia es me
nor cuando el nifio habla para sl mismo, canta o recita, o cuando uega con se
res inanimados a los que da vida y hace hablar. En cambio puede blogquearse —-—

cuando se ve en la necesidad de hablar ante extrafios o en lugares para €l des
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conocidos.

Las causas de la tartamudez pueden ser:
a) Herencia: por la transmisidn genética de la inestabilidad nervio—-
sa.
b) Zurderia contrariada: Cuando a un nifio zurdo se le obliga a ser ——

diestro.

c) De origen orgdnico: Puede deberse a control incompleto del esquema

corporal, lesidon cerebral, etc.

d) El autoritarismo o perfeccionismo que algunos padres de familia y -

maestros exigen al nifo.

Los tartamudos en edad escolar poseen un buen lenquaje escrito, y -—-
encuentran en €1, un buen medio para expresarse; no presentan dificultad para

organizar su lenguaje interior, sino solo cuando pretenden exteriorizarlo.

* Farfulleo.

Este se define también como un trastorno en el ritmo del habla; pues -
ésta se presenta en forma precipitada, desordenada y con frecuencia incompren--
sible y entrecortada. Es un defecto en la expresion oral que tampoco afecta el

lenguaje interior ni el escrito.

La caracteristica mas notable en el farfulleo, es la taquilalia, en —-

la que se dan reacciones como las siguientes:
. Se acelera la fluidez de las palabras, o sea se emiten rapidamente.
. Es muy corta la duracidn de las silabas al emitirlas.

. Aumenta la amplitud de los fonemas consonanticos y disminuye la de -

los vocalicos.
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. Se deforman palabras y frases largas.

- El nino prefiere usar palabras y frases cortas.

. En ocasiones puede sustituir una consonante por otra.

- La rapidez al hablar es diferente, seglin la situacidn en que esté -
el nifio:

a) Al dejarse llevar por lo que esta expresando, habla rapido, provo-

cando que su hablar sea incomprensible.

b) Si el nifio se controla, su hablar se hara mis lento y Sera un poco
mas entendible. Esta es una caracteristica importante del farfulleo, o sea —--
que desaparece, volviéndose el habla normal; este control esti en manos del -
individuo.

Se dice también que el farfulleo en un individuo, es una caracteris--
tica de su personalidad, pues por lo general éste es impulsivo, extrovertido,
muy sociable y activo; y mds que problema, el farfulleo solo refleja la dife-
rencia que hay entre el pensamiento y el habla, es decir, da a conocer que el
pensamiento es mas rapido en comparacidén con el habla; por lo anterior se con
sidera que el farfulleo es un leve trastorno en el lenguaje oral y es parte -

del comportamiento general del nifo.

Al igual que la tartamudez, algunos autores consideran un farfulleo -
fisioldgico, para referirse a la etapa en que el nifio repite silabas y frases

cortas, titubeos y hablar acelerado.

Es posible hacer una diferenciacidn entre disfemia y farfulleo, pues
en este Gltimo no se presenta miedo o movimientos nerviosos, ademas su trata
miento y superacién es mias simple que el de la disfemia, y sobre todo con mas

posibilidades de buenos resultados.



2.6. EL LENGUAJE ORAL EN LA EDUCACION PREESCOILAR

Y PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

2.6.1. El desarrollo del lenguaje oral en el Programa de Educacion Preescolar

En el Programa de Educacidn Preescolar se maneja que el niflo construye

su propio conocimiento y que éste, de acuerdo a la fuente de la cual proviene

puede considerarse:

a) Fisico.
b) Logico-matematico.

c) Social.

En el presente trabajo se considera necesario citar lo anterior, por--—
que el lenguaje oral, objeto de estudio en este caso, se ubica dentro de lo —

que es el conocimiento social.

El conocimiento social es arbitrario, ya que es establecido por consen
so social y representa en si una dificultad para el nifio, ya que no se constru
ye de acuerdo a una ldgica, el pequefio deberd aprenderlo de los demas, de la -

sociedad que lo rodea.

El P.E.P.* hace especial énfasis en que el docente debe conocer como -
el nifio construye su lenguaje oral, para que verdaderamente esté en condicidn
de ayudarlo a desarrollar sus capacidades lingiiisticas; menciona ademas que lo
importante no es ensefiar a hablar al nifio, sino llevarlo a que " ..descubra y
comprenda cdmo es el lenguaje y para qué sirve: llevarlo de un saber hacer (ha
blar) a un saber acerca de (la lengua) es decir, enfrentar al nific con el len-
guaje como objeto de conocimiento"(29), mas no es el papel del docente el lo—
grar ésto a través de la presiodn, dar clases o corregir constantemente al alum

no, sino por medio de actividades referentes al desarrollo del lenguaje oral, -

* pProarama de Educacidn Preescolar.
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e incluir. as permanentemente en el trabajo cotidiano, tanto dentro como fue-
ra del aula, es por esto ultimo, que no se destina un determinado tiempo pa—
ra las acividades de lenguaje en el aula preescolar, pues el nifo en todo -
momento hace uso del lenguaje, y el docente debe aprovechar todo momento pa-

ra favorecer su desarrollo.

Las actividades propuestas por el P.E.P. para favorecer el desarrollo

del lenguaje oral, giran en torno a los siguientes aspectos:

1. Paso del mondlogo colectivo al didlogo, y paso de un lenguaje im—

plicito a un lenguaje explicito; para el avance en este aspecto se sugiere:

. Animar en todo momento al nifio a que exprese sus ideas y pensamien

tos en forma oral.

. Tomar como punto de partida las conversaciones .espontaneas de los-

nifos.

. Fomentar la comunicacidén nifio-nifnio, nifio—adulto.

. Llevar al nifio a ser capaz de tomar en cuenta la opinidn de los de
mas.

. Propiciar, a través del cuestionamiento, que el nifio reflexione —-

sobre la verdad o mentira de lo que dice &1 mismo y lo que dicen los demas.
. Propiciar que el nino sienta la necesidad de expresarse oralmente.
Lo anterior se concretarad a través de actividades como:
- Relatos y conversaciones.
- Conferencias.

- Descripcidn de imagenes, fotografias, escenas de cuentos, carteles,

etc.



— Inventar historias.

~ Discusiones.

- Evaluacidon de actividades, etc.

2. Semantica y sintaxis de la lengua.

Se pretende que el pequefio exprese sus ideas usando diferentes pala——
bras y la estructura de la lengua (verbos, adverbios, etc), sin reflexionar -
sobre ella, o sea, no se pretende que el nifio conozca qué es un articulo, un_

verbo, etc., sino que sea capaz de utilizarlos correctamente al hablar.
Lo anterior se lograra a través de:

- Propiciar que el nifio tenga la necesidad de expresarse con diferen——

tes palabras.

. Bprovechar la curiosidad natural del preescolar por conocer nuevas -

palabras.

Para cubrir el aspecto semintico se sugiere:

— Uso correcto de verbos y adverbios.

- Identificar al sujeto que realiza una accién, etc.

Lo que se lograra a través de actividades como:

- Jugar a las adivinanzas.

- Completar oraciones inconclusas.

- Descubrir errores en la construccidén de frases y enunciados, Ej. Yo
comi agua.

- Juegos de sustitucidn de palabras.

48
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- Trabajar con sindnimos, etc.

Como se advierte,el P.E.P. ofrece amplia informacidn respecto a como
favorecer el desarrollo del lenguaje oral en nifios normales y que no presentan
trastorno alguno o algo que impida la evolucidén normal de su lenguaje oral; —-—

sin embargo, el docente no cuenta con un documento de apoyo que le permita:

lo. Diferenciar entre la evolucidn normal del lenguaje oral y un posi-

ble trastorno.

20. Orientar debidamente a los alumnos con trastornos en su lenguaje -
oral, que por falta de cupo en instituciones especializadas o por cualesquier
otra causa, deben permanecer en el aula regular, en un grupo de nifios sin pro-

blema en la evolucidn de su lenguaje oral.

¢Como se evalia el avance del alumno preescolar en lo referente a su —-

lenguaje oral?

La forma en que se realiza la evaluacidn de tal aspecto en el nivel —-
preescolar, es a través del seguimiento, por medio de la observacién del proce
so de desarrollo del nifio en relacidn con su lenguaje oral, no con el fin de -
aprobar o no al alumno, sino para realizar la retroalimentacion de la labor do

cente, reorientar las actividades en beneficio de los alumnos.

La evaluacion en el nivel preescolar tiene como base o guia un cuadro -
de los ejes de desarrollo que "...contiene las conductas observables de los ---
ninos en cada uno de los aspectos... especificados para los niveles 1,2, y 3" -
(30); asi,lo referente al lenguaje oral se ubica dentro del eje de la funcidn -
simbolica en dos aspectos: Como habla y como se comunica, y en las que especifi

camente se citan conductas como las siguientes:
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" Como habla: Al expresarse sustituye algunas palabras por acciones"
(31); ésto se refiere a que en este nivel, el nino al expresarse utiliza movi-

mientos corporales para hacerlo mas ampliamente.

" Como se comunica: Habla para si mismo ain cuando se encuentra con —-
otros compafieros o adultos” (32); el nifio se ubica aqui en lo que se llama mo-

ndlogo colectivo.

Generalmente el docente preescolar sdlo se remite al cuadro de evalua-
ciones para registrar en su cuaderno de planes o su cuadernillo de observacio-
nes el nivel en que se encuentran sus alumnos, pero no le es de utilidad dicho
cuadro para la deteccidn de problemiticas especificas sobre el avance del len-
guaje oral en el nifio; maneja ademds informacién muy general, respecto al com—

portamiento del preescolar en relacidn a su lenguaje oral.

2.6.2. Alternativas de atencion al preescolar con problemas de lenguaje.

Existen actualmente instituciones gue brindan atencién a los nifios que
presentan trastornos en su desarrollo, entre los que se consideran los proble——
mas de lenguaje; entre las instituciones creadas para brindar atencidn especi—-—

ficamente al preescolar estan:

*Los Centros de Atencidn Psicopedagdgica de Educacién Preescolar - - —-
(C.A.P.E.P.)

Son instituciones que fueron creadas como una de las acciones del Plan
Nacional de Desarrollo de 1980, para ofrecer sus servicios a los nifios de edad
preescolar que presenten trastornos leves en su lenguaje, conducta o aprendiza-
Je, que no necesitan de atencidn especial, y cuya superacién es posible en cor-

to tiempo, asi el objetivo de los C.A.P.E.P. es: " Proporcionar atencién Psico-



pedagdgica a los educandos que presentan alteraciones leves en su desarrollo -
susceptibles de ser superadas-en corto tiempo, propiciando que los nifios se —-
integren sin problema al siguiente nivel educativo" (33); ésto significa que -
se cuenta con un lugar al que se puede enviar a los alumos preescolares con -
trastornos leves de lenguaje, sin embargo es valido prequntar qué sucede con —
aquéllos que presentan un trastorno grave como dislalias maltiples y tartamu-—-—
dez, he aqui el problema que motivo el trabajo presente, sobre todo porque ———
como docentes se nos considera, especialmente por los padres de familia, capa-
citados para todo y entre ello para sacar adelante a los alumnos con tales pro

blemas.
Los C.A.P.E.P. proporcionan los siguientes servicios:
a) Deteccidn y prevenciodn.
b) Atencidn preventiva.

a)El area de deteccidn y prevencidn se encarga de organizar, coordinar
y aplicar las acciones necesarias para detectar a los nifios con leves trastor-
nos en su desarrollo y que por falta de atencidn pueden llegar a convertirse -
en problema, lo que provocaria que los alumnos que los presentan se cologuen —

en desventaja en comparacidon con los demdas alumnos.

La operacion de esta area se lleva a cabo a travds de orientadoras, -
que son educadoras con mas de cinco anos de experiencia, que se encargan de -
efectuar un pre-diagndstico para lo cual aplican algunas pruebas a los nifios,
seleccionados por las maestras de grupo a trévés de la observacion que reali——

zan basdndose en una guia de observaciones que les proporciona el C.A.P.E.P.;-

el pre-diagndstico en los grupos de primero y sequndo, se realiza en los meses

de abril y mayo.
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Los nifios de tercero que requieren de atencidn, son canalizados en el
mes de septiembre; el que requieran ono el ser atendidos en el C.A.P.E.P., -
sera determinado por un diagndstico completo que se realiza en la institucién

misma.

Las orientadoras ademds se encargan de proporcionar la informacién — -
psicopedagdgica necesaria a educadoras y padres de familia que participan en -
el programa C.A.P.E.P., y realizar la evaluacidn correspondient=, al finalizar

el ciclo escolar.

b) El area de atencidn preventiva tiene la funcién de organizar, coor-
dinar y aplicar las pruebas psicopedagbgicas para diagnosticar y proporcionar

la atencidn preventiva a cada educando que requiere atencidn.

Ingreso a los Centros de Atencidn Psicopedagdgica de Educacién Preesco

lar.

—n

ingreso a estas instituciones se determina, como se menciond ante——
riormente, por un procedimiento de seleccidn de los nifios; dicho procedimiento

determinari si el educando.

a) Ingresa al C.A.P.E.P.

b) Es canalizadca otra institucidn.
c) Se integra a su grupo regular.

d) No requiere del servicio.
Al ingresar al C.A.P.E.P., los nifios son atendidos por especialistas en
psicologis lenguaje, etc. segin sus necesidades.

= e R
Pero cuales son los niiios que‘ingresan a estos centros?
.

Para su ingreso, el preescolar debe tener el perfil siguiente:



53

. Estar inscrito en un jardin de nifos.
- Tener cuatro afnos ocho meses cumplidosen mayo como edad minima.

. Presentar dificultad en la articulacidn de uno o mas fonemas.

- Presentar aislamiento, timidez e insequridad.

. Escasa comprension.

- Alteraciones en su coordinacidn fina y gruesa, esquema corporal, ——-

ubicacidn espacial y temporal.

- Rendimiento general inferior al esperado.
Los Centros de Atencidn Psicopedagdogica de Educacidn Preescolar pre—-

sentan algunos inconvenientes:

a) Saturacidn de grupos: El exceso de demanda de ingreso a dichas ins--
tituciones, provoca que alumnos que requieren de atencidn, se queden sin ella,-

y los padres de familia deben buscar otra opcidn.

b) Lejania de los C.A.P.E.P. a pesar de que en el Estado de Nuevo ﬂééq_
existen tres instituciones de este tipo (San Nicolis, Guadalupe y Monterrey), -
muchos de los planteles preescolares se encuentran muy alejados de ellos, lo --
que obliga a los padres de los alumnos con problema, a optar por no llevar a --
sus hijos para que reciban la atencidén que necesitan, sobre todo cuando se tra-
ta de familias que no cuentan con los recursos econdmicos necesarios para trans
portacion,pago de cuotas; o se trata de casos en que ambos padres trabajan y --

no hay quien lleve al alumno hasta el centro de atencién.

c) Duplicidad de cuotas y otros gastos: Al ingresar el alumno al - --
C.A.P.E.P., en ocasiones debe continuar asistiendo al jardin de nifios una vez

a la semana, por lo que deberd cubrir cuotas en ambas instituciones, ademas de -



otros gastos, asi el padrc de familia decide que su hijo asista a una sola ins
titucidn, optando generalmente por el jardin de nifios, sobre todo por su cerca

nia al hogar del pequefio.
* Canalizacidn del preescolar con problemas de lenguaje.

Existen otras opciones para canalizar al preescolar con problemas de —-
lenguaje; tal opcidn la constituyen las instituciones dependientes de la Direc-—

cidon General de Educacidn Especial.

La educacion especial presta servicios educativos a agquellos educandos
que presentanalgin problema de lenguaje, aprendizaje (atraso escolar), etc. El
objetivo de dichas instituciones es "Integrar a sus alumnos a la sociedad y —-
proporcionarles una mejor solucidén de vida y bienestar mediante una educacidn
tan normal como sea posible y que responda a las necesidades individuales" (34)
como puede advertirse, dicho objetivo expresa mucho mas alcance que el del - --
C.A.P.E.P., sobre todo porque se estad hablando de ninos con problemas severos -
a los que se busca integrar en lo posible a la sociedad, el trabajo y el estu—-
dio.

A través de sus instituciones, la Direccidn General de Educacion Espe—-

cial, ofrece atencidn a los nifios que asi lo requieren, en cinco areas de espe-

cialidad:

a) Audicidn y Lenguaje.
b) Ciegos y débiles visuales.
c) Deficiencia mental.
d) Menores infractores.

e) Problemas de aprendizaje.

Ademds de los servicios ya citados, tales instituciones ofrecen a los -
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Jardines de Ninos, espec. ficamente apoyo en el area de lenguaje, y requieren

que los candidatos a ingresar cubran los siguientes requisitos:
1. Tener una edad minima de 5 afios.
2. Presentar problemas de lenguaje.

Personal docente de Educacion Especial acude a los Jardines de Nifios
para informar sobre los servicios que presta la institucidn que representa,-
ademas de entregar a la directora del plantel preescolar el formato a llenar
de cada uno de los alumnos que se canalice para su atencidn en tales institu

ciones.

La deteccion de los alumos a canalizar, se hace bajo la responsabi-
lidad de la maestra de grupo en los jardines de nifios, y ya en el centro, se
le practica al alumno una serie de pruebas que determinaran si requiere o no
del servicio.

Después de haber pasado los tramites de ingreso correspondientes, al

alumno se le asigna un horario para recibir la atencidn necesaria.

ILa ventaja que tiene una institucion de Educacion especial cercana-
al plantel en el que se presentd la problematica que motivo el presente tra-
bajo, es que los alumnos reciben su terapia de lenguaje en el turno vesperti
no, continuando su asistencia al jardin de nifios durante el turno matutino;-
ademas de que a través del padre de familia, se mantiene comunicacion con el

terapista respecto a los avances del alumno en una y otra instituciodn.

2.6.3. El desarrollo del lenguaje oral en el Programa de Primer grado de
BEducacion Primaria.
En el libro para el maestro de primer grado de Educacion Primaria se

manejan lo que son objetivos generales de nivel, entre los que se encuentran:

100741
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"Comunicar su pensamiento y afectividad...
-..Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de trabajo...

...Integrandose a la familia, la escuela y la sociedad" (35).

De la totalidad de objetivos que en dicho texto se citan los anterio—-
res se consideraron por el hecho de estar relacionados con lo que es el len——-

guaje oral, que juega un importante papel para el logro de tales objetivos.

Lo que es el lenguaje oral, se ubica dentro del area de aprendizaje —-—
del espafiol; asi en el programa de educacidn primaria, el lenguaje es conside-
rado como elemento importante, pues "... responde a la necesidad de comunica--
cion, factor indispensable para el funcionamiento de las sociedades, y que ~ -
todo programa educacional debe considerar" (36), ademis "...es un elemento ———
basico para la educacién" (37), ya que es Gtil para transmitir ideas, senti-—-—

mientos, pensamientos, etc.

Los contenidos del area de espafiol se organizan en relacién a los si—-

guientes aspectos:

a) Comunicacidn oral.
b} Comunicacidn escrita.
c) Nociones de Lingiiistica.

d) Iniciacidén a la literatura.

Con relacidn al presente trabajo, el aspecto de comunicacidn oral se -
reviste de singular importancia, y respecto al cual el programa de primer gra-
do de educacidn primaria considera "... la mas importante etapa de la ensefian—
za del espafiol se apoya en el aspecto de la comunicacidn oral, que se desarro-
1la a lo largo de toda la primaria Y se sustenta en el usc cotidiano que el --

nifio hace de su lengua en su medio social" (38); es decir que es un aspecto --
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basico para lo que es el area de espanol, ademds de que se sugiere que para_
el desarrollo de tal aspecto se parta de lo que es el uso natural que el ni-
no hace de su lengua; lo anterior implica respetar inicialmente la forma en
que el nifo habla, sobre todo para no coartarlo en su gusto por la expresidn
oral; ademas el nifio al expresar oralmente lo que piensa sobre lo que lo ro—-—
dea (pregunta, opina, etc.) le permitird conocerlo y ser mds consciente de ——

ello.

Se maneja anteriormente que solo inicialmente se respetard la forma de
hablar del nifio, porque lo que se debe buscar primero es desarrollar ia capa--—
cidad comunicativa del escolar, para después irlo integrando a lo convencional,
pues el objetivo de la comunicacidn oral es " ... que el nifio hable esponti-—-
neamente, participe en didlogos y discusiones, opine y se exprese en forma cla

ra, coherente y completa" (39).
Parte de los objetivos del &rea de espafiol se enfocan a que el alumo:

1. Desarrolle su capacidad de ienguaje oral a través de la expresion -

libre y espontéanea, y, de aprender a escuchar a los demas.

2. Conozca las funciones y estructuras de la lengua, pasando de un ——-
conocimiento intuitivo que tiene de ella, a un conocimiento mis formal de la -

misma, sobre todo a través de la practica constante.

El programa de primer grado de educacién primaria ofrece al docente ——

algunos datos respecto al nifio que ingresa al nivel primario en relacién a:
- Su integracidn grupal.

- Su forma de pensamiento.

- El papel de la maduracidn en su aprendizaje.
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Se incluye ademas una s¢rie de recomendaciones para el docente, res-
pecto al desarrollo de la personalidad del escolar en sus tres aspectos: so-—

cioafectivo, cognoscitivo y psicomotriz.

Se hace referencia a que el docente puede auxiliarse del material an-
tes citado para detectar problemas en el desarrollo del lenguaje: "Para de——
tectar problemas en el desarrollo del lenguaje...el maestro puede ayudarse _
con los cuadros: Aspecto socioafectivo

Aspecto cognoscitivo

Aspecto psicométriz“ (40), sin embargo, en el aspecto que es
considerado el lenguaje, solo se citan algunas actividades para favorecer su
desarrollo, y entre las que estan:

"Comprension de tres Ordenes seguidas...

. . .Complementacidon de frases y cuentos cortos...

...Narracion de experiencias...

...Descripcion de l&minas", etc. (41), por lo que se considera que --
para que la informacidn contenida en dichos cuadros sea itil, hace falta in--
cluir una serie de pautas o indicativos que en realidad permitan al maestro
hacer la deteccidn de algin problema en el desarrollo del lenguaje de sus a-

lumnos.

»

El programa de primer grado de Educacidn Primaria estd estructurado
en ocho unidades con cuatro modulos cada una de ellas, e incluyen activida——
des tendientes a favorecer el desarrollo de diferentes lenguajes, entre ellos
el oral, ejemplo: "Dialogue con el maestro y sus compafneros acerca de las ac-
tividades que mas le gusta realizar" (42)

"Diga una adivinanza que se relacione..." (43)

"Juegue al eco..." (44)

"Relate ejemplos de comunicacidn animal y humana" (45).
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Finalmente se considera necesario sefialar que comparando muy general--
mente ambos programas: el de educacidn preescolar y el de educacion primaria,-

se advierte que:

- La informacidn tedrica que ofrecen en relacidncon el desarrollo del

nino es semejante.

- En ambos se recomienda partir de lo que el nifio sabe, para posterior

mente ampliar su conocimiento.

- Especificamente en relacidn a la expresion oral del pequefio, se - —-—
‘hace hincapié en respetar su forma de hablar, para despues llevarlo al conoci-
miento de las convencionalidades de la lengua, sobre todo a los nifios de primer
grado que ya se inician en el conocimiento de lo que es sustantivo, adjetivo,-
etc. sin embargo, lo anterior generalmente no es llevado a la practica, sobre
todo por los docentes del nivel primaria, pues por la necesidad de lograr que
el nifio se apropie del lertuaje escrito y el calculo elemental, deja de lado -

lo que es la expresion oral del escolar.

'2.6.4. Alternativas de atencion al escolar con problemas de lenguaije.

Cuando el maestro de primer grado de Educacidn Primaria, es conscien
te de que no podra proporcionar el apoyo adecuado a sus alumnos que presentan
alteraciones en su lenguaje oral, tienen la opcidn de canalizar a dichos alum

nos para que sean atendidos por otros docentes o instituciones.

Algunas alternativas de atencidén para el escolar con alteraciones en

su lenguaje oral son:

a) El maestro de apoyo.

b) Grupos integrados
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c) Centros psicopedagdgicos.

d) Escuelas de educacidn especial.

a) Maestro de apoyo. Funge como auxiliar de cada uno de los docentes -
de las escuelas primarias que cuentan con este servicio; su funcidn consiste —-—
en asesorar al maestro de grupo respecto a los alumnos que presentan problema,

asi como proporcionar atencidon individualizada a aquéllos.

Los alumnos que son atendidos por el profesor.de apoyo, contindan como

parte de su grupo regular.

El trabajo del maestro de apoyo va encaminado a evitar la reprobacidn
de los alumos con problemas de aprendizaje y, en el caso de los alumnos con -
alteraciones de lenguaje oral, contribuir a su regularizacidn, dentro de sus -

posibilidades.

Regularmente los alumnos canalizados al maestro de apoyo son atendidos
por éste en sesiones de una hora con frecuencia de dos veces por semana, ya —
‘que debe atender a los demas alumnos que asi lo requieren del resto de grupos_

de la instituciodn.

Tal vez la alternativa anterior no sea la mejor para los alumnos con —-—
problemas en su lenguaje oral, sobre todo si el docente no es especialista en -
la materia, sin embargo se opta por ella, debido a que responde mas a las ex--
pectativas, sobre todo del padre de familia, al evitarle gastos de dinero por -
transportacidon, pago de cuotas, etc, asl como la molestia de invertir tiem - -
po en la realizacidn de tramites para la canalizacion de sus hijos a otras - —-—
instituciones; pero no responde a las expectativas del maestro de. grupo, ya que
lo ideal es que los alumnos sean atendidos por especialistas en el problema, --

pero se carece de este personal (terapeutas de lenguaje) en las escuelas prima-—
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rias; ademas, el trabajo del personal de apoyo s¢ enfoca esencialmente a los

problemas de aprendizaje en relacidn con la matematica y la lecto-escritura.
b) Grupo Integrado.

La Direccidn General de Educacidn Especial distingue "...a los nifos -
con dificultad en el primer afio de escuela regular de aquéllos que presentan -
dificultades entre segundo y sexto afios. Los primeros son absorbidos por los -
Grupos Integrados" (46); estos grupos funcionan anexos a una escuela primaria
y atienden a los alumnos que presentan principalmente problemas de aprendizaije,
sin embargo constituyen una alternativa para aquéllos que presentan alteracio-

nes en su lenguaje oral, los cuales son atendidos por maestros especialistas -

que son parte del equipo de apoyo del grupo integrado.

Los grupos integrados son constituidos por aproximadamente 25 nifios, y
laboran como un grupo mas de la escuela primaria en la cual funcionan; se reci
be no sdlo a los alumos de dicha escuela, sino de todas aquellas institucio—-

nes ubicadas en '-_ area cercana a donde funciona el grupo integrado.

La canalizacidn de los alumnos se efectia de la siguiente manera:

- En el mes de abril se solicita a los maestros de primer grado una —-

lista de los posibles reprobados.
- En el mes de mayo se les pide a los maestros que den respuesta a un_

cuestionario.sobre los problemas de los educandos y sus posibles causas.

- Posteriormente se aplica a los posibles candidatos una serie de ins-
trumentos de evaluacidon que determinaran quiénes requieren realmente de la ——

atencion que se brinda a los grupos integrados.

- Se inician las labores del grupo en el mes de Septiembre.
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Ia atencidn que recibe el alumno de grupo int:grado, tiene duracion _
de un ciclo escolar, al término del cual se integra a los alumnos a un grupo

regular de la escuela primaria.

c) Centros Psicopedagdgicos. Estos tienen como funcidn "...atender -
los problemas de aprendizaje (Lecto-Escritura y Calculo), y/o alteraciones -
especificas de lenguaje que pueden presentarse en alumnos que cursan del se-
gundo al sexto grado de la escuela primaria comun" (47); lo anterior implica
que al alumno que se detecta en el primer grado de educacion primaria, como_
candidato a un Centro Psicopedagdgico por alteraciones en su lenguaje oral,

sdlo podra ser atendido en dicho centro mientras cursa el segundo grado de -

nivel primaria.

El personal de los Centros Psicopedagdgicos esta formado por especia
listas, psicdlogos, trabajadores sociales, médicos, que realizan las siguien

tes actividades:

- Canalizan a los alumnos a otras instituciones cuando no requieren

de la atencidn del Centro Psicopedagdgico.

- Realizan el diagndstico que determinard qué tipo de atencidn re—-
quieren los alumnos que son canalizados a dicha institucidn.

- Proporcionan el tratamiento necesario a los alumnos que se inte—-
gran al centro, de acuerdo a la problemética que presenten (aprendizaje o -

lenguaje).

En lo que se refiere a los alumos con alteraciones en su lenguaje,
su atencidn se enfoca a lo que es "...recepecidn...expresion del sistema lin
guistico y considera los aspectos semantico, sintactico, fonoldgico...depen—-—
diendo de las caracteristicas que presentan los alumnos" (48); asi como tam--—

bién dichas caracteristicas determinan frecuencia, modalidad (individual o gru



pal), duracidn, etc. De las sesiones de atencidn.

La atencion de los CentrosPsicopedagdgicos se brinda a los alumnos en

el turno contrario al que asisten a la escuela primaria.
d) Escuela de Educacidn Especial.

Los servicios que ofrece la Direccidn General de Educacién Especial —
son clasificados en dos grupos, de acuerdo a las necesidades de los nifios que

requieren de tales servicios:

- " El primergrupo abarca personas cuya necesidad de educacién especial
es indispensable para su integracién y normalizacidn" (49); generalmente se ——-
canaliza a las personas que presentan deficiencia mental, trastornos visuales,
motores, de audicidn o lenguaje, y son atendidos en escuelas de educacidn espe-

cial, centros de rehabilitacién y de capacitacion.

. El sequndo grupo lo forman alumnos "... cuya necesidad de educacidn -
especial es complementaria al proceso educativo regular" (50); o sea personas -
que presentan alteraciones en su lenguaje, conducta o aprendizaije y que son —---

atendidas en grupos integrados o Centros Psicopedagdgicos, ya abordados en el -

apartado anterior.

Se hace referencia a la anterior divisién, porque dentro del primer —-
grupo figuran los nifios que presentan problemas de lenguaje muy severos (tarta
mudez, problemas de articulacién, imposibilidad oral, etc.), y que el docente
de inmediato se da cuenta de su imposibilidad para ayudarlos a superar tales -
problemas. Asi el docente se ve en la necesidad de canalizar a tales alumnos a
escuelas de Educacion Especial, en las que se les brindara ademas del tratamien
to especifico para su problema, la educacidn que les permitira en lo posible --—

integrarse a la vida activa, al trabajo y a la sociedad. Los alumnos que son —-
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canalizados a las escuelas de Educacién Especial deben dejar las aulas regu—-—
lares y permanecer en las instituciones especiales hasta que se considera que

ya estdn rehabilitados.

Pero en ocasiones no es posible la canalizacidn de los alumnos con pro
blemas severos de lenguaje oral a otras instituciones, ya sea por falta de re-
cursos econdmicos o simplemente descuido por parte del padre de familia, de———
biendo permanecer tales alumnos en el aula regular, representando para el maes
tro mas que un problema, un reto. Ademis, es propdsito del programa para la —-
Modernizacidon de la Educacidn Basica el integrar a la escuela regular a los —-
nifios con requerimiento de Educacién Especial y paso a paso, darles la debida -

atencion.



3. RESULTADOS

Es este el momento en el cual exponemos el punto de vista del colecti-
Vo que presenta esta investigacidn; el cual estd apoyado por los dos momentos-—

antes desarrollados; de ahil que resulte del andlisis emprendido.

En ningun momento hemos pensado que el docente deba ser algo asi como-
un "mago" que vaya a solucionar los problemas bioldgicos y/o mentales que tie-
nen sus alumnos, el docente de nivel preescolar y primaria fue preparado en ——
una institucidon de normal bdsica la cual le proporciond entre otras cosas, un-—
panorama general del hecho educativo, algunas estrategias didacticas para im-
plementar en su aula, etc; sin embargo, todo esto fue vivenciado en un marco-

de idealidad.

La verdad es, que cuando el docente participa en un proceso de E-A - -
donde €l es el conductor del mismo, se encuentra con una practica pedagdgica -

conformada por ciertas caracteristicas "ad hoc™ a un contexto especifico.

Interactl@a entonces con sujetos reales, que tienen vida y ademas que -
cuentan con un pasado familiar de minimo tres afios, si es que acuden al nivel-

preescolar.

Ante esta realidad el docente debera responder y lograr, en la medida-
de sus posibilidades educar a ese individuo que se le ha puesto en sus manos;-
pero resulta que este Gltimo no ha sido favorecido en alguno de los aspectos -
que conforman su personalidad; esto ocasiona que el hecho educativo se vea li-
mitado; al menos asi es percibido por el docente comprometido; con miras a en-—
riquecerlo debe indagar, subsanar o canalizar tales situaciones y llevar de la

manera mas integral su labor.
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El lenguaje oral es percibido por nosotros como un proceso especsal,
el cual diferencia al hombre del resto de los animales, la razdn de ello es-
triba en el hecho de que lenguaje y razonamiento son dos categorias que van

de la mano.

Algunos individuos no han sido favorecidos en este aspecto, las razo-
nes son muy variadas; van desde la herencia genética hasta el aspecto fami-—
liar; sin embargo su desarrollo puede ser propiciado, sobre todo cuando se -

posee interés y conocimiento sobre tal aspecto.

El lenguaje oral es la forma en que el individuo comunica su pensa—-
miento; ademis es un proceso que permite las relaciones intersubjetivas; --—
cuando nuestro alumo manifiesta alteraciones leves o serias en el mismo, se
ra un sujeto que no podra lograr lo anterior, al menos no satisfactoriamente.
De ahi que sea importante que el docente conozca la psicogénesis del lengua-
"Je, no con la finalidad de resolver trastornos en este proceso; sino que al _
conocerlo, se reconozca en €l, que se asuma y, con miras a ello se comprome-—

ta en tal aspecto.

1a simple y 1lana lectura cientifica sobre el mismo no sera suficien
te para transformar un problema; es necesaria la contrastacidn con vivencias
particulares o concretas; afortunadamente el docente cuenta con una especie
de laboratorio (no se interprete mal esta nocién) que le permite confrontar
la conceptualizacidén hecha sobre tal o cual aspecto con la experiencia real

objetiva.



CONCILUSIONES Y SUGERENCIAS
a) Conclusiones.

- Tal vez para muchos no implique mayor problema el que el nifio entre
los cuatro y los siete afios de edad no pueda expresarse oralmente en forma ——
adecuada; sin embargo, para quienes estamos comprometidos como docentes, con-—
sideramos al lenguaje oral como parte del desarrollo integral del educando y

que es importante apoyar debidamente su desarrollo.

- Conociendo mas sobre las etapas del desarrollo cognoscitivo del nifio,
los docentes tanto del nivel preescolar como de primaria, seremos conscientes

de la forma en que podemos ayudar a favorecer tal proceso en nuestros alumnos.

- Es dificil para quienes no somos especialistas en lenguaje, definir -
en los alumnos cuando su expresidon oral corresponde a una etapa normal en la —-

evolucion de su lenguaje oral y cuando se trata de un problema en si.

- Lenguaje y pensamiento son dos elementos que se influyen reciproca—-—

mente, por lo que es necesario favorecer el adecuado desarrollo de ambos.

- Los temas tratados en relacidn con trastornos del lenguaje oral, son
de gran utilidad para el maestro de grupo ya que permiten ubicar tedricamente

los problemas enfrentados en la practica.

- Los principales documentos de apoyo de nuestro trabajo diario (Libros
1,2 y 3 del P.E.P. y Libro para el Maestro de Primer grado de Educacidon Prima——
ria) no incluyen informacion que nos auxilie para realizar una adecuada detec—-
cion de los problemas que puedan presentarse en el lenguaje oral de algunos ——-—

alumnos.
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— Respecto a las alternativas de atencidn al nifio de cuatro a siete
afios que presenta alteraciones en su lenguaje oral, se deterima que los prin_
cipales factores que obstaculizan una adecuada canalizacidén de los mismos ——-
son:

. Falta de recursos econdmicos.

. Negligencia por parte del docente y del padre de familia.

- Desconocimiento, tanto del padre de familia como por parte del dc -

cente, de las alternativas de atencidn al nifio con la problemitica ya citada.

b) Sugerencias.

— Los docentes preescolares y de Educacidn Primaria debemos conocer _
sobre los diferentes trastornos que pueden persentar algunos alumnos en su —
lenguaje oral. sin embargo ésto no significa que terminemos siendo especialis
tas en la materia, sino simplemente que tendremos mis posibilidades para po -
der diferenciar entre los distintos trastornos, ademas de hacer una adecuada
deteccion de los mismos; por ser ésto sumamente dificil, se considera necesa-
rio que especialistas nos apoyen constantemente, lo que puede lograrse con la
adscripcion de ellos en las instituciones de los niveles de preescolar y pri-
maria.

- Para propiciar el adecuado desarrollo del lenguaje oral en el nifio,
desde pequefio éste debe ser estimulado, por ello seria ideal que el padre de
familia conozca un poco sobre la evolucion del lenguaje oral de su hijo, pa—-
ra estar en posibilidad de ayudarlo en dicho aspecto.

~ De acuerdo al marco de Modernizacidn de la Educacion Basica, se vis
lumbra el hecho de que a los grupos regulares se integrara a los educandos —-—
con requerimientos de Educacidn Especial, y por ello los docentes deberemos -

contar con un apoyo tedrico adecuado, ademas de ser debidamente capacitados.
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- Como contribucidn para la adecuada atencion de los alumnos con defi-
ciencias en su lenguaje oral, el personal de las instituciones encargadas de _
ello, pueden ofrecer informacidn respecto a los servicios que prestan; ésto --
seria ideal que se realizara al inicio de cada ciclo escolar en una reunion --—

a nivel plantel a la que asistan personal docente y padres de familia.
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