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INTRODUCCION

La indisciplina es un concepto que implica un problema de-—
adaptacidn en el nifo. En su interrelacidn con su medio escolar,
el comportamiento externo se refleja en el rol diario observa -

ble dentro de su ambito educativo social.

Partimos de la hipdtesis de que: Ia indisciplina escolar -

es un producto de diverses causas ¥ factores, relacionados -——-

principalmente con la estructura de la personalidad del nifo V-

1a sccidn de los asentes socializadores.

E1 contenido de la tesis, tiene como finalidad, investigar
el porqué de conductas irregulares de algunos alumnos en la es-
cuela, asi mismo del medio social en cue se desenvuelven; consi
derc que lo antes planteado son sugerencias para, de alzsuna ma-
nera, Carle solucidn a problemas educativos, tomando en cuenta-

a maestros, alumnos y nadres de familia.

1a tesis se perfila en el drez nsicopedagdgica, especifica

mente en el camno donde se cuestion2 el comvortamiento del nifo

y los elementos gue lo rodean como alzo especial: la indiscinli

na escolar.

La problemética planteada debe analizarse ya que tiene con
. o . .
secuencias muy especificas en el desarrollo cotidiano del pro -

ceso ensefanza aprendizaje.

Como problemas principales tenemos, la falta de comunica -
. . . - .
cidn existente entre maestro y alumno y la irresponsabilidad de

1os padres al no apoyar a sus hijos para la formacion educativa;



. . .« P .
otra relzcidn que viene a ser motivo de atencion, son las fric
ciones que se presentan entre alumno-alumno, durante el desa--

rrollo de su trabajo.

El propdsitc fundamental del siguiente trabajo, tiende a-
aclarar que el nifo es el menos responsable de esa conducta --
perturbadora, con lz que ha sido etiquetado por el maestro co-
mo "alumno indisciplinado™, pero lo mas interesante es gque —-
existen un sinfin de estudios con los cuales los nifos son jus

tificzdos como no responsables de su actitud inguieta.

Una de las razones que me motivgd & elaborar el siguiente-

trabajo, fue el de conocer realmente quiénes son las instan-—-
?

o . rd
cias nque estén provocando esa actitud, para asi tener elementos

tie

y noder en su momento ayudar y apoyar & esos nifos, gue no

|o

nean culpa y que son relerados, solpeades y ofendidos por pers
nas incompetentes. La razdn mds —oderosa que me motivd a lo an
tes exnuesto, e€s gue como maestra, mi trato siempre ha sido —-
con nifos, y me siento imnotente 21 ver como se le degrada al-
ni®o, por el solo hecho de ser d€bil y de exigir de alguna ma-
nera el ser atendido. Basamos nuestra demosiracion en una serie
de investigaciones con un enfooque basado en la aplicacidn de -
un modelo estructural del desarrollo. Este, serd el mds util -
para aproximarse =zl diagnéstico, nartiendo del supuesto de que
cada ni®o, posee métodos individuales y dnicos para hacer fren
te a la experiencia interns o externa, y que la estructurza més
deseable facilita un desarrollo progresivo, aprop ado a cada -

edad y fase, sin compromisos significativos en el funcionamien

to.

En el primer caoitulo analizamos la indiscinlina, como un

2



concepto que implica nn problema de adaptacidn del nifo.

En el sezundo capitulo analizamos las causas y factores de
la indisciplina en la escuela, que en cierto modo establecen --

o .
lazos que, unas veces son complementarios y otras antagonicos.

En el tercer capitulo analizamos la funcidén que tienen ——-
los agentes socializadores, cuyas miltiples aplicaciones y cua-
lidades han dado innumerables apoyos a la nifez ¥y, también, —--—-
cuando €stos no toman conciencia de su funcidn en la formacidn-
del nifo, lo perjudican a tal grado que se descontrola su con -

ducta.

Ea el cuartoc capitulo, se analiza la estructura de la per-

sonalidad del nifo, en lo que se refiere al desarrollo, en sus-
1 tori

’ Vg + =
elementos més notorios, las etazvas o periodos surgidas de la —-
observacidn y articuladeos por las teorias,

En el guinto capitnio, se analizan los datos obtenidos por
medio de entrevistas instrumentos gue entre otras cosas, nos =--
permiten advertir gque la indisciolina se manifiecta no sélo en-
la escuel2, sino desde el seno familiar, y en la relacidn de €s

te con el medio ambiente,

ILa falta de atencidn hacia los ni®os, en el aspecto
tivo, conduce a que €stos se formen concenciones y actitudes —-

que nos son extrafras,

De todas las teorias del desarrollo, la freudiana es la --

’ . . . . .
mds diferenciada y esvecifica, ya que no sélo sigue particula--
ridades del instinto sexual en cada edad, sino gue abarca tum--

. # . . -
bién los aspectos cognoscitivos dentro de la personalidad total.

3



H, Wallon, introduce una renovacidén total en el pensa-
miento psicolégico, y con ella en el pedagdgico, provocan =
do una revolucién, porque no impulsa me joras, sino que obli-ga
a cambiar radicslmente empezando por la manera de pensar =—-—

tanto en una como otra rama del saber,

Puede decirse gue, en su conjunto, la teor{a del deséa-
rrollo de J. Piaget se refiere a la evolucidn del pensamien-—
to, particularmente de l& inteligencia en el niiio, & través-
de 1las distintas edaces y hasta la adolescencia, Es una teo-
riz interdisciplinarisa que comprende, saem4s de los elemen-—
tos psicoldgices, componentes que pertenecea & la biologfa,-

la sociologifa, etc,

El punto de partida de la Sra. Klein sobre la vida -
emocional del bebé y sus manifestaciones psiguicas tempranas,
se basa en la observacién de lactantes en relacidn con su »-
madre.

En términos generales, sus ideas parecen probarse & tra-

vés de estudios realizados.

Uno de los estudios m&s importantes sobre el desarro -
110 del niiio corresponde & Arnold Gesell, cuya obra se con-
virtié en un método de gufa y diagnéstico del crecimiento, -
donde se exponen los cuatro campos més importantes ea la con-

ducta del individuo desce la concepcién hasta los cinco anos.

Consideramos que la bibliografia empleada fue la &apro-
piada.Al tratar el problema indisciplinario, me apoyé en EL

maestro ante alwinos perturbadoresy de Irene Caspari, y Co-—-—

mo modificar la conducta infantil, de Gartn J.Blackhman,as{

como en la obra Corazones o s8lo cabezas en la escuele, de

4



A, 5. Neill. Para las causas y fracasos, me apoy€ en la tesis-
de Educacidn ¢i{vica y Social. " E1 derecho familiar en las es-
cuelas secundarias" de J. Jesus Yocupicio V. Para los agentes-—
socializadores, consulté diversos articulos tomados principal-
mente de publicaciones periddicas, como las Selecciones Readers
Digest y otras., Para la versonalidad del nifo utilicé, Znciclo
pedia de la Psicologfa de Carlos Gispert. Para las institucio-

nes consulté la volitizacidn del nifo mexicano, de Rafael Sego

via y otros,

- - I3 » ’ » -
Ademds de la investigacidn bibliografica, basé mi trabajo
en la observacidn, el didlogo y la entrevista directa, con el-

%

fin de poner =zl desenbierto las razones de 1z indisciplina in-
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La seleccidn de los nifos entrevistados no fué diffcil:
nifo no ocultaréd jamds como es; los maestros, por ello sefala-
ron de inmediato a aquellos alumnos que protagonizan las entre
vistas incluidas en este trabajo. Para efectuar las mismas, --
traté de gque el nifo tuviese confianza y respondiera con liber-
tad a2 los cuestionamientos sobre su provia actitud, y la de sus

compaferos, padres y maesitros frente a €sta.

En la relacidn de este trabajo, me encontré con algunos -
problemas significativos gque, a mi juicio, tienen con el que -

aqui se aborda y que no fueron tratados por razones obvias,

5



Entre ellos mencionamos las cuestiones de los nifios malira-
$ados, los derechos del nifio, la drogadiccién infantil, los
nifios con problemas de aprendizaje, los nifios anormales; —
hijos de padres alconélicos, los nifios violados, etc. 0jaléd
nuestra modesta contribucién estimule a otros educadores a
indagar las relaciones entre estas cuestiones ¥y el quehzcer

educativo,



CAPITULO 1

LA INDISCIPLINA

Es muy diffcil definir la idea de indisciplina, ya que --
existe diversidad de ideas, a veces contradictorias, de psicé-
logos, bidlogos, pedagogos y estudiosos del comportamiento del
nifo, todas ellas con base en las observaciones continuas, in -

formdndonos del comportamiento del nifo.

E1l hecho de que la conducta de un nifo aflija al padre o-
al maestro tal vez sea un criterio adecuado para pensar en ha-
cerla cambiar. Puede ocurrir que el " verdadero problema" no lo

constituya la conducta del nifo, sino, méds bién, la actitud-

. 4 - * o~
asumida por la persona que &si etigqueta al nifo.

21 problema del maestro, reside en mantener la disciplina
en clase, ya que las actitudes diversas en el ni¥c, derivan de
un comportamiento perturbador causzdo por la familia y el me--

ndirectamente provoca fricciones entre maes

[

dio ambiente, que

tros y compaferos alumnos.

Dentro de esta temdtica, es muy comin utilizar el término
"nifo diffcil™. Zete término implica un problema de adaptacicn
en el nifo, en su interrelacion con su medio escolar; el compor
tamiento externo se refleja en el rol diario observable dentro

de su 4mbito educativo social.

El ni®o pasa por diversos estados emotivos, resultado, -—-=
pues, diffcil por parte del maestroc comorenderlo y orientarlo-—-
oportunamente en esos comportamientos perturbadores, que més —-

’
bien son una protesta a todas las imposiciones que se le estan-



dando en la casa, escuels y en su medio ambiente, y que se ma-

. o . ’
nifiestan cuando el nifo no acepta las ordenes,

Tratar con nifos " indisciplinados " es una experiencia -
interesante del maestro, aunque de hecho casi siempre nos in -

clinamos vor los nifos que no dan probdlemas.

La tarea del maestro debe ser, el conocer a sus alumnos,-

as{ prevenirlos y formar hombres utiles a la sociedad; esto-

o

g

e lograra siempre y cuando los padres de familia participen -

]

conviviendo con sus hijos, cuando se interesen por Sus gustos-
v sus deseos, cuando luchen con ellos en algo que valga la pe-

"

nz2, y que su lema sea " lo més imvortante es mi hijo ".

Irene Caspari se®ala algunas dificuliades que ofrece ia -

j$y

tz-ea de mantener la discinlina en clase dice:

%1 problema reside en el hecho en que varian Ge individuo
a individuo, y lo gue »2ra uno MHuede ser un desafio, para
otro es un dilema. Duado cue la demanda de cambio es parte
de la educacidn, todos los ambientes educativos caustn -—-

S
la med e y la fznilia, la orientacidn en la turea, la
lacidn con sus comvaferos, €l nifo y el maestro,el maes
como asesor de lz tarea del nifo, las tencsinnes de adaptz
cidn en las distintas edades. (1)

%n los talleres de consulta que se¢ realiza en la institn-
. . . . 5 .
cion, es frecuente el tema de los nifos indiscinlinados; este-
s’ . 2, - . . q g
término es util por cuanto implica un problema de adaptacidn -

respecto de las normas establecidas como estructura social.

Los problemas de " nmala adaptacidén " nueden mejorar si se

promueven cambios, no sdlo en el nifo, sino en su medio ambien



te. Por ejemplo, si un nifo molesta constantemente en clase por
su necesidad de que el maestro se dedique por entero & €1, su -
comportamiento perturbador desapareceria si se le ensefa en ——-—

forma individual.

Sin embargo, son los factores sociales los que devuelven--
al adolescente a la tierra, En torno a esta edad sus ideas
tienen que dar el giro necesario para la eleccidn de una—-—
ocupacidn y rvara unirse a la sociedad como miembro acfivo-
e igzuzal. - (2)

En el marco de este trabajo, entendemos vor indisciplina -

21 problema de zdantacidn del nifo. con su medio ambiente esco-

i
el
£

n
nifo vnasa nor diversos estados emotivos,
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CAPITULO 2

0AUSAS Y FACTOUzS Di La INDISCIPLINA =N La LZ3CULLA

2.1, Causas

2.1.1, Padres

Estos son el apoyo total de los hijos, de ellos depende el
. i ’ Q
sustento fisico y moral de los nifos, ademas son el reflejo en
: 2 —-q q . . .ot
su relacidn hogar-escuela. El nifo tiene que convivir con sus-
padres, se debe de idetificar con ellos, de lo contrario mani-
festara complejos culvas cue vienen a deprimir al nifo, ha--
blej I g

ciéndolo infeliz.

mor; durante sus oprimeros afos, muckos nifos

b
H
ks
D

IO
ot
'..I
[0]
3
(0]

)

viven en hogares gue son un infierno, en los que €l amor ha -—-

&3]

[¢']

A & N 7 9 = .
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todos los miembros de la familia. Mo deben existir hogares re-
d

os por el odio, donde los gritecs ¥ los zolpes son muy fre -

Son los padres con sus odios guienes arruinan las vidas-
de sus hijos. Z1 nifo no puede desazrrollarse plenamente coan --
unos padres posesivos. Los rencores paternales atemorizan al -
ni®o, le anulan la creatividad y lo hacen falso v negativo, se¢
convierte en un nifo problema en la escuela, precisamente por-
esa relacion familiar que estd viviendo, ya que muchos padres-—
de familia son tan egoistas que Unicamente buécan satisfacer -

su ego.

Los padres desconfian de la capacidad de ensefar del maes



tro, y la indisciplina del ni¥o es atribuida a que el maestro-
lo rechaza, y que no lo quiere, siente que el ni¥o trae de su-

hogar fuertes sentimientos de incomprensién paternal.

Ni los vadres ni los maestros son perfectos, ya que son =
producto de una misma sociedad por tal motivo debe existir --

una comunicacidn para que el nifo alcance el é€xito deseado.

Richarson, citado en EL masstro znte alumnos perturbado-
regs, de Irene Caspari en (1973) proporciona una serie de
sugerencias interesantes acerca de los motivos por los --
cuales no hay mds confianza entre padres y maestros, a pe
sar de hallarse ligados por un interés comin: el ni%®o, y-
de expresar & menudo su deseo de mayor contacto. Atribuye
este fendmeno a fuertes sentimientos de ambivelencia en--
ambzs partes, ya gue tantos unos como otros proyectan in-
conscientemente sus propios aspectos positivos y negati -
vos en los demds. (3)

Los padres dudaran de la habilidad del maesiro para ense-

I . . q - .
far, y este atribuird el fracasc decl nifo a las actitudes de -
aguéllos en el hozer. jiemnre existe, por supuesto, alguna jus

o . . * . . '
tificacion »narza zquellos sentimientos. Alznunos enfocan los pro

o

blemas en forma mds realista que otros.

En determinacdos casos se advierte claramente lz existencia

L o .
de obstdculos en el ni®o. De todas mansras, en la desesperaciodn
que acompafa al hecho de descubrir que no alcanzard el-éxito de

seado, es muy humano el culparse recinrocamente.

Por lo que respecta al ccmoortamiento del nifo, si es tra
vieso en la escuela, los padres suelen pensar que el maestro -
no es lo bastante estricto, mientras €ste atribuye ese compor
tamiento incorrecto a la excesiva indulgencia o a la negligen-
cia con que se actdia en el hogar. Zn este caso, creo que es aun

’

mas
11



esnués de todo, la influerncia paternal-

o

PRP. S o
dificil ser realista,

sobre el desurrollo del nifo disminuye drésticamente, cuando -
comienza a asistir & la escuela.

Somo los maestros, al igual gue los padres, son adultos -
gune cumplen funciones importantes en la vida del ni¥o, las ten

ativas de fomenter el desarrollo o de modificar lz conducta -

d-

infantil +tiene que incluirlos como elementos esenciales en el-
proceso de cumbio. Tn masstro cuvmple las funciones de un wode-
lo significativo que 1os nifos imitan en su conducta. Las acti
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tudes que asume, el comportamiento gue man

en gue adminigtra r<fuerzos con variables significutivos que -

3. 7 3 A2 3 - 7 - I PR
se @un =l estilo =aprendizaje ¥ z 12 conductz infantil,
3 o el & S e S ey v = .D’.',., 1 me =S esy s @) >
Serfz muy diffecil encontrzr unz fornulz rejor perz el or-

T =1 T a2 e ,y o . e v o . - IR =% N0
Loz valo—es trudicinnales, enrelzidos en la confianza au-

icionsl, sizuen siendo la c¢lave-

Lo cue 1os hijos nececitan més de un »alre:
q

- Tue les mueztre su amor
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- Nue les dedique tiempo.

— nue sepa ver el mundo a través de los 0jos del nivo.

Segun el experto en crianza de nifos James Dobson, cita-
do por Ralph Kinney, €n Selecciones del Readers Digest, -
Znero 1992 el padre gue no se atreve a disciplinar a su-
hijo acabard por castigarlo. Castizar, €3S algo que se ha-
ce a un nifo; disciplinarlo, es algo que S€ hace por €1.
La medida disciplinaria puede ser un castigo, si, pero -
con el propdsito ldicido y amoroso de corregir la conducta
del nifo. Todo padre deberfa de recordar que "la discipli
na" es uno de los regalos mds entrafables y duraderos que
se le puede hacer a un hijo. (4)

Ios nifos a quienes se ha disciplinado, en vez de habérsg

les sometido a castigos arbitrarios, o mzles trat

ros y zanarados en nresencia del nadre. Mada ni nadie muede ha

cer las veces del nacdre,
2.1.2. dctitud innata
Bl tempercmento en el nifo ormal

Hace bastante tiemno, yz habia considerable interés y mu-
chos artfculos nublicados en cue se trataba de demostrar gque, -
5 través de distintas farmas de exnresidn del nifo desde su na-
cimiento, se nodian caracterizar un cierto nunero de individua-~
lidzdes que luego, & lo largo del tiemno, es decir, con el desa
rrollo de la verconzlidzd, podian cristalizar tanto el sentido-
de normalidad como el de constituirse en un punto de nartida --

del desarrollo vpatoldzico.
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,
mas

Desde muchos a¥os ya nabfa un acuerdo general acerca de -
realmente existen diferencias innatas, entre los ni¥os, —-=-

todo ello guedd registrado en forma dispersa o bien cayd -

en olvido.

nueda claro que, para identificar las distintas caracte--

r{sticas individuales, era necesario comprobar su continuidad-

(o

discontinuidad ) en el curso del tiemno.

Stella Chess emprendid este estudio longitudinal, que ini
cia en el afo 1956, tomando como punto de partida nueve -
categorias que nodrfan contribuir a definir distintos —-
tipos de temperamentos: Ll temperamento vendria definido-
como el estilo de conducta del beb€é tal como se observa -
es decir, cue se refiere zal cdmo de la conducta y no al -
porqué, sin gque ello impligque permanencia o inmutabilidad.

(5)

Las nueve catezorfas gque sirvieron de base al estndio lon

o ’

gitudinal ( que a1in continda ) fueron hechas en base a observa

ciones de nifos a partir de los tres meses

con

~

de entrevigtas --

e

sus madres.

Los niveles a los cue hace alusidn eon los csiguientes:

1.- Nivel de actividad: O sea el ccomnrortamiento motor presente

en un nifo dazdo, durante el dfa en provorcidn a sus perio-
dos de inactividad;por ejemplo, motilidad cuando se bafa,-
se le viste, se le alimeatsa, etc.

Ritmo. Este es analizado en relacidn con los ciclos de vi-

gilacia y sue®o, los momentos de hambre y alimentacidn, ¥y

V4 g q q = q q
los periodos de eliminacidn de excrementos. Lsto indicaria
si, con respecto a la regnlaridad bioldgica, e€s posible --

redecir un ritmo en el tiem»o o no.

14
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3,- Acercamiento alejamiento. O sea, rezpuestas iniciales posi
tivas o negativas. Indica la hatqfaleza de la respuesta —--
inicizl 2 un nuevo estimulo, ya sea una nueva comida, ju--
guetes o persona.

Adaptabilidad. Juzgada segun la facilidad con que las res-

o~
IR

puestas a nuevas situaciones se modifican en la direccidn-
deseada.
5.-Intensidad de la reaccidn. Is el nivelde energia o vigor de
la respuesta del nifo, ya sea €en sentido positivo o negati-
vo, y que puede ser leve O intenso.
6.- Umbral de la capacidad de respuesta. Zs el nivel de inten-

sidad que es necesario para provocar una respuesta discerni

[{)]

=
o

ble en relacidn con estimulos sensorial tos o contac

O
D

bje
tos socizales.

7.- Cualidades de los estados de dnimo. Se refiere & la canti-
d

tra de las de desagrado, llanto e inamistosas.

de conductas de ccniento, alegres y amistosas, en con-

LY

o
(=]

3.—" Distrebilidad. Es la facilidad con gne un nifo puede ser --
desvizdo de la actividad que se halla desarrollando.

9.~ Atencion y su amplitud y persi stencia. La amplitnd es la -
duracidn del tiemno en cue el nifo se mantiene én una acti
vidzd determinada, y la persistencia se refiere a la capa-
cidad de continuar en ella frente & los obstaculos que se-

le ponzan.

Ia observacidn se continud hasta que los nifos llegaron-

a los 5 afos de edad.

Nifos féciles y ni®os dificiles.

Al juzgar estas nueve categorias, 3. Chess desprendic tres
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constelaciones temperamentales, que designd cuya respuesta es-
positiva frente a estimulos nuevos y que, ademds, muestra sig-
nos de adaptabilidad; el nifo dificil, con irregularidades en-
las funciones bioldgicas, gque muestra alejamiento y es favora-
ble a nuevos estimulos. Su adaptacidn es escasa, y la cantidad,
en relacidn con la cualidad de su 4nimo, tiende a ser mayormen

te también de sentido negativo.

Por ultimo, el tercer tipo es una combinac ion de respues
tas negativas, pero la intensidad relativamente leve, es espe-
cial frente a los nuevos estimulos. Su adaptabilidad es lenta-
adn después de contactos repetidos. Presenta, ademds una menor
tendencia a la irrezularidad en sus funciones bioldgicas: el -

ni¥o "lento en calentarse".

ri-

4

r caract

¢

’ 0rS
n general, el mayor numero de nifos puede s

L

. gy r .
zzdo dentro del primer gruvo { niFos fiéeiles ).

w
|
l

2 A
tos niFo

Ly
w

: ’ - . . . 4
otan ficilmente normas de alimentacidn y de dormir, sonrien
a extra®os, acentan nuevos alimentos, y se adaptan rﬁﬂld_menuu

a ela, Ademds, toleran las frustraciones con un minimo-

esc
de orotesta y aprenden auevas reglas con facilidad.

21 nifo diffcil no es fdcil de aiimentar ni de hacerle ir
a dormir, bafarse o vestirle. Los nuevos lugares, nuevas acti-
vidades y caras extrafas provocan una respuesta inicial de pro
testa y llanto. La frutracidn a menudo, da como resultado una-
"pataleta". Ton todo, cuando finalmente terminan por adaptarse

funcionan fdcil y consistentemente.

Pero estos nifos provocan en sus padres, con frecuencia,-

sentimientos de culpa, resentimiento e incluso desdnimo.

15



E1l tercer tipo de temperamento difiere del nifo diffcil -
en que, aungue igualmente se aparta de lo nuevo, lo hace de mo
do tranquilo, sin reacciones intensas ni estados de animo nega
tivos. Tn nifo semejante mostrard, gradualmente, signos posi-
tivos e intereses en nuevas situaciones si se le deja re-expe-

rimentarlos frecuentemente y sin presidn.

Interaccidn nifo-madre.

De manera notable, la forma en que las caracteristicas ~-
temperamentales del nifo influyen en el desarrollo cde las ac-

itudes de lz madre, Cuando las cualidesdes del nifo hicieron -

ot

’ . . .
ficiles sus cuidados, lz madre mostr§ mds révidamente acentua-

das actitudes nositivas; al contrario de aguellos casos en que
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La cultura puede definirse coro la suma de las costumbres,
creencius, hébitos, tradiciones, conductas acentables y normas

implicitas y explicitas que caracterizan a un pueblo.



El ambiente de un nifo es algo mas que la cultura en la
que se encuentra, y que la familia y los grupos de igua -
les fisicos y las actividades a ‘cue se dedica. UbV1amente,
variables tales como el clima y la ubicacidén geograficz, -
ejercen una profunda influencia en esas actividades y, tal
vez, en la personalidad y caracteristicas intelectuales -
del nifo, aunque resulta diff{cil separar todos esos facto
res de las influencias culturales. (7)

El medio ejerce una gran influencia en el nifo, para ele-
gir sus propios roles conductuazles.Por ello los p81cologos co-
mo socidlozos reconocen lz necesidad de un marco conceptual --
mas amplio, en el que se puede precisar y medir las operaciones

de la personalidad.

Los estudios sobre la dinamica familiar demuestran gue la
personalidad y la sociedad no pueden considerarse Dor sSe-
perado. El individuo debe ser analizado en relacidn con -
la sociedad a la que pertenece, pues €l trata de cambiar-
las y es, a su vez, modificado por ella en continua inte-

raccida. (8)

. . - . . . . ° 2
La influencia del medio, es decisivo en la formacion del-
* o ’ - . ’ 4 N .

ni¥o ya gue el recibira un cumulo de influencias que en un mo-
mento dado, determinard la formacidn del nifo y es ani donde -
se menifiestan las actitudes positivas o negativas de los estu
diantes en la institucidn educativa, siendo pues muy diffcil -
para el maestro cambiar una conducta perturbadora de sus alum-

nos.

Existen distintas clases sociales, diferenciadas fundamen

talmente por su papel en la economia y en la cultura.

’

Entre los adolescentes trabajadores, la preocupacion prin

cipal reside, por lo general, en atender su suservivencia.
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actualmente los medios publicitarios y propaganda contri-
buyen a equilibrar la necesidad de consumo de individuos de —-
distintos niveles econdmicos. Lo que no vueden igualar son las
posibilidades reales de adquisicidn, y es 1ldgico que tal situa

cidn crea conflictos entre jdvenes de escasos recursos.

2.1.4. La escuela,

. . . . e
La escuela, se puede d¢finir como una institucion encarga
da de transmitir los conocimientos que formarén a los nifos en

hombres y mujeres productivos en el futuro.

La escuela da conocimientos, genera disposiciones y ha

b
lidades que la scciedal requiere pnara voder incornorarlo a la-
ho
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dificultacdcs, lzs cuzles no nuede solucionar: nor ejemdlo la -
influencia negative del nedio ambiente, problemss familiares y

del conocimiento del ni¥o.

%1 proceso ce ense¥anza-anrendizaje no s+ separa de la vi
da diariz del nifo, sino que es parte de ella, y ez zhi donde-

a ’, o
observamnos que el interes del maestro no encuentra eco en esa-

Foe

vida diaria del nifo, ya cue constantemente se encunentra con -
diversas situaciones gue le impiden llevar a cabo su lator do-
cente, por ejemplo la nesacidn del nifo a recibir una orienta-

cidn adecuada ...

Hablar sobre el papel de la escuela en la sociedad, es ha

cer referencia a una accidn positiva de incorporacidn social:-
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en los procesos de socializacidn, el nivo aprende a formar par
te del medio ambiente fisico y social al cual pertenece. Dado-
el cardcter de la sociedad de la que forma parte, esia cualidad
positiva lleva implicita lo arbitrario y desigual de la consti
tucidn de la misma. La formacicn infantil responde a necesida-
des muy concretas y diferentes para las personas que intervie-

nen en el proceso educativo.

Los procesos de socializacidn manifiestan el caracter de-
las relaciones de la sociedad en general. La escuela es un me=
dio para, al servicio de, ... ¥ responde a necesidades édistin-
tas. (uando decimos que la escuelsa contribuye a la reproduccién
social, como espacio donde se reproducen las relaciones de cla
se, cuando se¥alamos gue la escuela es un lugar gue preprara --
para €l trabajo de manera diferencial, para reproducir la es-—-
tructura de lz produccidn, cuando hablamos ce que la escuela -

se conforman y reproducen hdbitos de clase, estamos haciendo -
’

elacidn entre estructura y practica educati-

a una

7]

M
{

refTerenci

Ve

En 1la escuela los elementos mis estructurales, acuellos -
que resulan, organizan, norman, jerarquizan, es decir, lo que-
le da la estabilidad y permanencia, se constituyen en el contex

to que delimita los espacios de la accidn humana.

La escuela, ;puede ser la causa de un retroceso escolar?-
Se tiene que aceptar que puede ser la escuela la que no -
tiene 1la suficiente calidad en mé€todos pedagégicos; nues-—
falta también una buena organizacién escolar, IS necesa--
rio hacer de vez en cuando una autocritica, ademds de una
evaluacidn constante por parte del equipo divectivo.(9)

Por ejemvlo:
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- 1étodos pedazdzicos: Zs evidente que la eficiencia de una tég
nica depende de la persona que le aplica, pero independiente-
mente de esto la escuela debe tener claro y pleno conocimien
to de que ha elegido los mejores métodos pedagogicos, que es-

t4n adaptados a la realidad escolar.

- Buena orzanizacidn: Cuando en los grupos hay tal numero de -
nifos que no permite un clima de aprendizaje. Esto no facili
ta un conocimiento individual, profundo. E1l maestro no se da
abasto para atender a cada uno. Z1 nifc en estas circunstan-

. L I'd . . a .
cias se abandona a s{ mismo, vierde el gusto por el aprendi-

zaje porque se siente incapaz.

nosicion el aue es =svero o injus & Gl
1=h Mamhi dn 1 = Sz e o 5 - =L A 2 S e
labor. Tambien el caso &2l maestro gue no €87& actuaLllzalo,-—

actual del rnifo. Zz freruen*e el caso del maestiro nuevo que-
adn no tiene exneriencia; €ste debe pedir ayuda al departa--
mento pedagogico. Ctro caso es el del maestro incompetente..
etc., -1 maestro que no es competente, que no prepara suficien
temente su trabajo, el que no se preocupa por los aprendiza -

jes extraescolares preparando szlidas a los alumnos, etc.

- Cambios de maestros: Los maestros ocue por enfermedad se ven-
. 0 Q . ?

obligados a faltar vor varios d{as nrovocan desorientacion -

en los alumnos. 3u labor, sin culpa algune, no es completa -

frente al nifo que sufre las consecuencias y se manifiesta -
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en un retraso en los estudios. Porque el maestro suplente, por
I d
muy preparado gue esté, desconoce a cada uno de ellos y mas --

grave serd cuando desconoce los métodos usados con ellos.

Hay maestros que acostumbran cambiar de colegio, o de ni-

vel de 2lumnos cada afo.

Esto es una desventaja para ellos mismos y para la escue-
. . ’, . «
la, porque para wuna buena experiencia pedagosgica se resgquiere -
. . ~ r'd ’ o
permanecer en un nivel varios afos, asi podrzn lograr una bue-

na capacidad profesional.

termina los asistentes a las escuelas laicas y relicz
’
globando a las publicas y vrivadas,

N

.2. Factores

2.2.,1, Pobreza

e
za aprendizaje en el nifo; esto se debe a que los padres, no -
estén en posibilidades de »roveerlos de los elementos necesa—-
rios, ¥y al no tener €stos, el nifo se rebela ds 2lguna manera-—
en el aula; .por estar en desventaja con sus conpaferos; los —--
problemas qgue encnentra el docente son miltiples, y a veces e€s

poco do que puede hacer,

En nuestra sociedad enviar a los hijos a la escuela, para
algunos padres es un reto, pero estdn conscientes que de ello-

dependera su supervivencia.

La lucha para sobrevivir, es parte de la vida cotidiana --
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de las clases populares. Por eso la escuela es una demanda jus
ta y necesaria, como lo es el derecho a tener una casa y que ~

el salario alcance ...

v . . . ’
Algunas observaciones nos permitiran calar un poco en la-

s

hondura de esta problematica:

Pricticamente la mitad de la poblacidn de Kéxico vive en-
condiciones de pobreza. Uno de cada dos mexicanoS no sa--—
tisface las necesidades gue le podrian dar un bienestar--
mfnimo. ~uince millones de compatriotas sobreviven éen con
diciones de pobreza extrema y Uueden apenas satisfacer en
un 50 por ciento sus necesidades mas elementales. De con-
tinuar el estancamiento en los niveles de ingreso y de con
sumo, ¥ de manten=roe el mlsmo cre01m1e“to de poblacidn,-
a medizdos de la prdxima década el pais re” ~istraré un con
sume DOY Dversona similar 2l de hace treinta afos y su dig
tribucidn serd adn mds inecuitativa. (10)

Has+o eszs orofundidades, pues, ha llezado la crisis que-
como es bien sabido se inicio en los sestenitas, con &l echeve—-—

rrismo, prosiguid, y no puede ser controlada, como se planed -
vy cue-rfa, en la hora del delamadridismo, administracidn a la-
cual si no el pafs, s{ la renovacidn moral se le deshizo en --
las manos, convirtiéndose en una dolorosa realidad que supero-

o~ o«
&
i

a la inalcanzable Zaniasin

2.2.2, Impreparacion de los padres.

Ia mala imprevaracidén de ciertos padres de familia, en de
masiadas ocasiones influye enormemente en la formacion &e la -
conducta de sus hijos, ya que debido a la superioridad que ---

. ’ . .
ejercen sobre éllos, se creen que tienen todo el derecho de 1m
. + ? .
ponerles sus ideas y no pensar que tambien el ni<o puede ser -

capaz de discernir otros.
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Un padre de familia obstinado coarta las posibilidades de

apropiacién que el nifo puede asumir por medio de su razona--—-
Q ] . rd . 9

miento 18gico, ya que en ocasiones si pueden los hijos superar

la cavpacidad intelectual cue puedan tener sus padres.

Con frecuencia los maestros nos damos cuenta del poco apo
yo que se recibe por parte del pddre de familia hacia el maes-
tro y sus hijos, ya que al presentarse un nuevoe tema; por ejem
plo. "La reproduccién sexual", el nifo al ir a su casa y comen
tarlo con sus padres, para afirmar y agrandar sus conocimientos
al respecto, se ve bombardeado por reacciones de censura, y es
to demuestra que el padre de familia no cuenta con la suficien
te preparacidn vara anoyar en los problemas esclareciéndolos y

V4 . o
asi no confundir al nifo.

Aspecificamente en =1 casc de 1lz escuela, los nadres de -

o

femilia ya2 pasaron por el conocimiento natural, mas en estas -

se escandalizan de que & sus hijos se les de un conocimientio -
de ocultar situaciones normales del ser humanc; esto por decir

I d . o r ’
es s8lo un ejemplo, va que existen méas caso como este.

Lz imvprevaracidn de los padres limita grandemente el deszg
rrollo social de los nifos, ya que la faltaz de cultura de aqué
llos no permite que sus hijos particinen en igualdad de pose--
siones intelectuales en las relaciones que se dan en el ambito

educativo.

No toda la sociedad tiene oportunidad de recibir la educa

cidén, a la cual tiene derecho.

E1 conocimiento humano se dice, no conoce limites ni fron

teras, Pero ese conocimiento lo realizan los individuos cuyas-
vosibilidades le son nropicias para recibirlas.
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26243 Desintegracién femiliar.

La familia actual es de tipo monogémico. Para algunos
investigadores y sociblogos esté en desintegracién por ra-
zones econdmicas, éticas y sociales principalalmente. Las -
razones econdmicas aparecen cuanao las necesidades del hogar
obligan a los puzdres a trabzjar con el fin de ayudarse mutua-
mente. Esto acarreaa un abandono fisico ¥ moral de los hijos,
nés durante la época intantil cuzndo los nirios requieren de -
méds apoyo, carino y comprensién de sus padres gquienes en océ&-
Siones descuidan y hasta se alejan de sus hijos pretextando

sus méltiples ocupacioness

Las reazones morales se observan cuzndo los cényuges que
no se comprenden deciden la sepauracién legal o econdmica con
ls idea de rehacer su vida o conservar le uniocad del hogal.
La infencia, edad tipicamente sensible por el fendmeno de la
observacién, hace que los hijos se den cuenta de que sus pa-
ares viven en conflictos constantes ¥ hasta llegan a presen-
ciar pleitos, lo que origina traunas psicolbgicos que defor-
man su personalidad. La desorganizacién social de la familia
tiene lugar cuando los padres por cumplir con sus amistedes, -
ceremonias, visitas de cortesfa, club, etc, se olviaan de los
hi jos, sin comprender los dafios que les ocasionan en los mo-

@aentos en que €l ser en formacién necesita bases firmes.,

Las familias desintegradas acarrean el vagabunaeo de
1os hijos; si falta el padre 0 la madre nadie se interesa por
ellos; muchos estén divorciados, lo que provoca una desmora-
lizacibén; las relaciones extremademente pobres de padres a hi-

jos 1les hace introvertidos, sugestionables e inseguros, més
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todavfa durante la ditfcil adolescencia.

Las crisis familiares provocan fuertes tensiones en -

los adolescentes y entre las pgrincipales causas estédng

1.~ Causas econdmicas: La escasez de satisfactores alimenticios,
de higiene, recreativos, de sueiio, de aspiraciones escola-
res, etc., produce frustaciones en el adolescente e impi-
de un correcto desarrollo de su personalidad., Los padres-—
son calificados de ineptos, incapaces para tener una faai-

lia en tanto produce jévenes constuntemente ensimismados,-

irritables e insoportables.

2.- Causas psicoafectivas: Cuando las relaciones ce padres &
hijos son muy tajantes, falta comprensién, el aidlogo -
abierto con palabras de auxilio ¥y cooperacién en 1los mo -
mentos en que se necesitan, irremediablemente conduce a -
la separacién, el aislamiento, a los fuertes estzdos de-
presivos y hasta a la conducta irreguler por l&a misma insg

guridad emocional del ambiente familiar,

3.- Causas morales: Si la adolescencia representa un grado de
madurez en la gque aparecen los intereses éticos y sociales,
el adolescente critica y rechaza por su discernimiento los
#.ctos que presencia en el hogar y que le parecen inmorales.

Las vivencias familiares inmorales le hacen chocar in-
ternamente con el ambiente donde convive socialmente pe-

ro tzmbién muchas veces refleja en su conducta la orienta-

cién moral de sus propios padres.,

4.- Causas culturzles: La situacién familiar en las familias
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con bzjo nivel cultural es causa de tensidn familiar. Mds toda
via cuando su personalidad se encamina rumbo a las actividades
de tino intelectual, en el sentido de que sufre interferencias
en el aprendizaje, por el medio que €1 considera inadecuado a-

sus funciones.

5.- Causas derivadas del nudcleo familiar: Zuando al nifo le —-—
falta alguno de sus nadres se siente solo, inconforme y al

. &
compararse ccn sSus comnaveros recurre a la azute reflexion.

(11)
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nel fundemental ern todo proceso ecucaiivo, Rero no-
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sicmnre cumplen con su funciocn, ya que reflejan una imasen —-—-
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que viene a certurbar la im

su actitud dentro v fiera de lz escnelz, siendo impecsible para-

-

el macstro cambiar actitndes que trae del medio social en que-

(=S

se desenvuelve y de su prodio hogar. Pero si estos realmente -
cumplieran con su cometido serian de gran apoyo para la educa-
cidn, de la que se dice que puede transformar los fundamentos-
de la sociedad. En efecto, la funcidén de tales medios como di-
fusores de la cultura polftica, y como instrumentos de sociall
zacidn en general, estd suficientemente reconocida. Esta fun--

. 7 N V4
cion es singular relevante en paises como el nuestro en que la
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estructura propiamente escolar es notoria defieciente para --
ejercer por s{ misma la tarea de adecuar a los individuos a -
las formas de comportamiento prevalecientes en un ambiente sg

cial determinsado.

Tedricamente, los medios masivos de comunicacidn estdn --
llamados a desempefar un papel fundamental en todo el --
proceso educativo, y, singularmente, en el que se propu--
siera transformar los fundamentos de la vida polfitica de-
una sociedad. En efecto, la funcicn de tales medios como-
difusores de los valores de la cultura politica, y como -
instrumentos de socializacidn en general, estdn suficien-
temente reconocida, Esa funcidn es singularmente revelan-
te en paises como el nuestro en que la estructura propia-
mente deficiente para ejercer por si misma la tarea de —-
educar a los individuos a las formas de comportamiento —-—
prevalecientes en un ambiente social determinado. (12)

Hablando en los términos generales en que €s posible ha--
cerlo en una ocasidn como €sta, sujeta a limitaciones imperio-
sas de espacio a fin de dar lugar a la presentacidn de otras--
ovpiniones, puede decirse que el nivel de las informaciones po-
1{ticas en ¥éxico es, simultdneamente causa y efecto del sis-
tema politico vigenie. No es necesario que examinemos la pro -
piedad de los medios, que nos proporcionar{a un elemento inva-
luable de juicio para comprender la naturaleza de la informa -

cidn que en general se provee a los usuarios de los medios.

Bdstenos analizar asf de manera sunerficial, el contenido

de la generalidad de estas informaciones.

Para que los medios de comunicacidn colectiva fuesen ins-
trumento iddneo en el proceso de reforma polftica, han de
asumir el papel de educadores, es decir, de transmisores-—
de los nuevos valores, de los nuevos estilos, de las nue-
vas formas de ccnducta nolitica, que deben fundar dicha -
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reforma. Modificar las estructuras de proniedades de los-
medios de comunlcaolon, de la que nace en su totalidad la
situacion que genéricamente hemos tratado de describir, -

(13)

es empresa imposible en las actuales condiciones.

En los medios electrdnicos, el Estado dispone ya,

aungque

irresponsablemente deje de utilizarlos, de un vasto esnacio, -

que pucde llenarse, dando lugar a este género de expresiones -

ciudadanas toda vez que el estado no es sdlo el gobierno, sino
la encarnacidn jurfdica de la nacidn.
¥o parece que lo cea, sin embargo, €l propiciamlento de -
formas de expresidn, asecuibles a grupos zmdlios de ciuds
danos, no rezidas por las leyes del mercado, gue aseguren
5 los mexicanos las libertades de expresidn y de informe-
cidn, =sto es, lzs libertades de decir y de saber, (14)

me & guien busca su destruccidn. Pero como dije Mariano

e

acuerdo fundamental, alrededor del cunal
de comunicacion que rebasen los niv

anecddtica, verdadera muralla perio

ha recordado Jésus Reyes Yeroles, es posible y necesari
mu

<

s
- « 2’
stica gue, en relacion con

ese asunto, se convierte hoy en obstéculo para la bisqueda y el

hallazgo de nuevas formas de convivencia entre los mexicanos.



CAPITULO 3

10S AGDNTES SOCIALIZADORES

3.1. Definicidn.

En oprimer lugar por agentes socializadores, en el marco -
de este trabajo, serdn considerados tanto las personas como --

los medios de informacidn, as{ como las instituciones.

La funcion de los agentes socizslizadores, en Su relacidn-
con los nifos, es determinante, ya que de ellos dependeré en -

4+ . P’ . ] [ e .
gran parte que su formacion nsicologica ¥y Su adaptacion social
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i en alzuno de elles, no =
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sean las adecuadas nara S
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dn deseada, se Ga upna rriccion de inadantacion, -

(o7}

segun el campo de accidn en cque se esenvuelva el ni¥o.

debe ser mositiva, de incorporacién en los nrocesos de sociali
- ? . o3 . i
zacidn del nifo, para que Iorme sarte de un medio ambiente fi-

sico v social al cual nertenece.

1z actualidud-
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1a fvnecidn de los medio

informal 2 la nifez, inde

=

deben ser lz de difundir la educaci
nendientemente de la educacidn escolar que ya hz cido asimila-
da, aquélla viene a ser un refuerzo gue nermite el encuentro -
con los adelantos cient{ficos, ddndole al ni¥o con esto una ac
tividad que enriqueceré su acervo cultural ¥y dard material pa-

) < 2
ra su formacion nersonal.

ss{ como los anteriores, la finalidad de las Institucio—-

nes en el siguiente desarrollo es ¢l de apoyar a los nifos, en



su deseo de crecer y de cambiar, El objetivo es decisivo en la
vida infantil, que es cuando acoge al nifo al dejar su hogar y
ello tiende a realizar su socializacidn y a encontrar nuevas -

amistades.

Para .cue los agentes socializadores sean un instrumento --—
jdéneo en la formacion del nifo, deben de asumir su papel de --
edncadores, es decir de transmisores de los nuevos valores, de

l1os nuevos estilos, de las nuevas formas de conducta.

En nuestra sociedad escolar, es natural gque loS maestros-

3 £ « 7 = « ==
consideremos que la funcion de los agentes soccializadores es un

. = =) s ~ - 7 4 o= v
anoyo para gue formemcs en 1los nifos el esziritu de lucha, pe-
-~ o 1 -] S ~ o~ & =~
ra que £ezn parie de una socledad en donde se decenvolveren Sg
Y - -] 3
gun sus czpacidaces,
) P I -
Se e Las :8-:01’1:‘5.
I3 - . K P o €3 mm o ~ ) 3 3 >
81 individuo se enfreata a 1o lurse de sSu creciniento y =

da 1z formacidn ds su »ersonalidad, con €l mundo social en que

ha nt:cido, con €l cusl coavive y del cual ho anrendido sus re-

s
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- noriertes el " S
s narientes, TwE€sLIr2s 7 8108y
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son las nerzonas ane mayormente influyen en el iegarrollo ne

sonal del nif¥o.

Las personzs que forman narte de la sociedad, tienen el dg
per de orientar = sus hijos, para integrarse al gruno social ¥y

. 4 “ . 2 .
evitar as{ la formacidn de grunos antisociales e inadavptacos.

Ios nadres son los resnonsables de edncar a sus hijos, ¥-

darles todos los satisfactores que necesitan »ara su desarrollo.

Por diversas razones, muchos padres demuestran ineptitud =
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- . » . - « P
para las responsabilidades familiares de crianza y educacion,-

como Son los siguientes:

3.2.,1. Padres, tutores y parientes.

Los padres dominados, son los que demuestran ineptitud pa
ra las responsabilidades familiares, los excesivamente preocu-
pados vor la vida afectiva de sus hijos. Les impiden el desa -
rrollo normel, crean una dependencia excesiva frente a los gran
des obstdculos que la vida presenta y lo llevan a la formacidn

de una mentalidad enfermiza en su encuentro con la vida,

Los padres posesivos o dominantes, con su odio arruinan -
la vida de sus hijos. El nifo no ovuede desarrollarse plenamen-
te bajo el reino de unos padres vposesivos. Los temores paternos

lo aterran, le matan la creatividad y lo hacen negativo.

El nifo trats de llenar los requisitos establecidos por -
los padres; pero si tiene caracter se rebela y se convierte en
un ni¥o problema. Z1 azmor paternel no siempre busca la felici-
dad de¢l ni®o. Un padre de verdad se debe de regocijar cuando -

el hijo es feliz, sin importarle el lugar.

E1l sentimiento posesivo es minimo en todo hogar feliz. En-
’ o » . . .
€1 existe una autentica relacidn democritica entre padres e hi-
jos; entre ellos debe existir siempre un amor de respeto reci--

proco, que no se base en el temor.

Los padres indiferentes, son los que demuestran ineptitud-
para las responsabilidades familiares, los excesivamente preo--

cupados por la vida social.



Los padres indiferentes, impiden el desarrollo normal, --
crean una excesiva dependencia frente a los grandes obstdculos
que la vida presenta y llevan al nifo a la formacidén de una —-

mentalidad enfermiza en su encuentro con la vida.

El padre que olvida el punto de vista del nifo se queda -
estupefacto, por ejemplo, cuando le compra a su hijo un -
costoso juguete tan sdlo para verlo pasarse las horas di-
virtiéndose con la caja en que venia el juguete; pero en-
ese caso no se trata de una simple caja, sino del castillo.
E1l padre harfa bien en recordar cuando su carretilla era-
a sus ojos infantiles una diligencia, o cuando su cama Se€
convertia en una nave espacial. (15)

Es frecuente que & los nifos se les quede grabadas las im

presiones que reciben, por la visidn que tienen del mundo.

Esto es algo gue los padres deber tomar en cuenta.

<

£

Contra las actitudes de estos tivos abundantes de padres-
v tutores, y contrz los deporables efectcs de esas actitudes -
en el desarrocllo de lz nersonalidad de sus hijos, es importan-
te rescatar la nocidn de discinlina. Z1 padre renuente a disci
plinar a sus hijos ha olvidade 1la intuicion que tienen los ni-
¢0s de la disciplina y de la libertad. liuchas personas, como--
el actor britdnico John Zlesse, recuerdasn haber aprendido de-+
sus hijos gue "los nifos realmentie desnrecian a los maestiros -

gue no son capaces de nantener en orden un saldon de clases”.

4l reflexioner sobre cdmo nerciben los ni#os los limites-
de su conducta, el actor citado, imagina z "un ni¥o sentado en
una silla en medio de una habitacidn oscura y extra®a". 30lo -

r o~ . Ld
cuando ese ni®o averizua donce se encuentran las paredes,

o
F S . .
sea, los limites del esnacio, es capaz de " exnlorar la habitz



Lo discinlina es une forma dura.y rieszosa de emar, norqgue
el ni®o « menudo rechazz & guisn ne lz impone, 3in embargo, 1Lz

<~ o~ - s 2 i o . g
les sometido o custi,

nlinario. ¥ los hijos de zquellias familias siemmre fueron con-

siderados nor cus nrofesores como "noralment

- . e 5 - s ® S N . s P S
los rkiins. 21 padre es +ambién, siempre, una Iigura Gceévermlinai

e en la construccidn de los esouemas afectivos del ni®o.

ck

;7ué tiene de especial el padre?. Esto no puede cuantifi-

carse facilmente, nero los chicos saben reconocerlo.

-

"Pese a todo lo que da la madre, los nifos se sie enten sezu
ros y amnarados en vresencia del padre. Interprételo co-

o

mo quiera. Nada ni nadie puede hacer lzs veces de papé."”

(17)
La naturalc_a de los padres no puede ser cambiada por de-
creto; pero s{ puede ser promulgada una ley para que los hijos

sean cuidados al amvnaro del hogar.
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3.2.2, Los maestros.

El maestro en el aula, E1 es ciertamente la persona nas --
importante vara todos los nifos. Is el inico adulto en esa si-
tuacidn y el que rezula las actividades de los alumnos. Es tam

bién el 1{der del srupo grande, cuyos mismbros dependen de €é1.
o B D ’ o L

No sorprende pues, que cada nifo se preocupe enormemente-
por gaber si el maestro le tiene simpat{a ¢ no y si aprecia su
trabajo, hasta el nunto gue sn interpretacidn de la conducta -

docente llegue a ser totalmente irreal:

las cuzles los alumnos STienen-

Sor muchas las razones nor

una visidn levemente distorsionzda de la conductz y las -
actitudes del maesiro. ilgunas nueden ligarse a la forme-
en que vemos el comportamiento de otras personss hasta cier
to punto en funcidn de nuesiros nroniocs sentimientos., Zs-
te es uno de los principales supuestos de todas las teo=-
ri{as zcerca del comunortamiznto orientadas psicoanalitic,-
mente. ¥ nor cierto, el maestro, comod 1{der del grupo, eS
t4 mfs expuesio que la mayor narte de la gente a esas dig
torsionadas internretaciones. (13)

Bl nifo tiene &l mzestro no solo como un juez de su tarea,
€1 es zdemds, 1z Unica persona adulta de la clzase, y el com»nor
tamiento perturbador puede surzir fécilmente ante la necesidad
de cada nifo de compartir el cuidado del adulto con nuchos ——-
otros chicos, Lo cual es importante para el futuro de cada uno

de los nifos el adaptarse, nero si alguno siente la necesidad-

de ser estimulado por el adulto, entonces mostrarsd su resenti-
. ’ -

miento a través de lo que generalmente se denomina comporta --

miento para " llamar la atencion", que asume diversas formas.,

Para hacerlo, e€s canaz de nelearse con sus compa¥eros, O-



gritar, o acercarse al maestiro para pedirle ayuda cuando €ste -

se encuentra haciendo otra cosa.

Tal tino de comnortamiento suele ser extremadamente irri -
tante, sobre todo cuando el ni¥o no puede llamar la atencidn —-

del maestro con un buen trabajo.

Bl maestro es apto para hallar lo que espera, y cuando no-
lo halla se siente frustzdo. E1 maestrc suele pénsar que—-—
un nivo de seis afos debe compartir sus juegos con sSus ---
compaferos, olvidindose de que el nifo a esa edad es ente-
ramente egocéntrico ( como tcdos lo somos ), por lo que —-
manifestard al nifo con gestos, palabras o expresiones de-
desagrado vnor conducta egofsta. 71 maestro puede pensar —-
gue ciertos ruidns en la mesa no resulian azrzdables, o -
que lcs ni®os deben decir "™ por favor " o
dir perddn a las personas. (19)

Yunce se ha nodido ver con claridad si 1la peicolo
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se de cualonier idea preconcebida sobre la conducta de

bemos declarar
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mente,

Los profesores deben estar en guardia contrz cualguier ten

dencia sentimental que vislumbre en si hacia los ni®os,

Deben ser cautos cuando traten de trabajar el asnecto emo-
tivo de los nifos, rechazando commrar su amor mediante efusivi-

dades y favoritismos.

(V]
(o))



71l mzestro se manifiesta de una manera incosciente con --
sus alumnos al no saber com»renderlos, al no darles confianza
v no tratar de ser amigo de los ni¥os, el maestro debe dar amor
a sus alumnos, tratar, hasta donde sea posible de ayudarlos a-
solucionar sus problemas, tanto académicos como de indole fami
liar, y de no hacerlo cuiere decir que no estd cumpliendo con-

-

su profesidn que es el de ser un zguiador ¥ orientudor de sus -

alumnos.

3.2.3. Los amigos.

"m amigo es un recalo que te das a ti mismo".

™ b . + ~ 17

Desarrollar, mantener y alentur & los amlzos esS lz 1lave-
=7 PR 3 Ao 2713 -- ﬂlcn;

nara una viaa igellZd 7 LG,

ILos anrendizzjes de los nifos con los amigos, el gruno --—
constituido en forma esmontdnea, n orzanizada dentro y fuera -
de la eszcuelsz, conlleva a la utilizzcidn de diferentes formas-
de lenzuzje, penscmiento y actuacidn. La construccicdn de la --
rezlidad que el nifo desnliega se efectia a través de las di--
versas relaciones sociales que el ni®o va teniendo con los de-

’
mas, con los otros.

Segun las observaciones hechas por Labvnos, €ste dice que:

Entre el tiempo en que los nifos aprenden a hablar y la -
pubertad, su lenguaje se reestructura para que calce con-
las reglas utilizadas vpor su grupo de pares, Desde un pun
to de vista lingifstico, el grupo de los pares ciertamen-
te constituye una influencia mds poderosa que la familia.
(20)
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Ser un buen amigo o una buena amige, y tener amigos puede
enriquecer la vida y darle satisfactores perdurables., Pero las
amistades no se dan sin esfuerzo. Es preciso crearlas y culti
varlas. Como cualquier otra habilidad, la amistad exige préct;

ca constante.

Dé prioridad a sus amistades. Muchos decimos: '"Me gusta -

r{a tener mds amigos; pero simplemente, no tengo tiempo".

Ahora bien, todos disponemos de tiempo para lo que real--
mente deseamos hacer. Por consiguiente, si queremos dar espa--
. . . ’
cio en nuestre vida a los amigos, s6lo necesitamos ser mas crez

tivos,

. el o= -
Acompafar a los amigos en momentos dificiles es importan-
te. Perc las peque¥as atenciones, en apariencia triviales, son

las cue conservan una verdadera amistad.

Las amistades nos brindan apoyo al permitirnos saber que-
no somos los unicos que tienen fragilidades humanas. Por ellc-
es importante que conozcamos nuestra personalidad real e imper

fecta.

Seqin Aristdteles, la amistad es una de las necesidades -
mds apremiantes de la vida, Nadie aceptaria €sta sin amigos, -
aun cuando poseyera todos los demas bienes. En la prosperidad,
los amigos son necesarios para derramar sobre ellos todos los-
beneficios de que disfrutemos. En la miseria y en los reveses,

+ # - . -
s, en cuien hemos de refugiarnos sino exn los amigos?.

Los amigos en algunos casos en lugar de ayudar perjudican,

. ’ « .
queriendo que se actue, a ccmo ellos quieren, no por 1mponer -
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su antoridad, sino per incomodar o dejar en mal a alzuien, y -
esto lo hucen no s0r el solo hecho Ce¢ decir "soy tu amigo", -—-

sino vwor envidias y complejos personazles. Un amigo que se dice

n

ser amigo, jamds va 2 perjudicar ni dafar la sensibilidad de -

otro, sino, a2l contrario, va a tratar de ayudarlo en todo lo -

cue sea nosible a resolver problemas que se le drese nten,

Puera del circulo de la familia, la amistad se corvierte—
en concordia, ETn el trabsjo esto ros hzce posible manda

sin desnotismo r obedecer sin rencor. Tn la vlc; real at1
naremos & intervenir sin violencia, pero también sin ab-—
yeccion. Y ser:mos capaces de Ver més alld de las fronte-
ras geogrificas de nuestra ideolozgia politica, que lz humg
nidad es sztribnto de todos los hombres. (21)

- s Ae A TA- : L L 75 A . 3 = s 2
Los medioe de informazcion, Hienen un ompiic campe 4€ accion
- = ’ - - -
en laz socisdnd, siende €sto3 2lrunos recurgos de 1ot cuales 10

demos auxilizarno= e¢n nuestrs laboxr Cocente.

N o - V4 . o
3e nos hz advertido que la televisicn influye negativanen
te en los nifos, puss huce que bajen sus calilicaciones escola

La television puede embotar las metas infuntiles, La Sre.

itetha Huston, »sicoldza de la Tniversidad de Kansas guien ha-

by

hecho profundas investi-eciones sobre lo gque los ni¥os aprenden
en la televisi'n, descubrid que quienes se desemnefen mejor en
la escuela ven televisidn alrededo: de diez horss a lo semanz.
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Los ni?os gue la ven mas horas, o menos horas, obtienen -

calificaciones méas bajas.

He aquf lo que se puede hacer para que la televisidn, le-

jos de nerjudicar a sus hijos, los beneficie:

1.- Desde que son pequefos, empiece & vigilar lo que ven.

Ia primera infancia es la época de la vida en que las fami
lias transmiten a sus hijos valores como la honradez, la -
generosidad el afdn Qe suveracidn personal y la bondad. La
televisidn puede infundirles otros valores. Realice un cui
dadoso escrutinio de los programas para determinar cué ——-
lecciones transmiten. 3i entran en conflicto con su cddigo

moral, suncue sea sutilmente, elija los progromas.

ua 0jo 2 la ozntallz de vez en cuandoj Drobablemente en un

’ - . = -
area gde jnegos contigua o la coclne.

- , . ey ’
Fije limites de %iempo narwe ver lua television. Dehe haber
’ ~
suns razon de peso sara prolongar el ftiempo, como lu proyec—
, bl
dn de un nrozrema educativo esnecicl o 1z de una excelente -

3i surge un conflicto entre 1=z srenarzcidn del examen de-

i
3 “ > : o v 5 d -
aritmética v un protrema gque el ni®o "nc juede perderse”, este

1timo puede =rabarse, Los nadres son los custodios del nifo.



on

3.-

vean programas.

re

la

men

5.-

nar

Fllos tienen 1la ultima palabra en cuanto a lo que puecen-

O ver.

No permita que sus hijos "vean television”. Huchos pequefos
encienden el televisor porgue estén aburridos o cansados,-
o porque "no tienen nada que hacer", Ven cualquier progra-—
ma que aparezca en la pantalla, y luego el siguiente y el-
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Vigile gue sus hijos,

a
ferencia los prozramas de los cuales nueda disfrutar toda
t

fumilia. No nermita se saturen de dibn

. ? N = B . .
on televigazdes de un libro alien

™t “ ) 3
Juando se anunci

4 +
9]

€ i
2 sus hijns a cue lean la obra literaria antes o inmedisal

o)

-
-

te después de ver el drozgrama.

A -

. PR 4 &
scompa®e a su hijo a ver televisidn: isombra comprobar cuan

b
tos ni®os ven tclevisidn = soles, particularmente en los ho
gares donde el nadre y la madre salen a trabajar., Los ni¥os
aprenden més, incluso de prozramas infantiles, cuando los-—-

comparten con los adultos.

™ esvecticulo televisivo nuede ser 2 menudo el mnto de -
tida »nara discutir sobre un tema, como el de las relaciones-
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interpersonales. Al terminar un Drograma; pregunte a4 sus hijos
- ' (=)
qué les navecid veraz y qué se queris demostrar. Permitales co

J

’ . [d
mentar qué les encantd y qué les decepciono.

6.- EZlabore su pronia DProgr amacidn: En vista de gque los progra
mas que ven los nifos son verdaderamente mediocres, se acon
seja sustituir con buenas videocintas todo un mundo superior

al de la programacién de los canales televisivos.

— L g

7.— Vuele en la 21fombra mdsica de lwa television: 3i se busca-
. s o *

con cuidzdo se encontrard en la television excelentes pro-

gramas aque constituirén vara los nifos ventanas abiertas -

hacia mundos distantes.

canos. medWErt° is televisién, el nifo nuede asistir =z una
sesidn legislativa o la misa de Navidad del Papa. (22)

5{; los ni¥os pueden sacar mucho provecho de la televisidn.

Pero para ello es necesario ayudarles,

Ver televisidn en compasia de los nifos va nds alléd de los
comentarios formales, Las actitudes, e incluso ciertos indica--
dores de comportamiento social aceptable, como cuéndo reir, se-

forman en los ni®os observando las reacciones de sus padres.

La presencia de los padres ante el televisor ayuda a los =
menores a saber distinguir entre la calidad y la chatarra, mas{
se desarrolla el buen gusto", explica Peggy Charren, defensoTa

del papel formativo de la televisidn.
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3.3.2, Revistas

En la actualidad existen muchos recursos para difundir la
educacidn informal. 4si tenemos los periddicos, la televisidn,
la radio, el cine y los museos, entre otros tantos. Por su am-

plia difusidn las revistas, merecen una consideracidn especial.

Indevendientemente del tipo se aprecia que hay una ense -
fanza cuando el tema es nuevo, y una re-ensefanza cuando lo ex
puestos ahi ya era conocido. Es una experiencia que refuerza -
temas ya revisados en las aulas o cue permite el encuentro con
lo desconocido de una manera diferente y eficaz. Déndole al —-

o con esto unz actividad que enriquecera su personalidad, -

)

ni
su zcervo cultural y dard materisl para su forma de sentir y -
ver el mundo. Incluso de ocupar positivamente su incalculable-

curiosidad.

Las revistas también tienen su lado negativo, ya que en -
la actualidad existen muchas publicaciones que no ven de acuer
Go a las edades mentales de los nifos, y e€so provoca enajena -
cion al grado de llegar a imitar las actitudes de los persona-
jes que en ellos intervienen, ya que es en la edad infantil en

donde el ser humano es mas ilusionista, so#ador ...

El ni®o de la actualidad trata de leer revistas que no -
son apropiados para su edad y cuando llega a tener alguna a su
alcance lo hace a escondidas y con malicia, y esto provoca en-

el futuro un desajuste emocional es su actitud.
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3.3.3. Los libros

La formacidn que proporcionan los libros al nifo, es posi-

. ~ . . ’
tiva y provechosa, ya que por medio de ellos, adquiere un cumu-
lo de conocimientos que le van a preparar para participar en la

sociedad, como hombre productivo y consumidor.

v

Por medio de los libros, el nifo puede viajar imaginaria -
mente 2 lugares muy distantes a los cuales jamés vodrd visitar;

y podré conocer las costumbres de los diferentes pa{ses.

dades ée libros, algunos muy buenos,

M

Zxisten diversas vari
pero que las familias de escasocs recurscs econdmicos, sélo pue-
den adquirir los que estan a su alcance, que viene siendo una -
literatura pobre en cuanto a contenido, sin embargo los libros-
es donde el contenido cultural es mis beneficioso para acrecen-
tar los conocimientos mds elevados, se encuentran inalcangzables,
por su costo, ya que muchas veces éste sobrepasan hasta cuatro-
salarios mfnimos, y dentro de las familias populares que solo -
alcanzan un salario, es imposible que puedan darse el lujo de -

adquirir ciertos libros.

T1 libro es nor excelencia uno de los mds valiosos medios-—
para la educacidn, es decir, el nifo aprende con ellos infini -

dad de conocimientos,

‘Los libros, td los usas a diario, en la escuela, en tu ca
sa, en la biblioteca. Pero j;alguna vez te has preguntado-
qué es un libro?. Segdn la UNESCO (organizacidén de las --
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultu-
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ra), libro es toda aquella publicacidn no periodistica ——
(no se edita el mismo libro cada semana DpoOT ejemplo), im-
preso en no menos 49 pdginas cuyo fin es comunicar entre-
los individuos un mensaje extenso y que es de interés pu-
blico. Ademds generalmente los libros modernos estdn he—-
chos de un material ligero pero perdurable que les permi-
te ser transportados o transmitidos de un lugar a otro.

(23)

Es a través de los libros que el nifo aprende a actuar me-
jor por conviccidn propia. Leyendo vivencias y sentimientos de-
los personajes en los cuentos o novelas, reflexiona sobre la —-
conducta de los personajes y puede imitar lo que cree bueno y -

evitar lo que cree malo,

Porgque no hay ninguna cosa en la naturaleza tan importente
para el ser humano como el hombre mismo. Y la peor ignorancia,-
es la ignorancia de 1o humano, de lo que gufa su trato con sus-
comnaferos y para deszrrollar esta parte humana muchas veces sSe€
descuida la importancia de la literatura infantil ( las obras--
que escriben adultos o nifos parz los nif¥os ). Pues es en ellos
donde puede instruirse y familiarizarse con las nés altas con--
ductas de solideridad, ingenio, pasidn, heroismo y amor de la -
humznidad, asi como de crueldad, odio y explotacidn del hombre-

por el hombre.

Una escritora que ha investigado sobre literatura en los-
I d
nifos es la 3ra. lfarina Zliza Garay. Ella colaboro en la elabo
- . ’ . . .
racidn de una clasificacidn en relacidn con la edad e intere

ses de los nifos de su natsl Cubsa,

.
Los intereses literarios de los nifos en relacion con las

. . s
edades vsicoldgicas pueden ordenarse asl:
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EDAD RITMICA: 3 a 6 afos.

£l mundo de este ni®o es la sencillez y lo concreto, lo in
mediato y la realidad que lo rodea (padres, familia, otros ni -

#os, animales, nlantas y objetos del hogar).

Para este pegquefo se recomienda cuentos cortos y sencillos
donde se aclare qué estd bien y qué estd mal. Gusta de los cuen
tos de reveticidn, nor ejemplo: "La historia de Pim-Tom", si -

las historias son cantadas y en versoe gusta mds de ellas.
EDAD IKAGINATIV.: 6 a 3 afos.

El nifo aqui da vuelta a su imaginacidn, se interesa por -
los cuentos ée hadas y brujas malas, puede imaginar con fluidez
una narracidn mds compleja. :#s buena edad para emnszar a esti -
mular su formacidn moral. Ejemplo de obras: "la bella durmiente™
v el .sinnumero de tradiciones de nuestro estado. Cuidando de no

v

crear temores infundados y raciéndole saber que son "historias™.
£DAD rEROICA: 3 a 12 afos.

El nifo empieza a acercarse a la realidad mas que lo imagi
nativo, su pensamiento es 4gil y comprende obras no muy comple-~
jas en trama y vocabulario. Le encantan la accidn y aventuras.

5e sugieren: "La isla del tesoro", "Los viajes de l‘arco Polo".

n esta etapa admira a héroes nacionales o figuras mundia-

les, pudiéndosele facilitar leer la vida de hombres célebres.

EDAD ROLANTICA; 12 a 15 afos.



El nifo no es un adulto, pero poco le falta. Se desarro--
1la su capacidad de critica hecia los'padres, las normas mora-—
les, sociales y la exnlotacidn y la politica. Desarrolla su --
afectividad interesindose en el sexo opuesto. Sus funciones -—-
mentales estin bastante desarrolladas. Puede leer libros de =--
historiz mds o menos complejos, alsunos cldsicos, romanticos -

0 caballerezcos.

Puede leer con zusto, "La odisea", "Don Luijote de la fan

con
cha'", temas cient{ficos como le extincidn de alsunas esnecies-
vy la contaminzcidn, y sobre todo puede entender muy bien lo —-

(v

cue = €1 le interese.
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cuadas llesuen a las manos ée los ni¥os, srovecando en ellos -

~ - -~ ’ c e = o

un dcscontrol emocionzl, ya cue €stos no se encuentran adadla—
’ ’ fa . .

dos bioldzicamente y psicolodgicamente para cualguler tino de -

Iz funcidn de 1z radio debe ser la Ge informar y transmi-
tir programas culturales, que duedan dejar beneficios, més no-
perturbar o enajenar la mente con programacién que invitan a -
orovocar la violencia en el ni®o y el desajuste social; como -
el sinnimero de temas de contrabando, asaltos, narcotréfico y-

otros. 47



Lz radio es un recurso para dar ciert
los niveles socizles, por €1 se nuede‘info
economfa, de educacidn y otros ..., por me
#0 es czpaz de identificarse con sus artis
solo hecho de reconocer la voz, €l nifo
un invento que ha venido a revolucionar

Id - - . . -
¢l toma todos 1lds beneficios que le intere

Cuando queremos gozar de una radiodif
[d

tdn, vy asi 1la

ceptor: luego, demos vuelta a otrc bo

programa que deseamos,
del otro lado del océano, tal vez un

la sociedad,

a informacidn a todos
rmar de nolitice, de
dio del razdio el ni

tas favoritos con el

sabe que la radio es -

del cual-

sSen.

usidn, giramos un bo

corriente pasa a nuestro aparato radio re--

tdn para buscar el -

tz2l vez un concierto transmitido -

juego &= futboll que

i1dmetros. 4 nesar de la --

se desarrolle s unos cuantos k
S rd - . . s . ?
distancia, oimos cada nota del coancierto como S1 estuvie-
b b - 7o 3 . )
ranos en la szla, o0 £abemos cuél fue la ultima juzade tan
pronto como acaba de hacerla en el campo demortivo,
I d o 9 o 5 o - .
Pero, ademis de asronorcionarncs esparcimlento, 1z r=zéic -
es 4til en muchas Tormas. Los navios la usan para averi--
guar su posicién exacta y narc pedir ayuda sn Caso necesz
rio; por medio de la radio los »nilotos de los aviones se-
comunican con el personal de la torre de control del aero
puerto, y los exnloradores se mantienen en contacto con -
N g ’
el mundo; l= nolicia da drdenes = los carros patrulla; -—-
~7 - . . . ’
las comnafias telefdnicas la usan para enviar a traves --—
’
del oceano. (24)
Il nifo al escuchar la mancra funtacvioza de los zrotagonis
tuas de los corridos, trata de imitarlos, adopiando posiuras ne-
. . . N & I d
gztivas vara su personalidad, sienco esto un obstaculo para el-
masstro, al no noder enfrentarse y quitar ecas manifestaciones,
producto arraigado de gran nublicidad que se da a este tipo de

actividad por parte de las versonas, que C

arentes de dinero,—-—

. ’ . . 03
quieren a traves de esto alcanzar un noder econdomico, sin impor

tar que caigen en vicios deprimentes, ni®o

perdiendo su dignidad como personas, ya cu

lacras de la sociedad, 8
4

s jévenes y adultos,-

e son sevzladas como-



3.3.5 EL cine

Los diversos aspectos, socio-culturales, econbmicos,
etc., gue presenta el cine y sus miltiples aplicaciones y -
cualidedes asi como su técnica, han dedp pie tanto a una -
prensa especializada, permanente ocupada en sus productos,

como & innumerables libros de anélisis y estudio,

En su amplio continente han tenido cabida artistas y
cre=dores de todas las naciones y pensamientos. En su seno
se han generado imdgenes y &ctitudes gque han determinado -

las imfégenes y actitudes de la sociedad entera.

sus éxitos imponen l& moda, sus audacias escandalizan,
sus denuncias inquietan. Innumerables industrias basan  sus
precductos en personajes O creaciones cinematogréficas., Su -
historia es en gran medida, la historia de los nombres de-

nuestro siglo.

12 historia del cine se basa especi{ficamente en el as-
pecto sustancial de la cinematograffa, o sea, en el -
aspecto de la creacién del medio y su desarrollo a -
través de 1os hombres § las obras que lo han ido con-
figurando. (25 )

Todas las grendes pelfculas, los més destacados rea-
lizadores, los més admirados actores, las etapas més vitales
y momentos de evolucién técnica m4s concretos, estédn referen-

g . . . q ’ a
ciaaos cronolégicamente, significandose su mérito y consecuen
cias, desde las humeantes y casi cabalisticas sesiones de -

linternas mégicas.
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El cine es magia, es ilusidn, es documento y testimonio,-
es dinero, es amor, es lucha, es sufrimiento, es suef¥o, €s pe-

satilla ... el cine es ... vida,

Zn la educacidn, el cine debe ser de gran apoyo, dado que
los nifos se entusiasman con las diferentes proyecciones. Si -
se proyectaran las mejores velfculas a los ni?os, su aprendiza
je serfa probablemente un €xito, ya que los nifos buscan espar

cimiento en las neliculas,

11 permitir que los ni®os vean velfculas mediocres o no -

zotas para su desarrollo intelectual, ha ocasionado que en un-

=t

momnento dado el cine sez nezativo en lz formacion del ni¥o.

2,4, Las instituciones.

Los clubes, sociedzdes secretus ¥ e~u1nos tienden 4 ser -
estables en cuanto a roles; los ni¥os mds imeyginativos y-
asresivos se constituyen en lideres, nientras que acué€llos
mds pasivos son obligados 2 someterse a las reglas esta—-—
blecideg. Meltzer dice que: durante el veriodo de latzn--
cia los ni¥os van asumiendo su maucullqldad y las nifas -

su femeneidad, de este modo, los ni®os encuentran posibi-
lidades de exnresidn de sus tendencias obsesivas y de su-
sexnalidad a través del control emnipotente. (26)

21 deseo de crecer v de cambiar es narticnlarmente fuerte-

entre los ceis y ocho afos de ednd., Lot seis afos tienen sijni-

ficativo esnecial vera casi *tocos les ni®os, »norcue marcan uno-
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de los puntos decisivos en la vida infantil., Ws cuando el ni-
o I'd - .o . -

20 szle de su circulo familiar narc integrarse en el nmundo de
1z escuela y de 1la comunidad. 'is ahora cuando tienen gue encon

rar su sitio fuera de su casa ¥ entablar nuevas anistades.

o

ot

iunque el nrogreso en €l desarrollo fisico varie sesun los
nifos, €sztos adquieren mayor control de su cuerno, si bien la-
recisidn en los movimientos ain implica esfuerzo, Tienen necg
1dad de actividedes fisicas; en sus juegos corren mucho y todo

su cucrmo narece particinar de cada actividad que renlizan.

No les es nosible estarse muche tiempo gnietos, porgue --
sodovie les resulta diffcil controlar sus movimientos. las ac-
tividadss zrupales van tomando cuerpo, aungue ne demuestrcn eun
iealted ¥y resoonscbilidades hacie el grupo.

= = o ~ v) r - 5N o - P ] e ¢
Ias pandillias con svsS normas ¥ rituales, nronorcioran & -
s o Ca- - ) = 2P R~
los nifos unz gren diversion. Ios clubes ¥ Zrupos son &S TUusr

e los 4c ocho a¥08.
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del mejor amizo generalmente nrecede 2 la pandilla en cambio, -

en las nifas, la tendencia & formar pan dill=as es menor

. - rd ~ N

Los clubes en la comunidad, son a€ indole deonortivo y es-
] ’ -

forma de relac'anarse los ni¥os segun SusS

to viene a ser unz
aptitudes, vpara 1a realizacidn de alvun deporte.
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Ademds en ese momento se descubren 1los 1ideres que orga-
nizan y dirigen las actividades, los.que suzgieren las reglas-

del juezo, etc.

- . - . 2
Pero lo més importante es la socializacion, que se lleva
a cabo entre los ni¥os con intereses comunes, esto trae positi

vamente el compaferismo dentro y fuera de la escuela.

Porque aqui en Méxice, para cualquiera es un reto, una —-
aventura en donde se requiere de unz gran capacidad competiti-

. . - . - . P . -
va, intelizencia, talento, don de conciliacion, én fin, cuali-

dades cue sdlo un trinnfador nato posee.

Y

parz beneficio de los éirigentes y 2o nara los denortistas, --

e

. 4 " R
Mzted cree aque sersi taven ficil <1 combio?.

Pocos se han dreocunado realmente nor la herencia que le-

estasmos dejando a nnuestros hijos. Tntre tanto onleito nersonal,
esa lucha ezoista nue se ha desaztado a tode nivel Cenortivo —-
(Profesionzl y amzteur), de lo ultimo que muchos se acuerdan -

- .’ R :
es de €508 nifos y jovenes cne sizuen esierando una real sducs

cidn denortiva.

- ’ , R -
Tabra muchos teécnicos del cdevnorte. Los conoczmos gue sa--—
ben hacer nrovectos enslobadns, muy finos, pero que carecen de

ese realismo necesario nara nuestro nueblo.

Y eso es lo gue esnerzmos ya mnchos. 3obre todo la juven-—-
tud, cca nifez que en las escuclas "hace denorte” de mang
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re primitiva, sin incentivo alguno, se€ escucha lo mismo -
de siempre: que suc profesores de educacidn fisica "ganan
voco™, nero que finalmente los perjudicuamnos son los ni¥os.

(27)
3.4.2. La escunela.

2s en la escucle donde el nifo aprende las habilidades v
sicas y adguiere el conocimiento fundemental parz comprender -
este comnlejo v entrar en welacicn mutuz con 1. mambién es a-
truvds de la escuels, gue desarrolla lac Viv tndes sociales y -
que lo caracterizon a lo larzo de toda

a
1a vidan, nunes es en ella donde encuentira en situacinnes g

- T A~
Yy Cuyg c L&
« . .
cvimen entyrar en velaciocn con las nersnnis que IO constituycn-
rd
- 3 | 4 43 o= -4 ~ -~
1a familia divects. Pricticemente, el asnetalo escolnr de nri-
L4
. S B - . . - . 3 1 3 - A
mey sr2d0 no viene @3nde huir, su madre 1o hz abandonadns.
’ ’
P T P ~m - Ln T ey 1 . 5 =
sansue ellzs continin andndolo, lavandolée fuS ropas, <CCL-
2 o R S, g - IR ST G,
nondo nara €1 v simmatizando con sus €XDIED iones de slegrlia y-
g . -as . = A2 . q o e L 4
4. isteza, esta mur lejos, alla en el hoger v €1 szti =gul solo.

culo hogerefo y frmili=ar, que 25 neceuorio adanturse & ese mun

do v cue ecxg gjuzie 5, a VEeCEs, COLOTOS0.
tansidero ane una ezcuela oue cuiers cducar ¥ ecucar €s -
cambizr, transformar =l hombre en ' sentico de progreco-

arle conocimisn
rore Hrssente—
lzcionsg hen -
omnicduad en su con-

N o)
t0 ¢ino formarle h bit
- ’
cue cuando de educacio
ds tener éxito, debd
junto. (293)

n se r*zta, si l
ran abarcar = la ¢

Si 1z escuela se nlanteara la realizacidn de acciornes cue

-~

lograran vincular a los »adres en los n.ocezoc de arnréndizaje-—

o ) 7h g e
de suz hijos, en funcidn de las coructeristicas
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y de los »nroblemas ce a»rrendizaje, o€ sodria lo~rar un efecti-

vo mejoramiento del rendimiento aczdémico de los nifos, una -—-
= . . 7 . P

notable disminucion de 12 desercion y el ausentiismo, ¥ un Dro-

n
ceso de aprendizaje de los mismos adultos.

Ta escnela, al no llevar o czho correchamente €l proceso-
educativo, como, por la deficiente interoretacidn de los conte
nidos temfticos por parte de los mzestros, estd formendo alum-
nos con uns aproniacidn eaquivocadsz, ademds, la falta de motiva
cidn y elaboracidn de material didédctico, asi{ como la no nla--

. . . a2
neacidn oportuna, nerjudica grandemente 2 los ni¥os.

Zn nuestras instituciones la educacion debe ser, laica --

. . . 4 ~ o
ratuita y oblizatoria, he ahl donde nos basamoS para no 1mdar

t
petar su credo, no tratando de cambizrlo ya que sScn ideas o -=

srincipios reliziosos que le han fomentado en su hozer.

La iglesia en la actuzlidad no acepta que, dentro de un -
programa escolar vayan incluidos ciertos temas gue ellos consi
deran pecaminosos y gque pueden ir en contra de sus ideas, para
sesuir asi controlando la voluntad del ni¥o, y es ahi que cuan
do se le da un conocimiento Ae cem™io social por e jemplo; no -
es capaz de poder ovinar al resrecto, aunque éste lo tenga cla
ro y definido, porque dentro de Su doctrina reliziosa se lo 1i

mitan quitdndole su propia personalidad.

Ia controversia vor mantener la educacidn religiosa en la
escuela es abundante, por lo que un simple pagano duda en
participar en ella, pues debe de admitir que de hacerlo -
pecara parcialidad. Sin embarszo, la importancia del tema-
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es

igles

lo requiere, mis no sin antes poner las cartas sobre la -
mesa, Las mias son las siguientes: no creo en un dios per
sonal externo, ni en la vida eterna; considero que la re-
1igidn es una supersticidn y que tanto la ciencia como la
psicologia la estdn matando gradualmente., Creo que uno --
ouede ser bueno y hacer el bien sin necesidad de creer re
zar o temer a dios. Hstoy convencido de que la religidn -
no debe intervenir para nada en la Sducacion del Zstado,—-
pues Si se apoya a la religidn, no habria razdn para cual
quier otro credo. (29)

Acusar al Bstado de ateo y de perseguidor de la iglesia -

parte de la manipulacidn religiosa que le ha permitido a la

ia ganar espacios nolf{ticos, negociar y darse el lujo de-

'3 . . . ’
imponer condiciones., No en esta lucha no estd en juego la fé,-

ni la vida de la iglesia; 1o que esté en juego es el poder de

e s s = s A = , ’
»ilidsd de llevar més 2114 de las fronteras religiosas el-

no de 1z mayoriz, si son catdlices mds del 32% &e los me-
3 . & LR | ) +3 - X 1 . -~
xicanos, ;por gué la iglesia no tiene el derecho, o el podsr,-

gun

Q)

- - . P V4 I_l_.__‘_.?
ducacidn, ececnomiza y volitvicar
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Pero zdemis, no todo el interés estd en torno al articulo
130 de la Constitucidn Polftica de los zstadou "nidos Ke-
xicanos, y2 que también les interesa Spd v el vein
ti:iete, o sea ls educacidn y »nrodie

cionalizacidn de los templos, por ¢
nuncz ha dejad de discutirse. 7 &
MOS0 ¥ »e Y ustin, gque fé --
consazrado al serv i“lﬁ c:l 1ublﬂoo Como %1b110+e04 Macio-
nal; hecho que al=in noeta lideral intento slorificar sin
fortuna, con versos como el siguienteé: "L Izlecia y Bi-—-
blioteca. ~ver v ahora.; ue enorme diferencia entre las -
dos; JAyer era noche; hoy &8 =zurora :3alud 2l nuevo diosj.

(39)

. N 7’ s A P
Tn todas las escuelzs existe una minoria de nifos, que =€

- 3 rd . a
ellos les proxibe rendir culto & los gimbolos patrios y --

demds a cue pierdan su amor ¥y resneto a la patria, resultando

55
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con esto, que el nifo se rebele en contra de la escuela al --

no querer acatar ciertas normas establecidas por la escuela.
3.4.4.Los partidos.

La conversacidn politica es, por ello de una importuncia-

@
{

fundamental, como lo son tembién los interlocutores. La prim

. . P4
ra manifiesta las ganas de adentrarse en las cosas de la »noli-

ticz.

Saber ddnde un ni®o habla y con guién habla de polftica -

resulta orimordial pars reconocer, aungque no sea sine de nene-

’

rz pnarcizl, la rientacidn de su particinacion.
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conjunto bHajo.

Ia cusa y 12 escuels son los lugarec donde méas ge habla -
de politicz pero 1os ni®os van a actuar de ranera diferen
te sezun el tino de escunela a la qve asisten. ‘nienes es-
tuéisn en establecimientos nublicos encuentran en ellos -
un lugar propicio nara debatir tenas noliticos que en sus

propias casas, mientras que los escolares de¢e los ecstable-~
cimientos nrivados nrefieren sus hogares y los cue s¢ edu
can en escuelas vprivadas y laicas son los méds dispuestos—
a emnrender una conversacidn sobre nolftica e¢n la calle.

(31)

Tn partido volitico s6lo nerdvra si logra mantener una —-
identidd entre sus metas y estructuras por un lado y los-
procesos socializadores por otro. La auzencia de conflic-
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tos insolubles entre institucicnes y meta ¢ politicas ori-
ginan la levltlmldad m problenéa esen01al resulta, pues
averiguar cdmo se crea la legitimidad. Nlngun régimen n1—
sistema tiene una legitimidad original, ¥y solo en la medi
da en que los procesos socializadores controlados y cerra
dos por el LStddO van imponiéndose va apareci€éndose 1z le
gitimidad, ni la igualdad absoluta de los compnortamientos,
ni la homozeneidad de los sistemas de creencias; los dis-
tintos grunos sociales pueden tener visiones awfe1entes y
comportamientos diferentes, frente al sistema volitico —-
nacional, que los engloba y articula. (32)

Los ni®os de todos los niveles sociales en edad escolar,-

es muy comﬁn escucharlos conversar sobre politica, ya que las-

-entes candidatos da -
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CAPITTLO 4
E3TICIURA Di La Pou30NALIDAD DsL NITFG

4.1. Teoria freudiana del desarrollo.

De todas las teoriss del desarrollo, la freudiana es la -
mds diferencisda y especifica, ya gue no sdlo sigue las parti-
cularidades del instinto sexual en cada edad, sino que abarca-

también los aspectos coznoscitivos dentro de la versonslidad -

4.

total,
3n tanto &l nifo crcce, su yo, a partir de la forma rudi-
. . 7 ¢ = 0 'd
mentaria del recieén nacido, se ve diferenciadca trzves de eta-
nas ¢nyeas caracterfsticas son el resnltante ds tendeaclas y ng

5 . - = = = “ .. S 3 J - . - — = .~-,,' = .
Ginales, se orcanizan bajo el n:edominio A& una zonz erprena -
determinada y un modo £snec
’ 5 5 N LR 2 .
erdsenzs son 125 72 -iones del cuerno cuya excitacion produce -

a -~ +iafzpni: =3 1Linidinal <y */‘;’-"-f‘-ﬁ"f}" o rHiat [F3e e 83 C
Sztlsfacciones 1121¢inzai, ¥ Teiaclon Qe 08J&7T0 ¢35, =zt SU CONl——

’ - -
c=zncion wmas amnlisz, la relccion Zdel cujeto con Su munco, en €5
necizl la del nifo con su madre 7, luego, con €l ambiente fami
= J 7 oMy il
licr., .11 mismo tismno, el Yo y el mnervd se eshozan ¥ desarro

- . . . -7 -
Tn su conjunto, lz teoria psicoanalitica del desarrollo -
comnrende cinco etapas: la oral, que va desde el nucimiento . -

hastz los doce meses; la anzl, de 1 a 3 afos; la félica de los
3 2 los 5 afos; el verfodo de latencia, desde los 5 afos a la
pubertad, y por Yltimo, el comienzo de la etana genital y la -



CARACTERISTICAS DE LA ETAPA ORAL,

Desde el nacimiento, la fuente primaria de placer y ---
gratificacidén es la regidn bucal. La alimentacidn y los cui -
dados que ella comprende, ademds del placer de la succiénm, —-
son la clave de este periodo.

Pero el énfasis estd puesto sobre la succidn en si mis -
ma. Prueba de ello es, segun Freud, la clara tendencia del —-
nifo a colocar en su boca cualquier objeto que cae en Sus ma-
nos, a chupar sus dedos, y aun a calmarse cuando el chupeteo-
es independientemente de la alimentacidn.

Por otra parte, cuando el nifo lleva a cabo estas acti -
vidades, integra de un modo primitivo conocimientos acerca de
su prorio cuerpo. Asi{ se ha descrito laz importancia, desde el
punto de vista cognoscitivo, de la integracidn de la mano a -
la boca, en tanto implica un paso adelante en la maduracidn -
de su Yo. Zste perfodo ha sido subdividido en dos subestadios,
desde los primeros dfas del nifo hasta la €poca de aparicion-
de los dientes. Se los denomina entonces al primer periodo --
oral de succidn, y oral de sddico, al siguiente. Dicho en -—-
otros términos, oral dependiente y el oral agresivo. La impli
cacidn agresiva que tiene el morder se debe no sGlo a que, en
ocasiones, el comienzo de la denticién implica el destete,-—-
sino & que el crecimiento de los dientes provoca en s{ males-

tar, llanto y rabia en el bebe,
ETAPA ANAL,

Comporta dos fases, una expulsiva y otra retentiva; la -
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zona erdgena dominante es la regién anal, que comprende los——-
Srganos de evacuaciém fecal y urinaria, como también las ————
nalgas. En general, durante esta fase ( de 1 a 3 afos), --—-
comienza la educacidn para conseguir que el nifo controle esas
funciones, por lo que, al estar centrada la atencidn sobre --
este funcionamiento, la regidn anal se convierte en fuente de
experiencias gratificadoras y frustrantes.los mecanismos por-
los cuales estas experiencias afectan el desarrollo de 1la ——-
personalidad son, en esencia, similares a los de la etapa oral.
E1l smbiente aprueba, desaprueba o castiga segin el nifo -
realice o no tales funcicnes en el tiempo y en lugar adecuados.
Hay otras adquisiciones de gran importancia alrededor de
ectas edades, cocmo son la realizacidn de la marcha y el progre
sivo dominio motor, gue sefalan el camino hacia una cierta --
independencia o autonomf{a. Unidos a esto cabe citar los comien
zos de socializacidn, que no sdlo estabaa implicados en la --
consecucidn de los hdbitos de limpieza, sino que son también -
demandas que sefalan la maduracidn del aparato psiquico, vale
decir del Yo y del SuperYs. A esto acompafa la aparicidén de ——
nuevos sentimientos que, en el caso de la vergierza y la re-
pugnancia, sefalan la interiorizacidon del disgusto frente al
"ensuciarse", cuyo sentiéo profundo puede referirse, sin duda,

a la incontinencia de materias fecales.
ETAPA FALICA,

Durante esta fase, el pene en el varon y el clitoris y-——
los genitales externos de la nifa pasan a ser las zonas erége

nas dominantes, La experimentacidén y la curiosidad sexual se-
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acompafan de sensaciones por lo general placenteras que, en el
[ . o . .

varon, se manifiestan con maniobras masturbadoras-aparentes, -

en tanto que en la nife pasan méas frecuentes inadvertidas y con

menor grado de conciencia, puesto que pueden darse uniendo fuer

temente o frotando ambas niernas,

de la nosesidn &el nene, ¥y su no existencia en la ni¥a es vis

nor e€lla como un defecto o una mutilacidn.

[ 4 .
21 mene crea er el vardn temnoves con resnecto al defo posible,
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S el que, como consecuencis de su evolucion,
rganizade (lo mismo gue €l Yo) e impone —--
nrincinios morales cue hacen »nosible la d”ululClon de la
cnltura, el desarrollo de amistades, valores y roles so--
ciales. (33)

ETAPA GENITAL

Despu€s de un neriodo denominado prepubertad, que va des-
de los diez afos hasta el comienzo de la nubertad, en edades -
que varfan desde los 12 a®os a 1los 13 a®os, la etapa genital -
es considerada en la teoria psicoanalftica el dltimo escaldon -

en el desarrollo psicosexual del individuo,

’

%1 nerfodo nrevuberal ve marcado unz2 intensificacidn de -
los distintos roles sev¥uales cono consecuencia de la identifi-

. ? . o o -~ X a - - - VL — 9 .
cacion con la figura paternzl del mismo sexo., Lste es el tiem-

e
no de una marcada senaracidn entre nifos y nifas, y de la mutus
rivalidad., is también el tiempo del comienzo de la rebelidn --
frente a la autoridad y de la formacion de grupos con intere—-
ses particulares, que incluso pueden ser el inicio de la delin

cuencisa,

Zon todo, el nifo o la ni®a que auin no han llezado a la -

€ acer

w

pubertad se hallan en buena medidc pendientes, en tanto
can a ella, de aquellos cambios fisicos que observan en sus con
céneres de mayor edad. ©1 rol sexual con respecto a la masculi
nidad o la femeneidad, tal como resulta aceptables para la co-
munidad, es objeto de atencidn y, al mismo tiempo, favorecido-

o enfatizado por parte del ambiente.

Con la llegada de la pubertad, los cambios fisicos y el -
empuje hormonal que los provoca significan un asalto instinti-
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vo que hace particularmente dificil este periodo del desarrollo.

Respecto a madurez mental, desde el punto de vista cognos
citivo, el pensamiento se halla potencialmente proximo a alcan
zar su mayor grado de abstraccidn, que ha de lograrse entre --

los 12 y los 16 avos.

La adolescencia marca el final del periodo genital. En es
ta etapa se producen la eleccidn del objeto amoroso y al apren

dizaje de los sufrimientos que imnlica el enamoramiento,

Este primer amor suele ser causa de un sentimiento apasio

nzdo que tiene una gran importancia en el desarrollo del ado--

lescente,
4,2. Estudics del desarrollo sezun H., Wallon.

Al nacer, la princinal caracteristica del recién nacido

es la actividad motor refleja H, Wallon llama a este estadio.

botadio impulsivo puro. La respuesta motora a los dife -

rentes estimulos (interoceptivo, propioceptivos y esterocepti-
vos) es una respuesta refleja. 4 veces parece adaptarse a su ob-
jeto (succidn, prensidn-refelja, etc.), otras veces actuz en -~
forma de grandes descargas impulsivas, sin ejercer el menor -
control en la respuesta, debido a gque los centros corticales-
superiores aun nc secn capaces de ejercer dicho control. En es-
te sentido, la forma mds degradada de la actividad es la que -
posteriormente se da cuando queda abolido el control superior-
(en las crisis convulsivas, por ejemplo.) Cuando no se desarro-

1la normalmente el sistema nervioso, es la uUnica respuesta, y -

sin posible regre.o,



Ios 1{mites del nrimer estadio no son muy precisos.

Con todo, aun anazreciendo ruevos modelos de comportamiento
H, Yallon no habla de nuevos estadios, sino cuando realmente -
1,

na vprevalecido el nuesvo tipo de conducta. Ha hecho retroceder-

a2 los seis meses lo que llama semundn #stadio, lo que no impli

. . v ’
ca gque necesariamente hasta los seis meses Unicamente se de —-—

las respuestas puramente imnulsivas dnl comienzo de la vida

Por el contrario ¥, Vzllon as-ibuye gran importancie a la
agazicién de las »rimeras resnuectas de orientacion hacia el -
mundo del hombre; la alegria o la antustia, ya manifiestas a -
log tres o cusatro meses; sonrisas, cole etc.

adc, etc.), cambios gue --

sdaonieren tofa sn immorianciz haecia los seis nmeres. In este —--—

tras de afecto por parte de quienes lo rodezn., Le son necesz
rias las muestras ternure (caricias, palebras, risas, -

de
. ’
besos y abrazos) manifeztaciones esnontaneas del amor mater



no. Ademis de los cuidados exige el afecto. Segin Wallon, la-
emocidn domina absolutamente las relaciones del nifo con su -
medio. No sdélo extrae unas emociones del medio ambiente, sino
que tiende a compartirlas con sus compaferos adultos. Razdn -
por la que .Wallon habla de simbiosis, ya que el nifo entronca
con su medio, compartiendo plenamente sus emociones, tanto las

placenteras como las desagradables.

El tercer estadio, segin H. Wallon, es el llamado estadio

sensitivomotor o sensoriomotor, coincide en parte con lo que -

dice J. Piaget, salvo que para H. Wallon, aparece al final del
primer afo de vida oal comienzo del segundo. Sezun con lo deno-
minzdo "sociabilidad incontinente', el nifo se orienta hacia -

intereses ohjstivos ¥y descubrird rezlmente el mundeo de los 0b-

completo al andar, con lis nueves posibilidades ™ de desplaza-

ponténea, imitativa post

erio
dn neuromotora sumamente finz, se convierte en una actividad

,..I-

(&

<
D

ardadersmente simbdlica, . Wallon define las zctividaedes sim-
bdlicas como la capacidad de atribuir 2 un objsto su repre
tzeidn (imaginada) y 2 su representzcidén un signo (verval), -

cosa que ya es definitiva a partir de un afo y medio o dos &afos.

Bl estadio proyectivo €3 el que posee considerable inte-

. . P
elacidn con toda la concepcion

=

rés en la medida en que guarda

genética wallonizna del paso del acto 2l nensamiento.

Es el estadio en que la acumulacidn, en lugar de ser, -
como serd mis tarde, simplemente ejecutada, es estimuladora de

1a actividad mental o de la que Wallon llama conciencia.
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41 nifo conoce el objeto dnicamente & través de su accidn

. > - » ’ .
sobre el mismo, lo que nos retrocede a la nocidn "epistémica'-
de egocentrismo de Fiaget, ya gque Wallon insiste en el as pecto

de la importanci

0
!

a.
o de la accidn comc postura, que durante algin
tiempo oscurece lo demds, Las nercenciones visuales carente

de 1z idea de resistencia y obstdculo se rén los instrumentos -

- g . . . 7
del posterior nrozrssn de la "objetivacion™.
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a simpat{a), el ni®o llega a percibir situaclones en que
se halle imnlicadec y a reconocer Su propla personz :1idad como in
dependiente de lus situaciones. Llegaz a la "conclen ia dzl yo
que nace cuando es capaz de tener formadi una imagen Ce s{ miemo,
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una repressntacidn qué, una vez formada, se afirmard de una
manera indudable con el negativismo y la crisig de oposicidn
entre los dos afios y medio y los tres.

El hecho de que el nifio tiene ya unsz auténtica concisn-
cia de i miemo, lo da a entender, por primera vez, el excesi-
vo grado de sensibiliszacidn ante los demds; es la 1lamada "re-
accidn de prestancia", el estar a disgusto o el sentirse aver-
gonzado -por lo qus hace, cosa que de momento pone en entre di-
cho su adaptacidn. Pasando el tiempo en que eienta la verglien-
za caracteristica motivada por el hecho de reprecsntarse a =1
Aismao tal como lo ven los demés, de verse como lo ven log =-.

otros, se afirmard y extraerd la consecuencias propias de su

afirmacidn.Este desdoblamiento le permitird adquirir

)

c
cia de su propiz versonalidad y, de hecho, va a hacer la de -

reconocer ante los demds., Para &1 lo mde importante es afir -
narse como individuo autdnomo, para lo gqus son vdlidos todos

5

los medios a su alcence, Afirmarse en la oposicidn o hacien-
d

o tonterias pare 1llemar lz stencidn es 1z reaccidn mis ele—
manftal posible de ese nivel., Es de capital imsortsncia com -
prender que para el niflo significa que ha dejado de confundir-

se con los demés y qus los demds lo comparencan de este modo.

Este importante periodo para el desarrollo de la per -
sonalidad susle comenzar por una fase de oposicidn y conclu-
ye con unz fzse de gratitud. Cuando yz ha zdg uirido plena -
mente la capacidad motora y gesticulatoria 2, el nifio que en -
un principio buscd su propia afirmacién en la onosicidn »pue-
de ahora hacerse admirar, quersr ¥y ofrecerse a la vista de -
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4.3 El desarrollo segin J. Piaget

Puede decirse que, en su conjunto, la teorfa del desa - -

rrollo de Piaget se refiere a la evolucién del pensamiento

-particularmente de la inteligencia- en el nifo, a través de

las distintas edades y hasta la adolescencia. Es una teor{ia,

interdisciplinaria que comprende, ademds de los elementos

psicoldgicos, comperentes que pertenecen a la biologia,

sociologfa, 18gica y epistemologia.

Los conceptos generales de la teorfa de Piaget, referi —
dos a la inteligencia son: equilibrie, adaptacion, zsimila -

. P . P
cion, acomoédacion y estructura.

El punto ée partida para definir la inteligencia es el -
bioldgicoe. Toda conducta, ya se trate de un ciclo realizado
en el exterior, o interiorizado en forma de pensamiento, afir
ma Piaget, es una zdaptacidén a la inteligencia o, mejor dicho,
una readaptacidn. 21 individuo actia cuando experimenta una ™~
necesidad, o sea cuando rompe momentineamente el equilibrio __
entre el medio y el organismo. ILa accidén tiende a restablecer
dicho equilibrio, o sea a readaptar el organismo. TUna conduc-—

ta es, entonces, un caso particular de intercambio entre el =

mundo exterior y el sujeto.

La intelizencia, como la vida, es adaptacién, y la adap-
tacidn es un equilibrio entre la asimilacidn y la acomodaciodn,
es decir, un equilibrio de los intercambios entre el sujeto —-

y los objetos,



As{ como el organismo asimila ( incorpora) y se transfor-
ma bajo la presién del medio en términos bioldgicos, la inte-~
ligencia asimila los datos de la experiencia, los modifica =77
sin cesar y los acomoda a los datos provenientes de las nue --
vas experiencias. lLa organizacién y la adaptacidn, eon sus -~
dos extremos de asimilacién y acomodaecidn censtituyen el el =~

funcionamiento de la inteligencia, funcionamiento que es

capaz de crear estructuras variadas en el transcurso del

desarrollo, definiendo los diferentes estadios o etapas,

Piaget separa el desarrollo de la inteligencia en tres
fases:

Etapa ée la inteligencia sensorio-motriz, de 0 a 2 afos,”

que comprende seis sub-estadios.

Etapa de preparacidn y organizacién de la inteligencia
operatoria concreta, de 2 a 11 § 12 afos, con cinco sub-esta ™™

dios.

Etapa de la inteligencia operatoria formal, de 11 a 12 a~

16 afos, con dos sub-estadios.

Inteligencia sensorio wotriz

fn el desarrollo de la inteligencia, la asimilacidn per -

ceptiva y motriz caracteriza desde el comienzo las conduetas ~

del bebé, y cuando éste sobrepasa los montajes puramente

hereditarios, que son los reflejos, hébitos en funcidén de la
experiencia, a partir del momento de su alumbramiento. Asi, ~~
por ejemplo, deja de chuparse los dedos si se le ofrece el

pecho. Esto implica un reconocimiento de lo que puede chupar B
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y alimenta frente a lo que también se chupa, pero no se ali ™~

mentsa.

Desde los limitados recursos del recién nacido, Piaget ~~

sefala cdmo rdpidamente, incluso ya en las primeras horas de
vida, se dan modificaciones de acomodacidn de los reflejos, ™~
el bebé muestra progresos al distinguir y localizar el pezdn—"

en relacidn con las otras zonas del pecho que lo circundan.--

Es éste el comienzo de la asimilacidn generalizadora y —-—
con capacidad de discriminacidn de situaciones: asi si el —-—-
nifo esté chupando su dedo o cualquier otro objeto, lo aban——-
donard répidemente al serle ofrecido el pecho. Esto implica —-—
un reconocimiento, aunque, en su forma primaria, de aquello —-
que se puede chupar y alimentar al respecto a lo que se chupa
y no alimenta, En suma esta etapa es sélo un preambulo del ___

proceso evolutivo del ni¥o.

Los siguientes sub-estadios de esta etapa sensorio-motriz

son designados como: reaccidn circular y esquema primario

( de uno a cuatro meses y medio de edad ), correspondiente

al segundo sub-estadio; el tercero, reaccidn circular y es

quemas secundario ( de cuatro meses y medio a ocho=-pueve me-—-—

- . P .
ses), el cuarto, coordinacion de esquema secundario y su a -

plicacidn a nuevas situaciones; el quinto, reaccidn circular -

y esquemas terciarios ( once a doce-dieciocho meses ); el

sexto combinacidn mental de los esquemas ( de un afo y medio

a dos afos).

Ie reaccidn circular es un ejercicio funcional adquirido-

que prolonga el ejercicio reflejo heredado: vale decir, — =~
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una forma mis evolucionada de asimilacidn. De este modo la ---
asimilacion hace posible la formacion de esquemas primarios,-
a partir del esquema reflejo, y la integracion de éste en -—-

aquéilos.

En el tercer sub-estadio ( cuatro meses y medio ), sur —
gen nuevas conductas tales como el comienzo de la coordinacidn
entre la visién y la prensidn, que sefalan la transicidn entre
el hdbito simple y la inteligencia, es la reaccidn circular -

secundaria,

“n el cuarto nivel ( ocho-diez meses ), las cosas se pre-
cisan mas, pero no hay descubrimientos nuevos, sino simple ==-

aplicacién de medios conocidos a circunstancias imprevistas,

El quinto nivel sub-estadio ( once-doce a dieciocho meses)
se caracteriza por la utilizacion de la experiencia. Lo nuevo -
interesa en si mismo y hay una finalidad en la accidn., las --

conductas tienen, entonces caracteristicas de inteligencia. -

En el sexto sub-estadio ( un afo y medio a 2 afos), el -
nifo, ante una nueva situacidn nueva, no procede por tanteos -
dirigidos al aprendizaje, sino por el descubrimiento brusco --
de la solucidn. Existe entonces, una coordinacidn interior --
rdpida, de procedimientos ain no conocidos por €1, Es en es--
te punto en que se consuma y perfecciona la inteligencia sen-
soriomotriz, del mismo modo que se llega a la construccién --

del objeto, es decir, la permanencia interior que permite con

cebir su existencia aunque no sea visible.

Este perfodo es el de la construccidén de la inteligencia

motriz preverbzl. el



Inteligencia operatoria concreta

Zn esta etapa hay una aceleracidn del acto intelectual y-
wna toma de conciencia de sus pasos. Z1 hecho de ser operatorio
es una caracteristica del pensamiento 1ldgico, es decir, la ca-

nacidad de prolongar la accion.

Segun dice Piaget, simplificando y esquematizando, se dis
tinguen cuatro periodos que siguen al precedente. De un afo y-
medio a dos, con la aparicidn de la funcidn simbdélica y el len
guaje comienza un periodo que se extiende hasta los cuatro ---
af¥os, en que se desarrolla el pensamiento simbdlico y precon -

ceptual.

Entre los cuatro y siete-ocho a¥os, se constituye, en con
tinuidad con el anterior, un pensamiento intuitivo, cuyas arti
culaciones conducen progresivamente al umbral de la operacién.
De siete-ocho afos a once-doce afos se organizan las operacio-

nes concretas.

- P4 ol . =
En este periodo el nifo es, ademas egocéntrico, lo que de
muestra en su relativa incapacidad para tener en cuenta a la -

otra persona,

Otra caracteristica del pensamiento en este per{odo es el
animismo, o sea la tendencia a considerar los objetos como do-

tados de vida, de intencidn o de conciencia,

El pensamiento intuitivo

Después de los cuatro afos, y hasta los siete o los ocho,

» - - > ’ -
hay una conceptuallza016n creciente que, de la fase simbolica

T2



o preconceptual, conduce al comienzo de las operaciones, Pero-
esta inteligencia sigue siendo prelégica, y es el pensamiento-

intuitivo 1o que la caracteriza.

Los estudios hechos por Piaget, con base en pruep23d a rea-
lizar por los nifios de siete-ocho afos a once-doce afos, atien
den no sdlo a la clasificacidn, sino a la evolucidn de los -—-
conceptos de cantidad, tiempo, velocidad, espacio, geometria, -
juicio moral, etc, Las diferencias cognoscitivas entre el -
nifo de edad preescolar y el de edad escolar son, algunas, ——-
obvias y otras sutiles. El nifo de mds edad posee, en este ——-
perfodo, una base sdlida, plastica y flexible al mismo tiem =-
po, con la cual puede estructurar el presente con el pasado, —-

sin tendencia a caer en contradiccidn, como aquel otro en edad

nreescolar.

Cerca de los ocho afos, las relaciones de orden temporal -
( antes y después) se coordinan con las de duracidn ( més o0 -—-
menos tiempo ). Y éstas engendran la nocion de un tiempo que --

es comdn para poder valorar, por ejemplo distintas velocidades.

Operacién 1légico-aritmética

Piaget desigma a2 este proceso como una 0peracién légiCO'-

aritmética, que, junto con la estructura del espacio, carac-—=

rd . . ’
terizan este periodo de operaciones concretas, lejos aun de

constituir una 1dgica formal como se da en la adolescencia., ==

« P
Las operaciones concretas siguen ligadas a la accion, y,-

ara légica, incluso en 1as palabras _

bien implican una estruct
T ull ——

utilizadas, esto no conlleva la posibilidad de construi

73



discurso 18gico gue sea indepenaiente de la accidn.

Fl nifio no TEflexiona mediante teorfas o con razonamien-
to hipétetico-deductivo, como lo hace el adolescente entre -
doce y dieciséis atios. S6lo a través de la experimentacidn
(1a sccibn en curso ) llega a condiciones que el de mayor -
edad puede extender a muchas otras situaciones en abstracto
por medio de hipdétesis y de deduccidn, sin necesia&ad de -

experiencias concretas o de remitirse a la realidad.

Es de este #ltimo modo como se establece el pensamien-

to formal y la 16gica formal.

Piaget no descarta la influencia de 10s factores socia=-
les en el deserrcllo de la inteligencia, si bien sus concep-
tos se centran en establecer los elementos intrinsecos que =
determinen 1los cambios en las estructuras cognoscitivas des-
critas. La 1l8gica comporta reglas o normas comunes; €S una-

moral del pensamiento impuesta y sancionada por los otros.

De ahi que la obligacidén de no contradecirse no sea-
simplemente una necesidad interna, sino también un impera-
tivo intelectual y la cooperacidn., El nifio busca evitar la

contradiccién frente a los otros.

4.4 La obra de Kelaine Xlein.

Con Melaine Klein, se revoluciona el mundo del psicoand-
lisis. Con ella se inzagurd la hoy llamada Escuela Inzglesa de -

Psicoandlisis.



Sus descubrimientos y conclusiones tedricas fueron el -
resultado de observaciones directas .con ni¥os, y este hecho -
permitid nuevos decubrimientos que influyeron de una manera-
fundamental en la teorfa y la técnica psicoanalitica, asi —-
como la visidn psicoanalitica del desarrollio del nifo. Sus -
descubrimientos la llevaron a modificar, en parte los concep-
tos postulados hasta aquel entonces sobre las primeras eta -

pas de la vida, de 0do gue sus innovaciones contituyen unz

13

clave fundamental para comprender al ni¥o.

Los nuevnz anories de I, Klein se refiere z sus alcances
1enidos

s .
en la teoriz, = su forma y momsnto de origen, & los cor

O]

po, ¥ a la

i
oncepto maentiene con las ideas gue susten-

b

de -

Y

ustia de castracidn y la teori

La experiencia con nifos llevd a Klein a sostener que -

el complejo de Edipo se desarrolla en los primeros meses de-

La problematica del mismo estd profundamente relaciona-

da con las vicisitudes de las primeras relaciones de objeto,

aquellas que conctituyen el centro de la vida emocional del

Freud descubrid es, para If. Klein, la culmina-

15

nifo. Lo que



cidn de un proceso que comienza mucho més temprano, y la for-
ma en que el nifo entre y abandone la etapa final del comple-
jo de Edipo, dependerd de las tendencias y ansiedades vividas

en la etapa temprana,.

Este periodo temprano, comparado con el desarrollo ul-
terior del complejo de Edipo, tiene unza imagen necesariamen-
te més intrincada, porque el Yo del nifo es mds inmaduro y, se

halla bajo el influjo de las fantasias inconscientes.

En la perspectiva ¥leiniana, se considera cue el bebé -

tiene un Yo en funcionamiento desde el primer momento de su -
vida v, durante su primer zfo de vida, el lactante tiene cos -
nodos fundamentales de funcionar. En el primer momento del de-

sarrollo- los primeros tres meses de le vida-, el ri¥o eatra -

Le fulta de cohesidn que existe en el Yo temprano del pebé, ¥
el uso de mecanismos de disociacidn, hacen gue el ni¥o viva

2 los objetos (pecho de la madre) como "buenos" o ''malos" , -
que se corresponden con Sus S€ timientos o vivencias de gra-
tificacidn o de frustracidn. El bebé para cbtener satisfaccioc-
nes , necesita del objeto ( 12 madre o sustituto materno), 1o
desea cuando experimenta sus necesidades, Yy lo posee en su -

fantas{a cuzndo estd satisfecho.
La ansiedad.

Suando el bebé es acarisindo y gratificado por su ma -
dre, sostiene que posee el "pecho bueno" y lo ama; en estados
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de hambre o de dolor, el bebé no cree que el dolor sea parte-
de é1 mismo, y siente que es la madre (el pecho) la respon —-—
sable de su dolor, de modo que la odia., M. Klein, a lo largo--
de su labor, ha centrado el interés sobre la ansiedad como el
elemento mas dindmico en la frustracidn y el conflicto, y des
cubrid que el tipo méds primitivo de temor es el temer a los -
objetos persecutorios: al principio el "pecho malo". En con-—--
junto, a este temprano modo de funcionar con la ansiedad pnara

noide gue oredomina en €1, eca lo 1lamd posicicn esquizo-para

noide.

a proyeccion de tenden-

h - .

ciase decst ¥ tos, & los que-

entonces el nifo siente comn nerssmuidores, Is decir, lo an--
- ’ - . -

siedad estd reerida & que eztos nersegnidores lleguen o Ca—-—

I d
AT -~ -, 2 9 | - 4
1rededor de 1ot ceis meses comieza la nosicion depriui-
= " T - . T - 2 L
va, curn€o el bebe rggonoCe & Su mac:e COmo obieto totsl,

-, 3 ¢ N 0’
Zsto signilica lz mercen ion de la madlie COmMOd pEI'SON&E,
diferencia dsl oujeto nureizl, gue e reliere & nexrcencidn de

parte de la nersons vividas como un tofo,

= = L~ = T 1L Q b
Usta nosicion es uns coinstelacion de reiaclones cnn LOS-—
objetos y ansiedad carscterizada por la experiencia dGel be-

b€ de atacar =z una madre, 2 quien ama con ambivelencia, ¥y el-
temor a nerderlz como objeto interno y externo. Ista exserien

oI ’ .
cia originz en el bebé dolor, sentimiento de cunlpa y de perdl
da., La ansiedad que oredomina es le ansiedad depresiva, motiva

da por lz nosibilidad de que la nronia agresidn del bebé dafe-

T



a la madre vy & su interior.

Se 1ls exosrimenta »nor el objeto ¥y nor el Yo, que, en iden

o —

tificacidn con el objeto, se siente zmenazado.

¥. Klein introéunjo el concepto de identificacidn proyec—-
tiva parza desiznar un mecanismo de defensa del Yo gque se tradu
ce Dpor fantasias en las que el sujeto introduce su propia per-
sona (su pro»nio self), en su totalidad o en parte, en el inve-
rior del objeto para dafarlo, poseerlo y controlarlo. Puede te
ner como consecusncia gue se perciba al objeto como si hubiese
adquirido las curacterfisticas de la parte proyectada del Yo, -
vero también vuede resultar gue €l Yo 1llegue & identilficarse -

,

con el objeto de su proyeccion.

Trifdnzulo emocional.

1 complejo de udivo, sezun lMelaine Klein, comienza a de-
sarrollarse en la posicidn denresiva. Cuando el bebé percibe =a
su madre como persona, cambia su relacidn con ella y su percep
cidn del mundo. Reconoce a las personas comoc seres individua--

les vy separados entre si.

Advierte el vinculo que existe entre su padre y su madre,
siente que sus padres no son sdlo objetos para sus necesidades

y deseos, sino que voseen una vida projiz en camin,

La relacidn entre el padre y la madre se transforma en un
valor muy significativo en su vida. Este primer establecimien-
to de un tridngulo con sus padre es el comienzo del complejo -
de Edipo. De modo creciente, las emociones, los impulsos y las
fantasfas del nifo se centran sobre la pareja de los padres, -

nuevos focos de interés que estimula su funcionamiento mental.
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El complejo de Edipo inicia su desarrollo sizuiendo cami-

nos similares en ambos sSexos,

La relacion con el necho materno es, segin !'.Klein, uno -
de los factores esencisles que influyen en todo el desarrollo-
emocional y sexual del ni®o, y, en la descripcidn del cemplejo
de Zdipo en el nifo y en la nifa, parte de la relacidn con el-

npecno.

31 mecho ¥ el pene son los objetos primarios de los deseos

orales del ni®o.

~ 2 - -~ My = - o = - b o~ = o
lsg circunzvancin.z iRE Lavorin.eg, porgque €L n31°0 desen Crtin-
-~ 3 L Ti1i~3t S T TR PP g o1 Tomrat - K-S T18c <
TRCCLONes 1 Limllulnd. S RBIBIECcIoOn Y i 1T LCion molLcean
1: I A B 27 ;¢ SaE = 1, ~sts a2 relnedanecs A& o6
rel&éziogn i 1ivo Con 2L TECIC., STGS U0S cliaciones G Conl

.’ . = . . .
lzcidn znierior «on el nHeclo asumerts las ezigeacizeg y la eon--

3 -~ ry - . ~ S o~ - s $ [ 5 v ~ . (4}
fiznzz en la nucve fuente de sutisficcion, estimula ¢l wror ——

hocie 21 nuevs objeto, 2el qus ce anhelu reciblr auxilio y Se-
zuridad.

. . N = g 0 0 . 7 5
Para M. Flein, todos los »racesos de interiorizaciocn ip--

tervienen en le formeecidn éel suner”d, y €ste comienza con el-

objeto introyectado, el necho materno,

Los d=seos zenitalecs, recubiertss nor terdencias orales y
anales, s2 unen & los impulsos orales del nifo. Istos deseos -

van dirigzidos hacia la madre y el pacdre.
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En la teorizzcion Ileinianz, se sostiene que, en los dos-

cexos, hary un conocimiento inconsciente de la existencis del -
, . . = . g

nene en el varon v de la vagina en l& nifa, 31 nifo vardn tie-
- —~ 5 -4 ) ’ —.

ne sensaciones genitales, v éstas son la base para alimentar =

su idea de que el padre posee un pene que el nifo desea. il --

mismo tiempo, sus sensaciones genitales implican la bﬁSqueda -

de una apertura donde int-oducir su pene: sus impulsos amoro--

sos se dirizen entonces hacia 1la madre.

De un rodo similar, las sensaciones genitales de lz nifa-

orevaran el deceo de recibir el pene del nadre en su vagina.

Por 1o tanto, los deseos zernitales hacia el nmene del »
d:e, ane Se une con louz deseos orales, forman la raiz de los -
estudios temnrznros del complejo de Ldipo positivy de la nifa y

del comnlejo negativo del vardn.

Como el nene se homologa 21 necho, los fines nredominante

son, succicnarlo, comerlo e ircorporarlo.

|_h

®1 desarrollo edinico d=1 nifo.

-

e desnlazuar unsz parte de su amor y ternura

[oN]

=
=

]
o]
(¢}

uec
cho ée la madre &l nene del padre, y &l mismo tiempne
1

S

. 7

sue considerando el pecho como un c¢hjeto bueno, entonces pndrsa
or

}-h

maginar 21 pzdre, a4 su pene, Como un drgano bueno y creado

que le causaréd una satisfaccidn y gque le dard, asimismo, n

’

como se los dio a su madre. 4 esta situacion M.Klein la denomi

/I N N ’
na fase femenina inherente al desarrollo del varon.

Jonstituye l=a rafz del comnlejo de 1i¢ipo n

e
ma la posicién romosexual normal en el deszarrollo.

80



21 temor 2 la castracidn se vivencia bajo la forma oral -
es decir, que los immulsos del nifo haciu el pecho de la madre
se transfiere al nene del padre, y & ello se suma la rivalided

v el odio por tener a la madre.

I'.Flein sostiene cue hay varias ansiedades tempranas gue-

constituyen el temor a la castracidn.

Los deseos genitales hacia la madre estén mezclados desde
el princinio, con peligros fentdsticos a causa de suc fantasias
de atague al cuerpo de la madre. Z1 siente que el interior de-
r esos ataques, ¥y que también contienen,

o

la madre estd dzfado »

0
’ r'd
sesun sus fantasiss, el pene del pudre.

L4 - » L4
Dzdz la naturaleze de sus orzanos genitales receritivos, I,
Flein sostiene que la ni¥z se 1o refuerzen las gensaciones y -
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A1 mismo tiemmo tiene

iy

i o
cuermo, ¥ Siente cus éste contiene bebfs en notencie,
1

el nene de su padre es deseado por el

[™
3

su rivalidsd edinics se expresa, esencialmente, en el de--
hl 1

zeo de quitar a la madre el nene del nadre [y 105 bcoée que con-—
tiene.
Lz ansiedad oredominante en las nifas es el temor de que -

su cuerpo sea atacado, y sus objetos internos dafados o quita--

dos por una madre vengativa.
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Y 4 . o~ .
as{ como, en el nifo, lz envidia de su madre y de lo que-

ella contiene fo

=3

na nerte de su commlejo de ©dino negativo, en
la nifa esta envidia forma parte de su complejo de kdivo posi-
tivo, y es un factor esencial a lo largo de =u desarrollo =—-
sexual y emocional, pues tiene un efecto fundamental en la iden
tificacidn con lz madre, en su relacion con el nadre ¥ en su -

futuro panel de madre.

nl —~ 2 3 s o~ ) 2 .
Bl dezeo de la ni¥a de tener un pene y ge ser un varorn €39

.’ . - . = ~r a . -
unz expresion de su bisexualidad, dice ¥, Tlein ignal que el -

I 4
an=3irAL A «- Al A p‘f"\;-—‘*mcr"-".ﬂf‘c an »elounign 0N 7 e R on 1o
i L C st K Citli) B =3 SR VPP LS Kt (o4 eilze1on L i E Lo Ll Tl
TR T, 4 e .
SiTncinn e01LM1LCA,
T mmrd A3 | B ) e 1 ~= 20 ey [ T
Ia onvidia al nene encubre, on lo nifz, el deses frustru-
I d
s - 1 Pp e e = ) R . - -u
o A« %emar ¢l Inrar de 1z madre en relucidn con el nadve ¥ Ce
- N, 3o A- de
TECLDIY NIYQOS G= ESUl,
™ 3 « 7 bl N . ~r I L
formeclion QoL S hn Y C G L2 D1lvi,

~tancia one tiene para lo nifa sn nundo -
terior —cfirme ¥. lein- siente un fuerte imnulso & llenwrlos

istos "buenos". Lsto contribuye & la intensidad de sus -

J
nrocesos de introyeccidn. Tl pene dcl pudre integrado en su --

)

antacsia, también forma parte intrinseca del superyo.

Ia ni¥a se identifica con su padre en la posi¢idn masculi
- 3 ’
na, pero esta jdentificacidn se basa en la posesion de un pene

imazinario. En la posicidn femenina la ni¥a se siente impulsa-

da a interiorizar al pene del padre por sus deseos sexuales el
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anhelo de tener bebds de €l.

A medida gue avenza el desarrollo, tanto en el nifio como
en la nifia, va predominando el fin genital. Con ello fluctda -

cada vez menos las elecciones entre ambos padrees.

Se efectda una eleccidn mds dzfinida o duradera del pro-
genitor del sexo opuesto como objeto de deseos edipicos, a la
vez que aumenta la rivalidad y la identificacidn con el padre

del mismo £exo0.

El creciente sentido de realidad trae consigo la percep-
cidén del propio sexo, y ayuda al nifio a renunciar parcialmen-
te a sus dessos homosexuales y a aceptar el propio sexo.

De este modo ce prevarzs el terreno para el complejo edi —

pico cldeico en términos genitales.
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4,5. La obra de Arnold Gesell.
Uno de los estudios més importantes sobre el desarrollo

del nifio corresponde a Arnold Gesell, cuya obra se convirtid
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en un método de gufa y diagndstico del crecimiento.

ta]

1 propdsito de la obra de Jesell, en su comienzo (1925)-
era establecer normas del desarrollo del nifo desde su nacimien
to hasta los seis afos, todo ello basado en la observacion di-
- T o ’
recta de la conducta. Ripidamente esto se convirtid en un m€tg
4 . ’, s o e ’
do de guia y diagnostico del crecimiento que conserva aun su -

validez,

wr ? L o~

Mds tarde el estudio se nrolonzd hasta los 16 afos a tra-
vés de 24 etapas; pero la verdaderamente interesante por su --
originelidad, es 1z Jeserincidn de las conductas hasta los 48—~

57 meses de edad, gue hoy es conocida como baby-test.

Tesell distinsne etapas o estadios en cuyo contenidlo uti-
lizn gorennsos %aolss como nerfiles ds commortamicnto o de nadu

rez Yy rasc
< id sipntdeias 321 i +aomijcarnt total 7 SOl setorfgt co -
2ion gintewiceg CsL Ccomioritanlento total, ¥ S CrraCiuerisvl
. e -
de eze e.randio., ILns ragtos d¢ nzdurez son, €n camblo, unld (ASS-—

"y

o hl 3 = =] - - - 3 . 3 ’-
onéucts adurtative, que innlica el exumen de la conrdinscion
motora v la capacidad 8¢ nsarlu con firnec upiuiivoas y cons
tructives, combinados incluso con €l juicio.

- Lenguzje, cuyz madurez es estimads bajo todas las formas de
comnnicacidn, que incluyen g:;tos, sonicdos, palabras.
- Conducta personal-socizl, que comnrende todas las relacicnes

del ni®o y su capscidad de aduntacio

culturales, 34



A partir de los 5 a¥os hasta los 16, los rasgos gue 8€ —-—
deseriben aumentan en nimero, incluyendo €l sistems motox las-—
emociones, la higiene corporal, el Yo, el sexo, lag activida—-—

des e intereses, las relaciones sociales, le escolaridad, y --

los sentidos moral y filosdfico.

Zstas etapas, y los perfiles y gradientes que la censtitu

ci'

yen, no se utilizan pzra establecer un coeficiente de edad men

tal, si bien siguer niveles de madurez coinciden con deternina

M

’

da edad cronoldzica; son més bien, un punto de referencia para

o1
determinar el grado de desarrollo que el nifo ha clcangado en-

. 7 ) »
relacion con nna conducta determinada.

- . . ’

Jesell zozticne one el decarrollo, inclnso el mental, ests
(/LD e PR o 0 - =1 B A yq e ¢ ] + A o -1 o
{ntimamente 1irndn ¢ 1z madnrzocion el sistena neérvieso, Y €5-

I

te, A su vez, & ls conetifazion, vele deciv, @ los rasgos §y --
tendc } oS i =tas Cetarym s SN 1erta Mme 1- 15
endencizs innatas que determinarzn, en CrLrpa MoGide, L vy
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0aPITULO 5

LA5 RAZONES DE LA INDISCIPLINA, EN EL £aS0 CCONCRETO Dm Ula

ESCUBLA PHIHARIA.

A continuacidn presentemos 10S instrumentos de los que -
nos hemos valido peara verificar personalmente 10s sefalamien—
tos hechos de forma tedrica en los capitulos anteriores, don-
de se analizan problemas especificos del desarrollo del nif¥o,
siendo cuestionada la indisciplina como problema de adaptacién,
provocada.por multiples situaciones. ILos mismos se componen de
ana serie de entrevistas fundadas en un cuestionario semies -
tructurado, v los resultados, anal{sis e interpretaciones de
los mismos, donde se expresan los complejos en relacidn con

su medio social, y escolar.

Los maestros entrzmos a menudo en contacto con nifos -
que sufren. ;Podré ser esto acaso problema generalizado de -

nifos en edad escolar ?.

Estos nifos son seres eminentemente individuales, no

existe férmula que se pueda ofrecer al respecto. En muchos
’ - » » Iy

casos, lo unico que Se logra distinguir entre uno y otro es

la capacidad y personalidad del nifo.

E1 maestro debe actuar como tal, tiene impuestos limites
muy concretos, y ha de saber exactamente hasta dénde puede -

actuar con nifos indisciplinados.

Los maestros han de cultivar el principio de que & to-
dos los nifos hay que tratarlos jgual. Un maestro podrd que-
rer a algunos nifos mds que a otros O tener antipatia por -
algunos, pero esto no ha de tener nada gque VeEr con el modo -

de tratarlos en clase.



alumnos ZkPEDa NUN5Z PiDAO. edad T ados Grado 3ro. “U"

Aprovechamiento actual, 60s; Curso anterior, 70/

padre; martin Zepeas Alvarado (abuelo)'Escolaridad 1lro. prim.
1.-;ué materia te guste mé&s?

R.~ Matemétices,

2,-;Por cué peleas con 10s nifios?
R.-Es que €llos emplezan y 2€ pegan primero, ¥ la meestra

dice que yo SOy muy DPeleonero.

.- 51 por’burro'aice €llisz.

5.-;Por qué no te ves & vivir con tu mem&?

Fe=ES cue tiene otro sefior, y no guiere aqus viva con él.

6.— ;Cuéneo seas grenae pedro, & Gbave vas & VIVir?

R.— Me voy & ir bien lejos.
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e 2

Aluano; sLVaRLADO LOwaS JUAN RasON. edad 8 efios Grado 3ro“g"
Aprovechamiento actualib0p; Curso anterior, 80%
Padre:JOAWIN ALVARADO MiNLOZA. Bscolaridad oto. de prim.
1.~ ;ué materia te gusta més?

Ro - EspaﬁOl .

2.-;Por qué peleas con los nifios?.

R.- Porcue me dicen cosas y me pican con COsS&s las mujeres.

3.-;Te pegan en tu casa?.
é peg

R.— 3f, porgue no me gusta
2 le calle sin permiso,.

hacer mandacos, y poraue me VOy
4.=-;Te pege tu méestra?

R.-3L, oorgue peleo con las nifiss , son @MUY eniztdSas.
Se=;Te gusta hecer las tareas?

Re= i VECES,

6.-;2elecs con tus hermcnos?

A.- 3, pero ellos me cuc&n.,
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w
e 3

alumnsg: whadCiln PLu sl pRLCalia edad 8 arios Graao 3ro “Wg©

aprovechamiento cetuel: 90, ;Curso anterior, 0/
Puzéres; Metilde zZamora Nuvided.fscoleridad oto de oprimeria.

l.- aﬂiué’materia te guste m&s?

R.— Espafiol.

2,—;Por cué dice tu meestre cue eres peleonera?
{e—ps que los nifios me dicen cosas y no me gusis.

3.—; mé coces te dicen los niflos?

D= UE SOY Su nevia, y cue siy rica, 2orqus tn

4 P . . - . - ~ .
4,-;Te nege tu Lzestra?

de— o VECES, DEYD mi mi& 8 €00JL T Y& vino ¢ uUecirle que
nc me nefue.
5.-;P0r cué te cazles ael saldn?.

Ro= &S cue termino lueguito, y l& meestrs se€ enoja & Vve-

ces cue le niao aermlsd y nd se€ LCUETCE:,

6. o= gPeleas con tus hermenos?

ﬁ.o" Sio

o0
O



Alumnos CaSTR0 - 3uNCHRZ BDER abRhedd. edad 9 zfios Grado 3ronu"
Aprovechamiento actuel: 705, Curso anterior’60‘ﬁ

Padre;arnulfo Castro Palom&res. Escoleridsd oto ae primeria.
(vive con su apuelita)

1.-giateria qué més te gusta?
Ro b Mat eméti CaS °
2,-;Por qué dice tu mtestra que eres peleonero?.

R.-POr que no me dejo cue me DEZUEN los otros ninos,.

3.-;Y por cqué les pegus & 108 otros niiios?

R.-pEs oue me dicen cosas, gue mi memZ es puta, y yoO me €nojo,.

4,-;Te pegen en tu ciee?

de= 3{, es cue no me culeren.

5,-;Por cué te guste selirte del selén?.,

R.—-2ZS tue me cinso de estar senteco, y ae nege la meestra,

b.-;Cuéndo seas grende cue Ves & Ser?

) ’,
Re= 1AC S€o

20



F. 5
Llumno: LIZARRAGA REYES HuRUN. edad 8 ailos Gredo 3ro “uw

isprovechemiento actual: TOp; Curso enterior,80/
Padre: Rigoberto Lizdrrega Urias. E scolaridad oto de prim.

1.-;Wé materia te gusta mZs?.

R.~- MatemZtices.

2.-;Por qué aice tu meestra que eres peleonero?.

.—ks que los puchachos me aicen COs&as.

<9]

3.-;Gué cosas te cicen los muchachos 7.

R.-Le Vvoy & decir, peroc £on COS&S feas, Herén culo peldn.

5,-;Te pegin en tu cese?
R.—- 31 & veces, pero & lw gue regide es & si men?, porcue

se va & le celle,

6.-giieces tus tureus?,

He— 8L
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Alumno: sHELLANO AY&LA CESaR AUGUSTO. edad 8 afios Grado3ro.
Aprovechamiento actugl: 95 3 Curs; anterior, 90

Padre; Julio Arellano lLizarregs. gscolaridad 6to de priparia
1.- ;Qué materia te gustsa més?

R.— Todo.

2.=;Por cué dice tu maectro que €res peleonero?.

R.— HEs que peleo con el Héctor.

3.-;Y por qué peleas?,

R.—iwe Gice ogincai morro, ¥ no me gusta.

s -
4,-;20r gue te seles cel celén sin permiso?.

tre se »pone & platicer

&

=
L d
|
t
19)]
W
<
m
ct
M
"
=]
[
)
C
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w
e
..—.-I
&
o
[
L53]
t--
e
[
l:":
LG
w

G.—;DPelecs con tugc hermenitos?.
%

Ae= POCULTO,
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e
Alunno; CaiiiaCi0 CanPISTi NOHs. eded 9 ailos Gradoc 3ro nygw

Aprovechemiento actual:6b0 p; Curso antericr, Tu s
Padre:s Eduurdo Camzcho (0 jus, kscolaridad 3ro de primeria,

1.-;wé materia te guste més?
Re.— Dspefiol.

2.-320r cué dice la meestre cue eres peleonerc?
R.-Es gue ellos me dicen cosas, que yo me Irobc lés cosas

en €l s2ldén y es mentire,

3,=;Te pega tu meestre 7

de= 3T, ¢ice tue yo emplero y es mentire,

4,-;Te pegun en tu casa?

poe !

Be—= G&s81 10,

5.-,FPeleus con tus heraenos?

Re— A VECES,

6.—sraces las taress?

R.— sf, oero 2 lz meestrz no le gusten y me pone taches,
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7. 8
Aluano: BASTID:S waGLaLENO MIGULLT'edad llafios Gredo 3ro “U“
Aprovechemiento actual: 60%; Curso anterior 50/ repetiocor,
Padre; Miguel angel bastidas Sénchez. 2scolaridad 3re prem,
1.-;@é materie te gusta més?
R.— Mateméticrs.

2,—;Por cué pelezs con tus comperieros?

R._is que se rien de =f y no me gusta, HOr €sO me los chingo,.

3.=;Por qué llegus tarce & clases?

R.—-nS Gue tenzo ue ir & aejer las vecas &l potrero y se me

4,—;Te pege tu ne stre?,

R.—n Veces, perc le hace czso 2 l&s mujeres, son muy cihilo-

n&s, les gustez hacer, y que yo € deje.

5.-;Te pegen en tu case?.

Q.- 51, vorgue pelec con mls hermanes.

6.-;Por qué no hacces les tareas?

He=CS que no me gusta la escuela,

94



" 9
Alumne: LOMAS GaRCIa JUDITH. edad’ llaiios Grado 3ro “y©
iprovechemiento actual: 507 Curso anterior, BUje
Padre; Hilerio Lomas ReyeS. sscolaridad bto de primaria
1; ué materia te gusta més?
Ge~ Mateméticas,
2,-;Por qué dice tu meestra cue eres peleonera?.

- - - 7 . .
R.- LOs plebes me aicen cosas, COmo grocerias plebe pninchi,

3.-;De oege tu meestra?

de= 31 con la regle,

4,-; 'te pege tu memé?

- N4 . . - .
He=wl oor cue o hago €1 negocic, de luvar la Idpa Qe al

nermanite.

5e=yiPeless con tus hermanites?

a.— =f es cue son .nuy chillonss, y & ellas les dzn TOGO.

N

L
be—3POT que 10 hices leas tareas?

{

rd
Re~ 53i las hego , perc & veces se me 0lvidsa,
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Fe 10
Alumne: pa3TIDAS 6i.GDALsNO PaliICIi. edad 3 ailos 4to grado

Aprovechamiento actual:50 s; curso anterior,60 Yo

Padre, miguel angel bastidas 34achez. Escoleridad 2ro de prim.

l.- ;qé neteria te gusta mis?

R.— Hacer numercs

2.—;Por qué dice tu maestra que eres peleonera?

Ge—iS cue las nirles me jelan los cabellcs , y se burlen
ce mf porgue llego terde,

3.=;Por cué lleges tarde?

Ge= s tue mi hermzno Misuel no se &

'

H
£

1*3

Le=; e pegen en tu cesa?
d.=53L, norcue les pege & mis heruaunitos, es (ue son muy

llorcnes,
5.-;Te pega tu meestra?

A.— 51, es muy enojone, y uulere Gue me deje, pero no se

ve. & poder,

6.—Por cué no heces las tareas?

R.-5S que & veces no le entiendo & la meestra, y se enoja.
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f. 11

Alunno: C0ATnS GaRCIA PrlLi0 CELLSTINKO, edac 9 afios  4to “U»

Aprovechamiento zctual: 50 ;5 curso anterior, 60z

Pzdre; Jufin Cortes ispinoza, Escolaridad zdo de primeria,

Re= ultiplicar,
2.,—3Pcr cué dice tu mzestrz que eres pelecnero?,

Re=Forgua:ns ;e c¢ejo ce los nifics,

(%

ol ‘ ey . N .= — 2 S
de—=mE A€ Cuen0s n2s formipmcs me egpujen ¥ mE CLiso,

4,-:Por cué dices msles pzlebris?
de—zgS u€ los plebes me Gicen cusas ;C6wo cufles?. puto,

5e=s e Dege tu miestra?

Ro— SI

6.=;Te degu tu memé 7.

Ae—~ 31 cuwnco me Voy & juser, y no le &Viso.



Fo 12

Alumnc: Ioafds ViLzdDE mwinilUrl, edad 9 &afios  4to grado.
aprovechamiento actusl: 60 p; curso anterior, 805
Padre; Sedl Ibarre Velarde., Lscoleridad 3ro ce Preparatoriu

l.- ;GQué nateriz te gusta més?

’
Ze=3Por cue dice tu meestra gue eres peleonerc?.

de= &s que 1l0s 0tTros nifics empiezan, y l& wmeestra no se

o P - -~ PR -+ - - ¥ o
Ae=22Y gust0 ¥ norgie 20 me Lirlo temsrino, ¥ sSe L€ huce

U mLestre?.,

43)

5e=g,Pelevs con tu hermenito?

o= ZI mornue €l me pege y e coge ais juguetes,

be=;POT cué no huces la tares?

Re— LS Cue se me olviaz,
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Fo 13

Alumno: RIUS GULUARTn Je3US GPi. edad 9 afios 4to grado,

Aprovechamiento sctuals 50,4; curso enterior, 60

Pudre; Luis itios ponilla,.Escolaridad oto de primaris,

15 € materia te gusta més?

Re—= ©l pspaficl y Dibujar.

2.~;Por cué dice tu meestre cque eres pelecnerc?

ite= pOTrque me Gicen sobrenombres, y no le digo como,

3.=320r qué te pegen en Tu CesL?

i

di.— Por desentencido, »or ac hiécer wendados,

4,—:;Te pegs tu meestra?

Aoy

i.- 3, gorcue me salgo Gel seldén « der la vuelte,

=

5.=;Peleas con tus n:-rmenos?
Re= Pucs si,
6.— ;Por cue no estudiss, para sacir buencs calificaciones?

R.- 5L estudio, ogero 1la meestra pone 1o tue no me s€,
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Alumna: DIC3 IOPEZ SUNERALDA, l3_é¢os 4to grado.
Aprovachamiento actusl : 57% ; curso anterior, 50% (repetidorsz)
Nombre del onadre: Mizuel Rios Benitez(abuelito) 2do de prim.
l.- ;0ué€ materia te gusta mds?

R.~ Leer, huacer cuentas, no de casitas.

2.-; Por qué dice tu maestra que eres peleonera?

R.~-Poroue no me dejo y peleo con todos.

3.- ;Por qué no vives con tu mamd?
R.=Es que ella nos dejo cuenado estzbamos chicuitos, nog dejo
encerrzdos en la casa y se fue con otro hombre, dice mi -

papa que es puta y gue vive en Tijuana.

a®?

=oa

m

™ ’ B
4.-;Por gue llegas tarde a clas

R.-Es que mis tias me ponen hacer negocio y se me hace tarde

5.~; Te pega tu maestra?

R.- Si y mucho es que ella no me ouiere.

6.-; Con quién quieres vivir ?

R.- Con mi papd, aunque é1 tiene viejas, la otra que tenia
. P » - a

ge le murio de cancer, cuando venga de viaje de pescar

nos vamos a ir a vivir con é1 a Mazatldn, ya no quiero

vivir aqui.
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. 15

b

Alumno; ZATARLIN GaRCIA JUaN JisUs..Edadé 10 anos 5to "U"

Aprovechamiento actual:J6p; curso entverior 30,

Padre:; Juan zZatarafn villela. Escolaridad 3ro de secundaria

1o~;ué muteria te gusta m&4s?

R.- Metem&ticas.,

2.-;Por quépelezs en tu saldn?
R.—pllos emniezan, y el cue més me busca es el peludo.

se?

3,-;Te pegen €n tu C&

4,-;Te pege tu uw €stro?

R.-3f porcue 1le den gengs, me enfade 1o cue poune en €l pi-
zarrdn, y me mende & auchos m&ntados, me pege con la re-
en

1z ce leéito en le meno y con le meno &puidede me o

e
le cebeza,
5.-; . €s 1o gue no te gusta de las clases?

R.-i1 mzestro oone muchés planas, me Cansanl,

Q2

’ A i
6,-;P0T Gué te ssles de tu saldn

R.- i1 meestro = sale & cada rato también.
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. 10
Alumno: ALVaRADO MaNDOZA JOa(UIN, Bdad llarios »>to gredo.

aprovechemiento &ctual: 76/ . curso anterior, 50%» (repetidor)

Paare; Joaguin alvarado mendoza. Escolaridad bto ae primaria

le—j ué meteric te guste mé&s?

R.—- Hacer dibujos.

2.-;Por qué te gusta pelear?

R.=Los otros empiezan, me maltratan me dgicen cosas de mi mamé

3.-;Con ouén peleas més?
R.=-Con los niros, pero &« veces con las niinas, cuéndo me =

»’
molesten o se rien ae mf.

4,-;P0r qué te cestiga tu meestro?
R.— &S Gue no me cuiere y luego dice que yo SOy el ©busce-

pleitos,

5.-;T¢ pegan en tu casa?

R.— SI, porgue no hagd C&s0, y N0 me gustz ir & las torti-
llas, y poroue digo melas palabres, cuando peleo con -
nis hermenos, y c&si no me gusts venir & la escuele,

6.—;Por qué vistes con camises ten lercas?

R.-porque asi veo & mis amigos, seé Vven bien chilos.
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e 17
Alumna: GARCIA CORTES iuSa ISeLa. 11 aflos 5to grado.

Aprovechamiento actual: 874 ; curso ‘enterior, 70%

padre; slfredo Garcf{a Hernandez. Escoleridad 4to ce prim.
l.- ;é meteria te gusta mes?

R.- liateméticeas,

2,=;P0r qué dice tu muestro que eres descrdenada?

R.-porcue peleo con las nifias , me dicen grocerics,

3.-;Te puste pleticar & le hora de cleses?

R.= Pocuito, por eso se encjs €l meestro,.

Re— No, 1l& cue me pegs es mi memé, cuenao peleo con mis

e

hermznos, y cuendo no berrc bien y a2 lavo mis cél-

5.-;T€ nege tu maesiro?
S

Q.- S coscorrones, y me cuelen mucho,

I'd
6.- ;Por cue no hzces tus tareus?

I 4 .
Re— Si l&s hego, pero el m&aestro G0lce€ jue no,
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%}

alumno: ESPARZA iiaNWEROS RUBERTO. Iad llaiios 5to grado “U*

Aprovechemiento actuals 80 % . curso ‘anterior, 70 %
Madres Remedios Mangueros. Escolaridad 4to de primaria,

1;, é materia te guste més?

R.— Bspaiiol.

2,-;Por qué te portss mal en tu salén?

R.=Yo no me porto m&l, es que los otros nifios me buscan, me
dicen coses como el peludo y no me gusta.

3,-;Te pegs tu mé estro?

Re—3f con l& regli y me da pataGas, p0Tgue no €stoy sentedo
y yo me levento, cuszndo se Vva & platicar con lz Profe.

Polite,

4,-;Te pegt tu padrastro?

Re—- Sf, porgue no hego nanctdos, €s Que només & ml @me men—

PR

Ce

o

5.-;Peleas con tu hermzna?
.ﬁo"" Sic

6.-sHuces tus téreas ?

R.—- Hey veces (ue no,

- Profe, se me olvido uecirle que el meestro me cae auy gordo

mejor Gue mende & Otro
104



Alumna: ZAanUDIO SANCnnz CLaUDIA-P. 11 efilos S5to grado,

Aprovechamiento actuzl: 86 je; curso aaterior 70 %
2

Padre; José Luis zamudio Arce. Escolaridad 3ro de secundariea
1.-;Gué meteria te guste méds?
Re= Matemitices,

2.~-;Por qué pelezs en el szldn de clases?

Re.—-porque me dicen colils,

3.-;Te pege tu meestro?

i.=-3L, norcue les pego « Ll&s nifies y & los plebes, y porque
me levanto del escritorio, me stlgo Gel s&lén, ¥ we VO
&1 bedo cuande €1 nc esté,

4o.-;Te pege tu memé?

R.-35f, norcue el meestro le de& cquejus ales, dice que no
ncgo ciso y mi memé se enoja y cuénao viene al papé le

mitotea,

’
5,-;P0T que no huces les tareas?

Re= 51 las hugo,

L o KA a8 o
b,~;ustés @ _gusto en el salédn?.

Re—-iv0, yo cuerla & la maestra slvia.
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F. 20

alumnos BELTRaN PALOMA (83 JUSL

Aprovechamiento actual;76ﬁ;curs
padre:Librado beltrén Siqueiros

lo—j;@é mnateriz te gusta mZs?

Re— Problemes,

2.-;P0r qué peleas en el saldén?

R.— Los nifios me dicen COs&s,
me guste

3.~ ;Peless con lus nifes?

%o~ 5L, norcue ellus tewbién me
luegs son suy chillongs, ¥
estro.

4,—3;te pegen  tus pepls?.

Re— 31 cuznco uo ht

5e—giie.ces tus tereus?

Ro- b.{o

Oe—gPOoma Tu puapd?

de— of suches veces y meltrate
dice cue no tiene dinero p

cucdernos ¢e la escuela y mi

10

12 afios bto gredo .

HaitON

o anterior,50ﬁ repetidor,

. Escolaridad 2do de prim,

'

cs

mcs perro negro y & mi no

I'd
RS e rien ue

57 ont,

con el mitote &l mea~—

(=)
<

clicen cos

le von

<,
-~

ai mem# y €lla llora y le
vrs le comide, ni 9&re 10S

papf la corre,



5.2 Anélieis e interpretaciones de .las entrevistas

En el grupo de alumnos entrevistados se distinguen ni-
fios que sufren, cue estén 4vidos de amor y de afecto por par-
te de sus padres y maestros, siendo posible diagnosticar, so-
bre quién recae la responsabilidad de esa conducta agresi -
va en clase, que puede ser a fin de cuentas reveladora de si-
tuaciones en que desean ser escuchados y comprendidos por -
sus maestres; éstos, deberfan manifests&r un profundo cono -
cimiento de la situacién y circunstancias ceoncretés de la -

vide del nifio, indicédndole las vias para superarse.

Atendemos el consenso que sugiere que conviene, en la-
meyor{a de los casos, comenzar cem le conversacién, porque -
de esta manera en el nifie se subrayan sus lados positivos,-
siendo tarea del entrevistador poner atenciém no séle en le

que dice, sino, en cémo lo dice,

No podemos juzgar & los nifios guidndonos Unicamente -
por las exteriorizaciones directas, sus conductas o Juicios;
tenemos que tomar en consideracién, constante, las motivacio-
nes que impulsan & esos actos. Hay que tener en cuenta, per -
otra parte, gue las cuaslidedes morales del nifio no se mani-
fiestan siempre, ni mucho menos, de manera inmediata; se ex-
presan en complejos actos de interrelacién con les de su mis-

m& edad y con los adultos.

En las siguientes entrevistas examino las peculiaridades
de las conversaciones individusles; el cuestionario no ha si-
do elaborado como &auxiliar pedagégice, pese & que dichas -
conversacienes representan el fendmene de la vida diaria de

alumnos, maestros y padres de femilia,



Las respuestas de los niflos fueron sencillas, ya que-
] - V4 .
fueron concreciones en las que se puede revelar gue Piensan

esas cabecitas.,

La conversacién individual exige habilidad y tacto; -
la principal condicién que debe satisfacer el interrogetorio
es tener en cuenta las caracteristicas de la edad de 1os -

alumnos,

Las graficas que se presentan al final,resumen la in-
formacién obtenida demostrando la verdad de la hipdtesis que

articula este trabajo,

A cuestionemientos directos, las respuestas de los ni-
hos fueron sencillas, claras concreciones en las gue se re-—

vela 1o que encierran esas cabezas todavia maleebles,



Cuadro ndm 1 Escolaridad de los nirfios

Cuadro comparativo de aprovechamiento en el curso escolar.

1991-1992 1992-1993
Ficha Edad Grado % de Aprov, % de Aprov,
1392 13993
l.- T 3ro 70 60
2.,- 8 3ro 80 50
.- 8 3ro 90 90
4.~ 8 3ro 80 70
5= 8 3ro 90 70
6.~ g 3ro 60 95
Te- g 3ro 70 60
8.~ 11 3ro 50 60
9.~ 11 3ro 80 50
10,=- 8 4to 60 50
11.- 9 4to 60 50
12,- 9 4t%o0 80 60
13.- 9 4to 60 50
14,- 13 4to0 50 50
15.- 10 5to g0 96
16.- 11 5to 50 76
17.- 11 5to 70 87
13.~ 11 Sto 70 30
19,- 11 5to 70 86
20.~ 12 5to 50 76

Fuente: Entrevistas y consultas a los archivos reazlizados

por la sustentante,
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Cuadro ndm 2 Nifios golpeados en el hogar.

Grado
3ro
4%o0

5to

Total

Fuente:

Total de alumnos

:: Q$§ 18
M ENENEN
FNNL

6 R ADDO §

Entrevistes realizadas por la sustentante,
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Cuadro ndm. 3 Nifos golpeados en el aula.

Grado
3ro
4to
5to

Total

A LUYUMNOS

Fuente:

Total de alumnos

9

v
W2
77

)
3 ro. 4 to. 510
6 RADOS
Entrevistas realizadas por la sustentante.
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P ADRES

Cuadro nim. 4 Escolaridad de los padres.

Padres Grado cursado,
ler grado
2do grado
3er grado
4to grado
6to grado

3ro secundaria

HF Do owow -

preparatoria

N

IS
v/

v

C. Prep.

N

3ro. 6to. S
6 R ADO S

(5>

QA

~N
o
[+

Iro.

Fuente: Entrevistas realizadas por la sustentante,
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Cuadro num. 5

Cuadro general de los resultados

Tabla general demostrativa de 1las_entrevistas_a los alumnos
nirqgs zol

Alumnos grado Angv. Ilg&page peados~en
ogar esguela
1.~ Pedro Zepeda N. 3ro 60% 1lro Si si
2.-Judn R. Alvarado 3ro 50% 6to si si
3.-Briceida Zamora P, 3ro 90% 6to no s{
4 .-Eder A, Castro N. 3ro 70% 6to si si
5.-Herdn Lizdrraga R. 3ro 70% 6to si si
6.-Cé€sar Arellano A. 3ro 95% 6to s{ si
7.-Nohe Camacho C. 3ro 60% 3ro si s{
8.-Kiguel Bzstidas M. 3ro 60% 3ro si s{
9.-Judith Lomas R. 3ro 50% 6to s{ s{
10.-Patricia Bastidas 4to 50% 3ro g1 si
11.-Celestino Cortes G. 4to 50% 2do si si
12,-Emmanuel Ibarra L. 4to 60% preparatoriai si
13.-Jesds Rios G. 4to 59% 6to si si
14.-Esmeralda Rios L. 4to 50% 2do si s{
15.-Juén Zatarain G. 5to 96% secundaria no si
16.-Joaquin Alvarado 5to 767 6to si si
17.-Rosa Isela Garcia 5to 87% 4to s{ si
18.-Roberto Manqueros 5to 80% 4t0 si s{
19.-Claudia Zamudio S. 5to 86% secundaria si si
20.- Ramdn 3eltran P. 5to0 76% 2do s{ no

Fuente: Entrevistas por la sustentante.
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CONCLUSION,

Siempre existirfén nifios con problemas de conducta,

El grado de comportamiento podrd variar de escuela a es-
cuela, de un maestro a otro. Los desdrdenes de conducta en -
cuzlguier époce influirén en la seriedad del problema, Pero
el maestro podré encontrar nuevas formas de enseranza, so =
bre todo prestando atencién al contenido y presentaciédn de sus

clases,.

El maestro capez de manejer adecuadamente &l nifio rebel-
de, no sélo ayuda & ese nirio para que logre &lcénzar un eqgui-

librio, sino que ayuda a todos los miembros de la clase,

El problem& consiste en que asf como los padres, el -
maestro no siempre ticne éxito, pues las manitestaciones de -
hostilidad o de cualquier otra natureleza, son & veces tan -
intensos que el maestro se siente incapacitado pezra controlar

lz situacidén.

El ninio y el adulto son dcs partes distintas, que deben

estar unidas por medio de la armonfa y la ayuda reciproca.

En el momento critico que estamos vivienao, la atencién
al nino se ha convertido en una necesidud urgente para todos

I'4
los peises.

Esta tarea de algin modo, le concierne a maestros y =
padrcs de familia. Por los diversos componentes de la conduc-
ta del nifio que &borda nuestro modo de ver y de sentir la ac-
titud del nido, no se trata de emitir un Jjuicio, sino de re-

coger la experiencia misma y su reflejo en la sociedad..



Pare terminar, concluimos sintéticamente los aspectos
relevantes de 1los temas con un enfoque muy particular, la con-

ducta en el nifio escolar.

La interpretacién de los resultados de las entrevistas

a8 nirlos con problem&as comunes, como la indisciplina, fueron

una prueba mfs que demuestra que el nifio no es tratado como

tal por personas con criterio estrecho degredante de su con-
dicidn social., 0jalé mis observaciones de algo sirvan a mis
compefieros y se den cuenta que el nifio quiere un cambio en -

la manera de ser tratado,

Padres de femilia y maestros, luchen por los nifios, pe-
ro héganlo por algo que velga la pena, concentrémonos en 1los
corazones, noen las czbezas, reclamemos que todos los niifios
sean libres, luchen contra agquellos que piensan que la feli-
cidad es un disparate, pues mienten; sin felicidad lz vida -
no es vida. El hombre es feliz cuando crea no sélo una nueva
vida, sino cuando pinta, canta juega, etc. El nifdo es feliz
cuando puede concentrarse en 10 que le interesa, y 1o moti-

va y lo hace mantenerse en un equilibrio normal.,

El nifio problema no existe, lo que sf existe es el ni-
o infeliz.

Padres de familia y maestros, es importante gque el ni-
noexprese sus ideas, sentimientos e inquietudes que ustedes
participen y lo apoyen en sus juegos, platiquen con él1 y -

compartan sus experienciss,

La terminacién del siguiente trabajo, fue para mi un

reto, el cuzl hoy veo realizado, lo abrazo como algo que ya
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tiene vida y que el solo hecho de estar terminado me llena
de alegria, porque sé que de &1 se desprenderd quizé algin

aspecto importvante, para dar vida & un nido feliz,
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