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INTRODUCCION

Una de las necesidades del sistema educativo y exigencias de
la sociedad hacia la educacién primaria, es, que los educandos sean -
criticos, reflexivos, de manera que expongan sus propios puntos de ——-
vista, adquieran un sinnimero de conocimientos y habilidades para que -

coadyuven al desarrollo integral del pais.

Todo es, en virtud de la creciente complejidad de la socie—-
dad mexicana, mas concretamente del caricter plural que ésta ha hecho -

suyo y de las nuevas relaciones internacionales.

Por lo anterior, la educacidén es un aspecto primordial, en -
el cual se han sustentado las bases para el progreso de nuestro pais, -
por lo tanto, es una preocupacibén primordial de la sociedad mejorarla.
Especificamente los maestros, en quienes se ha depositado toda la con-—
fianza para realizar esta proeza, debemos estar preparados para ello, -

contribuyendo con nuestra participacién el logro de la calidad educativa.

Considerando que, el aprendizaje escolar es el resultado de
un proceso dinamico, donde interactiian el objeto de conocimiento y el -
educando, con un caricter constructivo y progresivo, y desde el punto -
de vista metodolégico, el area de las Ciencias Sociales por su importan
cia, requiere mayor énfasis para modificar nuestras actitudes-por otras
que conduzcan hacia una nueva dindmica mis activa y participativa, que
su aprendizaje esté encaminado al desarrollo de conocimientos, habilida
des, capacidades y destrezas, que permitan al alumno aprender de la rea

lidad y no s6lo de los libros, memorizando los contenidos, es decir, -



desarrollar en el educando las actitudes, el comportamiento y las apre
ciaciones valorativas que lleguen a hacer de é1, con el tiempo, un --
ciudadano consciente de si mismo, libre, critico, cooperativo y toleran

te.

Por ello, el presente trabajo muestra la siguiente estructu-
ra: En el planteamiento del problema, se explica la manera de cbémo —-
los maestros hemos venido utilizando los métodos tradicionales (verba-
les y librescos) para tratar los contenidos dentro del 4rea de lo --
social, con los cuales se ha logrado una educacién pasiva, robotizada
y sin sentido para los educandos. En la delimitacién del problema se
trata la dimensidén curricular, el contexto en el que se ubica y —-———
desarrolla la problematica. También se propone a la dramatizacidén, -
como un recurso didactico para lograr la comprensidén y la construccién
de los contenidos histéricos del &rea social, especificando ademds el

tipo de pedagogia en que se apoyd para lograr la propuesta.

En la definicién del objeto de estudio se menciona el tipo
de problematica en que se ha incurrido y se especifica detalladamente

el problema objeto de la investigaciodn.

La justificacibn, los objetivos y el interés por investigar
el problema, nos fundamenta la necesidad de modificar las estrategias
y metodologias en la ensefanza-aprendizaje de las ciencias sociales, -
también las actitudes de los profesores y alumnos hacia la materia, -

para hacerla més dindmica y participativa.

En el capitulo I Referencias Tebricas y Contextuales que -



explican el problema, se comienza pof ubicarnos en el contexto social
e institucional donde se desarrolla el problema; las caracteristicas
y condiciones de la comunidad y de la escuela donde se aplicé la --
propuesta. GSe describen las principales caracteristicas generales -
del desarrollo del alumno de tercer grado con quienes se desarrolla

el trabajo. También se da una critica de la escuela tradicional, en
la que los alumnos no son llamados a conocer sino a memorizar; donde
al maestro se le concibe como el magnetizador o hipnotizador intelec
tual. Ademés se explica la forma en que el escolar se apropia y -—-
construye su conocimiento conforme a la psicogenética de Jean Piaget:
que, mediante la interaccién entre el sujeto y el objeto se_reorgani
za y reestructura el conocimiento, para provocar la evolucién de los

esquemas mentales hacia formas superiores.

En el Capitulo II Alternativas Pedagbgicas; se explica la
necesidad de implementar una nueva pedagogia que incorpore a sus -—-—
métodos los conocimientos que aporta la psicologia de la inteligencia
para racionalizar la ensefianza; por ello se considera a la Pedagogia
Operatoria, ya que ésta ayuda al nifio a que construya sus propios -
sistemas de conocimiento. Se hace una definicién del concepto:
"dramatizacién", y se describe detalladamente los origenes de este -

género.

También se especifican las ventajas que nos proporciona el
uso de la dramatizacidén, ya que el aprendizaje se hace no sbélo mas -
divertido, sino més eficiente y significativo. Se da una explicacién
sobre las nuevas relaciones que se adquieren en el contexto escolar,
ya que se desarrolla en el alumno, la capacidad de establecer rela——

ciones significativas entre los datos y los hechos que suceden a su



alrededor y de actuar sistemdticamente sobre la realidad que le rodea.

Capitulo IIT Fundamentos Filoséficos, en este apartado se -
describe al materialismo histérico y dialéctico y se considera como —
base fundamental para el estudio de la.historia, ya que este método -
no se limita a ser una teoria critica, sino que parte de los origenes
y las raices de una cuestibén, se inserta en el sistema o contexto —-
para poder aclarar y dar a entender el problema. También se hace -—-
mencién de cémo el pensamiento histérico ha perdido en la actualidad
el prestigio de que gozd en otros tiempos y se afirma la importancia
que tiene el estudio de la historia y los objetivos que se logran con

ella como materia en las clases, repercutiendo en los alumnos.

Capitulo IV Antecedentes Histéricos de la Conquista y ———-
Colonizacién de México; aqui se hace una descripcién tedrica sobre -
los acontecimientos mis sobresalientes que se desarrollaron y la forma

de cémo se logrd el objetivo de los espafoles sobre los mexicas.

En el Capitulo V Estrategias MNetodolégicas Didécticas, s= -
concretiza la propuesta, en la que se menciona primeramente el mate—-
rial necesario para llevarse a cabo, la forma en que pedimos la -—-
colaboracién de los padres de familia y la manera de cbémo se construye
ron los instrumentos y prendas que se utilizaron en la presentacién;
en seguida se proponen las estrategias didéacticas con las que se con-
ducen al nifio en el desarrollo y conocimiento del tema y de la  ———-

propuesta.

Las estrategias evaluativas estin sustentadas en la aprecia



cién de todo el proceso y no s6lo en los resultados obtenidos, se promue
ve una evaluacibén permanente, basada en el empleo de escalas estimativas
calificadas por el maestro y complementadas por los alumnos. Enseguida
se hace una descripcidén del contenido del guidn en el que se basb la -
operativizaci6én de la propuesta pedagbgica. Ademds se detallan las ——

observaciones que se hicieron y los resultados del desarrollo.

Finalmente, y de acuerdo con la metodologia propuesta, se -—-—
hace mencién de las posibles relaciones con otras &reas y materias —

complementarias que podrian ser desarrolladas con esta estrategia.

En las conclusiones se concretizan brevemente los razonamien—

tos desarrollados en el transcurso de todo el trabajo realizado.

Esta investigacién pretende aportar alternativas novedosas -
que contribuyan a hacer mis dindmico el proceso enseflanza-aprendizaje -
en la escuela y proporcionar al maestro preocupado por su practica y -
actitudes docentes nuevas perspectivas para la formacién de alumnos mas

capaces, criticos, reflexivos, tolerantes y conscientes de si mismos.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Hoy vivimos en un mundo de cambios profundos y vertiginosos. Es
funcién de la educacién preparar a los jévenes para desempefiarse con éxito
en él. La escuela, responsable en gran medida de esta funcién, ha debido
replantear sus fines y los contenidos y métodos de la educacidn en los di-
versos ciclos para adecuarlos a ese mundo de cambios. Las frecuentes —-——
reformas de planes y programas de estudio y la creciente preocupacidn por
la capacitacién del personal docente son pruebas de ello. Pero no se  ——
agota aqui el problema ni la responsabilidad de la escuela ante este come—
tido. Aquellos que tenemos directamente la responsabilidad de ensefiar -
debemos replantearnos el problema. Nada se logrard con un programa de -——
estudios elaborado en funcién de los conceptos mis modernos, si el maestro
o el profesor los trasmite con una metodologia verbalista y libresca como
tradicionalmente lo ha hecho y dejando ademis como una carga de conocimien

tos que los alumnos han de soportar.

Debemos tomar en cuenta la complejidad que presentan especifica-
mente las Ciencias Sociales para el nifio de tercer grado por los métodos y
técnicas con que hemos venido trasmitiendo los conocimientos ¥y pOr no ser
realidades objetivas de los educandos, aunque éste forme parte de la socie
dad en la que se han suscitado todos los acontecimientos histérico-sociales
por la disociacién teoria préctica, disociacién que se da en el ejercicio
de la docencia, precisamente por no considerarla como préctica social y -
que en el conocimiento de lo social se presenta el problema de la realidad
y el problema de la verdad muy distinta a la de las Ciencias Naturales.
Considerar también los esfuerzos que se han hecho y que actualmente se —-
estén dando en el proceso de transformacién en el sistema educativo y por

los aportes cientificos y metodoldgicos de muchos pedagogos y fildsofos —



preocupados en buscar nuevas formas pedagdgicas para conducir al nifio a
la construccidén y asimilacibén del conocimiento diferente a la tradicio-
nal; a pesar de todo ello, seguimos dandole un papel secundario a la -
ensefianza, especificamente al 4rea de lo social en tercer grado de edu-
cacién primaria, en donde le imponemos a los alumnos los conocimientos

que a nuestro juicio pensamos que son interesantes para ellos, haciendo
de esta manera del educando un ser pasivo sin darle la oportunidad de -
reflexionar, oprimiéndolo y robotizandolo y perdiéndole el respeto a su
personalidad; por lo que el nifio ha venido demostrando una empatia, un

desinterés y un aburrimiento total en participar en el proceso ensefian-

za-aprendizaje para la construccién de sus conocimientos sociales.

Al respecto me ha hecho los siguientes planteamientos preocu-

pado en la contribucibén a solucionar la problemitica descrita:

1.iLa falta de participacibn e interés que presenta el nifio en -
la construccién y asimilacibén de los conocimientos histéricos
sociales se debe al uso y abuso de métodos y técnicas tradi—-—

cionales por el maestro?

2..La empatia que presenta el nino por los contenidos del &rea

social, se debe a que son hechos ajenos a su experiencia e

interés personal?

Con respecto a la experiencia que he obtenido dentro de mi -
labor docente, son muchos los problemas que he observado, pero en este
momento 1o que mAs me interesa analizar y solucionar es en cuanto a la
presentacién y desarrollo de los contenidos histéricos-sociales, para -

lo anterior me he planteado el problema de las siguiente manera:



(Coémo propiciar en el nifio el interés y la participacién en la
construccidén y asimilacién de los conocimientos histdricos -

sociales?

iDe qué medios did&cticos puedo auxiliarme para lograr que el
nifo: comprenda, valore e interprete por si sdlo los conoci---

mientos histdérico-sociales?

El presente trabajo lo dejaré a consideracién de aquellos —-
maestros preocupados por la docencia e interesados en cambiar su actitud
’ . - ’ . V4 . - 7 s 7
pedagdgica y que sea un apoyo didactico mas en contribucién y solucién
de cualquier problema de cualquier area o asignatura dentro del ramo -

educativo.

DELIMITACION DEL PROBLEMA

Las ciencias sociales comprenden no solamente los hechos de -
las principales etapas histdricas que han ocurrido a través del tiempo
pasado. La historia se va construyendo a diario. Cada dia suceden --
acontecimientos que tiene repercusién en el contexto social del educan-

do.

Es necesario pues, que el alumno conozca su tradicién histéri
ca para que llegue a comprender el mundo en que vive, que advierta y -
aprecie la influencia del ambiente geogréfico en las relaciones humanas
y las soluciones que el hombre ha dado a los estimulos del medio fisico
y social; pero a través de este campo debe, ademés, ejercitar el pensa-

miento critico, desarrollar actitudes sanas y capacidades y habilidades



para la vida social, teniendo en cuenta el mejoramiento de las relaciones
humanas y la adquisicidén de bases para una ciudadania democritica respon-

sable.

El educando debe aprender a descubrir ese proceso, que es ——
causal pero no de manera mecanica y pasiva, sino de una forma activa, -

. ’ -
relacionandose con el mundo en que vive.

El problema que se afronta es con los ninos de tercer grado de
educacién primaria y su dimensién curricular esti basada en un solo obje-
tivo seleccionado de la unidad némero VI, en donde al nifio se le pide que
sea capaz de '"valorar las actitudes de defensa que tuvo el pueblo mexica
ante la invasién de los espaiioles en la Conquista de México y que narre o

sefiale los hechos més importantes que la determinaron".

Problema que considero serio, ya.que los contenidos histéricos
atn vigentes de los libros de texto y programas de este grado, en el -—-—
drea de las ciencias sociales plantean cuestiones histdéricas acaecidas -
hace cerca de 20 afios o més, razbén por la que los educandos muestran una
apatia y desinterés para lograr su comprensién y; por tanto, una incapa-
cidad para valorar e interpretar de manera critica esos acontecimientos
de los cuales no fueron protagonistas, influyendo ademis la forma de ——
cémo el maestro trata de imponerle lo que él cree que debe aprender con
un método puramente verbal y libresco, obligéndolo a que el nifio memori-

ce esos contenidos y los repita mecanicamente.

Por eso, para la solucién de este trabajo, me apoyaré en la -

Pedagogia Operatoria que viene a ser una aplicacidn de los principios de
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la Psicologia de Piaget en el proceso ensenanza-aprendizaje.

Nuestra propuesta pedagbgica es entonces plantear a la dramati
zacidén como un recurso didactico para comprender y valorar los sucesos —

histéricos del 4rea social en el tercer grado de educacidn primaria.

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En la actualidad la ensefanza de las Ciencias Sociales ha teni
do un papel secundario para los docentes quienes por cumplir con las exi
gencias del contrato didéctico utilizan el verbalismo para depositar en
sus alumnos los conocimientos complejos para el niiio y sin ningdn inte--
rés, convirtiéndolos en bancos receptivos y robotizandolos, de tal mane-
ra que el nifio repita mecdnicamente las ideas y fechas mis importantes -
que el maestro cree a su propio juicio importante, negandole de esta --

manera la participacidén activa, creadora y reflexiva al educando.

Por tal motivo, he tomado como objeto de estudio en esta inves
tigacién la metodologia tradicionalista que utilizamos los maestros en —
tercer grado de educacidén primaria para abordar y desarrollar los temas
del 4rea de Ciencias Sociales, especificamente el de "La Conquista de -
México-Tenochtitldn" tema principal en que se desarrolla esta propuesta
y que dificultan que el nifio logre comprender y valorar los acontecimien

tos histérico-sociales que se le presentan.

Por todo lo anterior, a las ciencias sociales se le ha postula
. - « - r'g
do como una ciencia tediosa e inoperante, formando con ello una apatia -

en el escolar demostrando, ademds, un gran desinterés y rechazo, todo —-—
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esto debido a que desde épocas pasadas se ha venido trabajando con méto
dos y técnicas pasados de moda con los que el educando acta mecinica-—-
mente, no respetandole su individualidad, espontaneidad, reflexividad y
su forma de ver y criticar las cosas de acuerdo a su desarrollo y capa-
cidad intelectual que presenta en el periodo de las operaciones concre-

tas.

Como la inteligencia no procede por tanteos sino mediante una
actividad de relacién entre sujeto-objeto, es por lo cual que la pro——-
puesta que utilizaré como recurso didictico para superar este problema
es "La Dramatizacién", que consiste en que el nifio protagonice, que se
inserte en el personaje y actle; y partir de las experiencias acumula-—
das, para que el nifio pueda reflexionar, pueda criticar, comprender y -
valorar los acontecimientos histérico-sociales de nuestros antepasados

y que pueda asi, comparar el presente con el pasado.

JUSTIFICACION

El interés por investigar esta problemética esti basado en -
las experiencias, observaciones y resultados obtenidos al aplciar y -
desarrollar actividades metodolégicas que nos marca el programa de -—--
tercer grado de educaci6n primaria, también se basa en las criticas y -
sugerencias de los docentes, en la forma de cémo abordamos metodolégica

mente los temas del Area de Ciencias Sociales.

Al desarrollar las actividades de la unidad VI contenidas en
el programa de tercer grado, se presenta un objetivo en el cual el nifo

tiene que ser capaz de:
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Valorar las actitudes de defensa que asumié el pueblo mexica
ante la Conquista de México por los espafioles y los hechos mis impor--

tantes que la determinan.

Es aqui donde prevalece el problema, porque al nifio se le -
sugieren actividades de investigacién y comentario, para lo cual tiene
que basarse en enciclopedias o fuentes histéricas (metodologia libres-
ca) por medio de las cuales no llegard jamds a formarse su propio jui-
cio de valoracidén, ya que son métodos y técnicas puramente tradiciona<

lista.

Ademas, considero que no se logra el objetivo propuesto, ya
que el nifio en esta etapa o nivel de desarrollo, para é1, no tienen -
ningan interés, puesto que él no ha sido ni es participe de tal o cual

accibdn.

Por eso creo necesario que, para que el nifo pueda comprender
y formarse su propio juicio e interesarse en el tema, debe actuar, --
porque el nifio aprfende participando, manipulando, interrelacionéndose
con el objeto que se pretende asimile y poder de esta manera interpre-

tar libremente de acuerdo a su capacidad intelectiva.

Ante esta situacién, es tal mi preocupacién de querer contri
buir a la solucién de dicho problema para lograr mi propésito propon
go 'La Dramatizacidén" como una nueva técnica metodolégica, por medio -
de la cual conduciré al nifio, adapténdolo al medio que a él le intere-
sa v donde seréa él, el participe y protagonista dentro de los hechos -
histéricos que se traten y que se pueda formar por si sbélo un juicio -

valorativo, desarrollar, ademéds, su habilidad creativa, reflexiva y -
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participativa aplicéndolos a diferentes situaciones problemiticas.

OBJETIVOS

El propésito fundamental del presente trabajo estd destinado a
servir como apoyo didactico para quienes dentro de la docencia jugamos
un papel decisivo en la formacidén integral de los educandos. Pretendo
lograr ademas, que el alumno adquiera y desarrolle los conocimientos -
tebdricos y metodolégicos que le ayuden a formarse una mentalidad cien-
tifica y una conciencia critica y creadora mediante los siguientes -

objetivos:

1. Despertar por medio de la dramatizacidén el interés del nifio -

por los sucesos histérico-sociales.

2. Desarrollar en el nifio la habilidad de pensar y comunicarse -

con un sentido critico, reflexivo, valorativo y participativo.

3. Respetar las etapas del desarrollo biolégico, la individuali--

dad y personalidad del nifo.

4. Proponer una nueva técnica metodoldgica para tratar los temas

de Ciencias Sociales.
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CAPITULO I

REFERENCTAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA.

A. Contexto social e institucional

El Municipio de El Rosario, se encuentra en el Noroeste de la
Repiblica Mexicana y al extremo sur del Estado de Sinaloa que es al que

pertenece este municipio.

"Colinda al norte con el Municipio de Concordia y parte del -
Estado de Durango, al sur con el Municipio de Escuinapa, al -
este con el Estado de Durango y al oeste con el Océano Pacifi
co. Su extensidn territorial es de 2 723 kildmetros cuadra--
dos y una poblacién de 45 237 habitantes, segin el censo de -
1980. Cuenta con 40 kildmetros de litoral, en él existen -
marismas, playas y manglares. Sus principales actividades -
productivas son la agricyltura, silvicultura, ganaderia, mine
ria, pesca e industria".

Cuenta con 9 localidades habitadas, siendo sus principales po
blaciones: El Rosario que es la cabecera municipal, Cacalotén, Chametla,

Matatan y Potrerillos.

Dentro de esta extensidn territorial se encuentra el contexto
social, lugar donde se desarrolla la problemitica, el cual, se llama -
Ejido de Ponce y se haya ubicado al extremo sur del municipio. Se =
encuentra limitado: al norte con la Carrltera Internacional n(mero 15
México-Tijuana, al sur con él Cerro El Yauco, al este con la comunidad

de Chilillos y al oeste con el Municipio de Escuinapa.

(1) S.E.P. "Sinaloa, tierra fértil entre la costa y la sierra",
Monografia Estatal, Comisién Nacional de los Libros de Texto
Gratuitos, México, 1988 pp. 204-205.
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Seglin comentarios del Sr. Pedro Manzano de 84 afios de edad con
respecto al nombre dé la comunidad se debe a que en la época de Don Porfi
rio Diaz, época en que predominaron los terratenientes y caciques hacenda
dos, quienes explotaban duramente a los trabajadores campesinos, surgid
una persona inconforme con el sistema de vida que se les daba, llamada -
"Valentia Ponce", que se convirtid en bandolero y azote de los caciques,
quien al realizar uno de sus atracos fue perseguido por los rurales y al
venir huyendo logrd esconderse en este lugar, al cual lo convirtié en —-

refugio y pot lo ‘tanto lo consideré como de su propiedad.
El Ejido de Ponce tiene aproximadamente 100 afios de haberse -
fundado, actualmente cuenta con una poblacién de 2 000 habitantes, segin

el censo realizado por el personal docente de la escuela.

La comunidad estid formada, en su mayoria, por familias de con-

diciones socioecondémicas muy desfavorables ya que las primeras familias

que poblaron el ejido, cuentan con las mejores extensiones de tierras y

las que llegaron después han logrado obtener pequefas parcelas ubicadas
en zonas alejadas de la comunidad. Por lo tanto casi una cuarta parte de
los ciudadanos se deédican a la agricultura, ganaderia y escasos profesio-
nistas y una minoria han tenido que abandonai su pueblo para trasladarse

a los estados frofiterizos y a los Estados Unidos para poder mejorar econd

micamente.
La mayoria de estas familias cuentan con construcciones de -
concretos y el resto de la poblacidén viven en hogares construidos de teja

o lamina de cartén.

De acuerdo al Gltimo censo realizado se encontrd que existen -
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algunas personas analfabetas, otras con su escolaridad incompleta y esto
debido a que han tenido que desertar de la primaria para dedicarse a las
actividades que les brinden oportunidades de obtener algln salario para

poder subsistir econémicamente. La mayor parte viven del trabajo asala-
riado, siendo éstos los que con mds dificultades subsisten porque el --
sueldo que perciben es minimo e insuficiente para solventar los gastos -
de la familia, ante tal circunstancia mandan a sus hijos a trabajar, =
ocasionando con esto el atraso escolar en los nifios, que, por ese motivo
terminan reprobando el afio o con la desercién, otros problemas que con -
mayor frecuencia se presenta tanto en el contexto social como en la ins-
titucién escolar son la desnutriciénm de muchos nifios que se manifiesta —
en algunos sintomas como los mareos, dolores de cabeza, etc; las inasis-—
tencias, el bajo reﬁdimiento en el aprendizaje, derivados por la situa—-—
cién econbémica, desempleo de los padres de familia, familias numerosas,

hogares desintegrados, etc.

En lo que concierne a la higiene, son muchas las familias que
sus habitos de limpieza son muy escasos tanto en lo personal como en lo

general.,

En la comunidad existen otras instituciones educativas como -
son: un jardin de nifios del Sistema Federal y una casa de cultura donde
se les proporcionan clases gratuitas a las personas adultas, existe un
comité encargado de realizar y organizar las fiestas tradicionales y —-
con lo recaudado solventan los gastos de las actividades de carédcter -

social y material en beneficio del pueblo.

Cuentan con agua potable entubada y energia eléctrica en  --
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algunas casas, de lo que carecen es de drenaje piblico, de una clinica
médica, de medios de comunicacién como son: el correo y la via telefd
nica que son de gran utilidad en todas las sociedades; los tinicos -—-

medios de comunicacidén masiva que se perciben son: el radio y la tele

visién, cuentan también con un medio de transporte que circula de la

comunidad hasta El Rosario y viceversa, pero gracias a las cercanias

en que se encuentran con la Carretera Internacional México-Tijuana

puede trasladarse a otras ciudades sin ninguna dificultad.

La escuela primaria se fundd hace aproximadamente 30 afios y fue
precisamente el Sr. Pedro Manzano quien estando en una reunién de  —
padres de familia sugirié que el nombre oficial para la escuela fuera
el de "Damién Carmona" porque, segin é1, fue un soldado que se distin-
guid en la lucha contra los invasores gringos, quien estando de centi-
nela lo tomaron por sorpresa desarmandolo de un fogonazo, reaccionando
de inmediato y sin moverse de su sitio le grit6 a uno de sus compafieros
que cumplia con la misma misién en otro extremo: "icabo de guardia, -
estoy desarmado!", hazana que se ha generalizado y que es de conoci--—-—

miento de algunas personas.

La-escuela primaria "Damiédn Carmona" empezd a funcionar primero -
en una construccién de palma con bancos y mesas como mobiliario, -
después, con la ayuda econdmica y cooperacidén fisica de los habitantes
se logrb construir de material con techo de teja. Como la poblacidn -
escolar fue aumentando se vieron en la necesidad de construir otros -
tejabanes con techos de léminas de asbesto, las que fueron poco a poco
destruidas por las inclemencias del tiempo y por los dafos que algunas

personas le ocasionaron.
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Actualmente, se cuenta con un edificio en perfectas condiciones,
gracias a la preocupacién y esfuerzos que realizaron los padres de familia
conjuntamente con el director de la escuela en cada una de las gestiones y
entrevistas sostenidas con diversas personalidades, logrando que el Seilor
Gobernador del Estado Francisco Labastida Ochoa viniera personalmente a -
comprobar las condiciones deplorables del contexto institucional, llevéndo
se una sorpresa mayuscula al constatar la situacién fisica y material del
recinto educativo, dando de inmediato instrucciones para que en un lapso -
no mayor de 20 dias se terminara de construir, reconstruir y cubrir total-
mente en todos los aspectos, sin escatimar la cuestidn econdmica ya que -
el costo de esta obra seria cubierta por el Gobierno del Estado, obra que

fue realizada e inaugurada en septiembre de 1990.

La Escuela Primaria "Damidn Carmona", corresponde al sistema --
estatal y pertenece a la zona escolar 014, cuenta con un total de 174 alum
nos en el presente ciclo 91-92. Estén distribuidos en seis grupos, uno -

por grado de primero a sexto.

Laboramos en ella 6 profesores, un director y un auxiliar de in-
tendencia; en total 8 trabajadores, sin contar desde luego maestro de —

ensefianzas especiales.

El grupo de tercer grado es en el que se operativizd la propues-
ta; tiene 24 alumnos, de los cuales 15 son hombres y 9 mujeres, cuya edad

oscila entre los 7 y 10 afos.

Las relaciones de los maestros con la sociedad de padres de fami
lia en general son buenas, pues se han realizado diversos trabajos en pro

del mejoramiento del edificio escolar.
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Por lo anterior, se puede afirmar que las condiciones en que
se desarrolla la tarea educativa de la escuela, sin ser muy buenas son

aceptables.

El medio ambiente familiar y social y las condiciones socio-
econbémicas realizan un papel importante en el aprendizaje escolar, -
influencias que pueden favorecer u obstaculizar el rendimiento educati

vo. Al respecto se afirma lo siguiente:

"El contexto social ejerce una influencia notable en el -
desarrollo del nifio; es por esto conveniente, que el maestro
procure conocer el medio socioeconémico del que previenen —-
sus alumnos. Las diferentes situaciones a las que por ello
estan expuestos los educandos, se reflejan en las deficien—-
cias que presenta en el desarrollo del lenguaje, la compren-
sibén ?e la lectura, las estructuras mentales y la motrici-——
dad".

Un ambiente socioeconbémico favorable puede proporcionar una
alimentacién adecuada y las condiciones necesarias para el desarrollo

de las capacidades del alumno.

El maestro debe estar en relacién constante con los padres -
para que colaboren en la educacidén de sus hijos, asimismo, debe tomar
en cuenta las caracteristicas del educando para el disefio de estrate—-—
gias didacticas adecuadas al grado de maduracién del sujeto y ademis -
debe de tener presente que la escuela como institucién socializadora -
tiene como finalidad, trascender en los valores y hdbitos vigentes del
pueblo para formar ciudadanos participativos, en donde integren expe—-

riencias, conocimientos y aprendizaje para que con ello evolucionen o

(2) S.E.P., Libro para el Maestro, Tercer Grado, Comisién Nacional
de los Libros de Texto Gratuitos, México, 1987, p. lé4.
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modifiquen su entorno social.

B. Caracteristicas generales del sujeto.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado precisar una
serie de caracteristicas del nifo, con lo que ayudan al educador en la -
adopcién de las medidas pedagdgicas apropiadas a distintas situaciones -

concretas.

"El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es posi-
ble determinar con precisibén el paso de una etapa evolutiva a otra, y -

menos ain las diferencias entre un grado escolar y el siguiente".(3)

El nifio de tercer grado se encuentra en una etapa de su vida en -

14 - . . . -
que esta en pleno proceso de integrarse al mundo social. El mismo nino -
advierte en si la transformacidén de que estéd siendo objeto; va teniendo
conciencia creciente de si mismo como persona, y es capaz de conversar -
con los adultos. El nifio en este periodo vuelve a sentir el deseo de -
expansién del que se habia alejado en el retraimiento de los siete afios.
Se siente atraido por su medio ambiente y puede pasar dias examinando y

explorando con detalle lo que le interesa.

Al nino de esta edad le caracterizan tres elementos principales:
velocidad, expansividad y afén valorativo. Es notable su avance en el -
orden 16gico, el desarrollo de su conciencia moral y el interés con que
ansia conocer los motivos de actuacidén de las personas que lo rodean, -

particularmente los adultos.

(3) U.P.N. Sociedad y Trabajo de los sujetos en el proceso de ensenan--
za-aprendizaje. S.E.P., México, 1989, p.62.
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Todo esto tiene una aplicacidén importante en el aspecto pedagdgi
co, ya que podriamos pensar por estas manifestaciones, que puede exigir-

sele al nifio una responsabilidad que adn no tiene.

Es el maestro quien debe crear un ambiente apropiado para motivar
al nifio y ayudarle a lograr un desarrollo integral y arménico. Para —-
ello necesita descubrir en los nifnos de su grupo, mediante la observa———
cidn, las caracteristicas del nifio de esta edad; aceptar a cada uno con
sus potencialidades y limitaciones; conocer el ambiente familiar de sus

alumnos y mantener una comunicacién periddica con sus padres.

Descripcién detallada de las caracteristicas del nifio de ocho -

anos por aspectos.

Puesto que el nifio es un todo, estos aspectos, cognoscitivo, so-
cioafectivo y psicomotor, estidn intimamente relacionados. De ahi que el
desarrollo o estancamiento de algunos de ellos repercuta en los demis, -
positiva o negativamente, y por consiguiente en el desarrollo integral -

del educando.

Se incluyen en el aspecto cognoscitivo lo relacionado con la evo
lucién del razonamiento y el lenguaje, y en general todos los procesos -

intelectuales.

El aspecto socioafectivo implica los progresos del nino en su -
capacidad de relacionarse con los demds y en la manifestacién de sus -

emociones y sentimientos.

El aspecto psicomotriz afecta los avances del dominio y organiza



cién de los movimientos corporales y de los conceptos de espacio y tiempo.

Desarrollo cognoscitivo

El nifio de ocho a nueve afios puede diferenciar con claridad entre
los seres que tienen vida y los que no tienen, asi como entre los objetos
naturales y los hechos por el hombre. Sin embargo, no distingue claramen

te entre lo que sucede en el exterior y lo que pasa en su interior.

Se interesa por conocer las causas de los fenémenos. Comienza a
hacer deducciones basindose en la relacién que tienen entre si los seres,
fenémenos y objetos, y asi puede llegar a la conclusién de que un objeto

€S mayor que otro y menor que un tercero.

Se da cuenta que las propiedades de los objetos no son permanen—-
tes sino que pueden cambiar de acuerdo con el medio en que se encuentren.
Empieza a identificar ciertas propiedades mds o menos constantes de los —

objetos, como la conservacidn de su materia.

Agrupa objetos basandose en sus propiedades comunes y los ordena
en forma creciente o decreciente. Sin embargo en todas estas operaciones
de clasificacién todavia procede de manera intuitiva por medio del ensayo
y del error, de manera que ante situaciones similares tiene que volver a

empezar.

Puede proponer varias soluciones para un mismo problema, ya que -
su pensamiento va siendo més 16gico, aunque todavia muy ligado a la expe-

riencia concreta y necesita apoyarse en cosas que pueda tocar y ver, es -
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decir que debe partir de la manipulacién de objetos y de referencias

concretas para deducir sus conclusiones.

En relacidén con el lenguaje, empieza a descubrir que las -—-
palabras pueden tener diferentes significados segfin el contexto  —-
donde se encuentren. Las formas de expresién oral que le resultan -
més féaciles son el didlogo y la descripcibn, aunque es capaz de ela—
borar oralmente y por escrito pequefias narraciones de cuentos o expe

riencias propias.

Sus avances en la concepcién del tiempo le permiten relacio-
narse: primero y Gltimo; antes y después; principio y fin; ayer, -

hoy vy manana.

Se interesa por los relatos histdricos pero recién a los -—-
nueve y diez aflos serd capaz de ubicar en el tiempo a una serie de -

personajes histéricos con una secuencia mis o menos aproximada.

Desarrollo socioafectivo:

El nifo de tercer grado comienza a sentir menos atraccidén —-—
por las actividades y juegos individuales, intereséindose en buscar a
los demas, atn cuando su grupo de amigos no adquiere todavia solidez
ni constancia. Mantiene amistades poco homogéneas, tanto en edad -

Ccomo en Ssexo.

Se da cuenta que en ciertas situaciones tiene que pedir —-

ayuda de otros, y es a su vez capaz de ayudarles a lograr sus objeti

100714
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vos. Sus relaciones sociales se amplian y traspasan los limites de 1la
familia. El nifio adquiere buenas relaciones interpersonales de sus -
experiencias en una variedad de situaciones: familiares, con sus —-

amigos y compafieros de.clase.

Es mds objetivo para evaluar las figuras de autoridad y empie-
za a dejar de idealizar a sus padres y maestros. Es capaz de identifi
car en si mismo y en los demds, emociones tales como la felicidad, la

tristeza, la ira.
Empieza a desarrollar un sentido elemental del deber y la jus-
ticia, imponiéndose a si mismo cierto grado de disciplina, aceptando -

las normas del grupo y exigiendo que sean respetadas.

Le gusta participar en la organizacién de juegos y trabajos, -

proponiendo sus propias reglas.

Desarrollo psicomotor

Los avances en el aspecto psicomotor del nifio de tercer grado
se reflejan en una mayor organizacidén de sus relaciones espacio tempo-

rales.

El dominio de los movimientos corporales basicos, su control -
postural, su marcado progreso en actividades que implican mayor equili
brio y coordinacién visomotora, se reflejan en la realizacidén de acti-
vidades compuestas, la facilidad con que controla la direccidn, veloci
dad y distancia, y el control de la presién y la presidn que imprime a

los movimientos requeridos en la motricidad fina.
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A esta edad, el nino demuestra un mayor control en el afecto del
movimiento sobre los objetos y puede combinar las destrezas adquiridas -
convirtiéndolas en patrones motores automatizados. El control de la -
presién se ve claramente expresado, en la manera como guia su grafismo,
asi como en la destreza con que realiza los trabajos manuales y artisti-
cos. Estos trabajos, los juegos de construccidén, los rompecabezas y el
uso de algunas herramientas, le ayudarédn a desarrollar su motricidad -
fisica. Es el momento adecuado para perfeccionar la escritura, ejerci—-

tédndola con discrecién en textos breves y de interés para é1.

Aun cuando el niflo de esta edad tiene definida su lateralidad y
distingue la relacién derecha-izquierda en si mismo y en los demds, -—-
todavia se le dificulta reconocerla en los objetos, por lo que no le -
resulta ficil la expresién oral y escrita de recorridos y la interpreta-
cién de mapas. Es conveniente seguir reafirmando estos conceptos usando
el lenguaje apropiado para la ubicacién de las cosas (arriba, abajo, -
adelante, atris, cerca, lejos). Se debe aprovechar su experiencia motriz
como dato concreto, para la adquisicién de conceptos de derecha-izquierda

en recorridos y explicaciones verbales referidas a la ubicaciédn.

C. Critica a la escuela tradicional

La escuela tradicional, dice Justa Ezpeleta: "Es la escuela de
los modelos intelectuales y morales., Para alcanzarlos hay que regular -
la inteligencia y encarnar la disciplina; la memoria, la repeticibén y el

ejercicic son los mecanismos que lo posibilitan".(a) La escuela supone,

(4) U.P.N. La sociedad y el trabajo en la préactica docente IIL. S.E.P.
México, 1990, p. 151.
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O parece suponer, que todos los nifios se interesan en todas las materias
que se ensenan. En esto, evidentemente, se engafia. "Los intereses -
varian con la edad, pero varian sobre todo de individuo a individuo, y
la escuela tradicional parece preocuparse muy poco de los intereses gru
pales e individuales. "Sus métodos son medievales y sus programas -—-
arcaicos distan mucho de estar en concordancia con los descubrimientos

de la psicologia evolutiva."(5)

Las escuelas tradicionales aplican y defienden lo que Ferriere
denominaba "El principio de la incompetencia, sirviéndose de un tedio
cotidiano, acompafniado de infusiones de légica abstracta de gramética,
de clasificaciones cientificas, o de fechas histéricas en altas —

dosis."(6)

La escuela ocasiona de esta forma el agotamiento que conduce a
la mediocrisidad. Contenidos tan antinaturales, tan antipsicoldgicos,
no pueden ser impartidos si no es por la fuerza. Los métodos escolares
son, por ello, fundamentalmente autoritarios, impositivos". Como si no
estuviera claro que imponer al nifio desde fuera una serie de ideas o -
acciones que el adulto ha creado y decidido, de antemano es una aberra-
cién que apenas puede excusarse en la tradicidn y }a comodidad; como si
se ignorase que la actividad forzada, realizada a reganadientes, ni es
verdadera ni es Gtil ni creadora. Nada hay més contrario a la naturale
za del nifio que los métodos escoalres".(7) Todas las vidas de todos -
los ninos ''caen bajo su yugo, a todas las sujeta y las moldea, y perma-

necen bajo su accién, horas, meses y afios enteros". En donde reinaba -

(5) Palacios Jests. '"La cuestidn escolar". Criticas y alternativas,
Editorial Laia, Barcelona, p.57.

(6) Ibid. p. 57.

(7) Palacios Jeslis. "La cuestidén escolar” Criticas y alternativas,

TY¥y =, . = = T o ™ = - . —
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la alegria del vivir, la escuela hace que reine la inquietud. Donde im
peraba el regocijo, se impone la gravedad. En lugar del movimiento --
espontaneo exige inmovilidad; en lugar de los gritos y las risas el -
silencio. (la escuela) pretende que todo esto ha de ser asi para hacer

hombres y mujeres dignos de este nombre. iQué ilusién!™(8)

Podriamos decir con Anibal Ponce, que "la educacién tradicional
pone en marcha preponderantemente la formacibn del hombre que el siste-
ma social requiere. En ella cuenta el intelecto del educando mientras
deja de lado el desarrollo afectivo y en la domesticacién y freno del
desarrollo social suelen ser sinénimos de disciplina.. "(Este modelo -
educativo distorciona la formacidn del hombre)"(g). El maestro, —
consciente o no de ello, ha venido siendo factor determinante en la -
tarea de fomentar entre otras cosas, el conformismo, a través de la im-
posicién del orden y la disciplina vigentes, que tienen su origen en la

propia familia.

En la educacidén tradicional se maneja un concepto receptivista
de aprendizaje, porque se le concibe como la capacidad para retener y -
repetir informacibén. Es decir, "la accibén cognoscitiva registra los -
estimulos procedentes del exterior y el producto de este proceso de —-
conocimiento, es un reflejo cuya génesis estd en la relacibén mecénica -
del objeto sobre el sujeto".(lo) En este modelo los educandos no son -
llamados a conocer sino a memorizar, y el papel del profesor es el de -

mediador entre el saber y los educandos. La escuela tradicional se -

(8) Ibid, p.57.

(9) U.P.N. "La sociedad y el trabajo en 1la practica docente III. SEP,
México, 1990, p. 149.

(10) Ibid. p. 152.
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limita a instruir, a adiestrar; en el adiestramiento el adulto decide
previamente los caminos por los que el nifio debe ir y la forma que -

debe tener el edificio de sus conocimientos.

Freinet critica a la escuela el estar al margen de la vida.
"La escuela ya no prepara para la vida ni sirve ya a la vida, siendo
ésta su condena definitiva y radical. Progresivamente en aumento, la
verdadera formacién de los nifios, su adaptacién al mundo de hoy y a -
las posibilidades de mafiana, se practican mis o menos metddicamente —

fuera de la escuela, porque la eséuela no las satisface en absoluto"({11)

Como lo afirma Jesls Palacios: "La escuela tradicional no -
respeta al nino. Fracasa, entre otros motivos, porque pretende ——-
cambiar el orden de las cosas. En lugar de dedicarse a provocar la -
sed de los nifios, pretende hacerles beber sin tenerla, "a trote y -
moche". En lugar de interesarse por las necesidades del nifio, la -
escuela se empefia en servir su plato Gnico, comfn y obligatorio, sin
preocuparse de si produce en quienes lo ingieren indigestiones que —-—
hacen que el alimento les repugne en adelante, que producen en el -
alumno una especie de asco fisioldgico que cerrari para siempre los -
caminos que conducen al aprendizaje y a la verdadera educacién".(12)
La escuela tradicional viola una de las mis fundamentales leyes del -
conocimiento, el respeto que el inferior experimenta hacia el superior
y que no es correspondido por un respeto parejo hacia él1, es decir, -
que se trata de un respeto unilateral, hace posible una imposicién -
del adulto sobre la mente del nifo. Como lo sefiala Piaget, por este
procedimiento, lo que sale de la boca del maestro se considera, auto-

mAdticamente, como cierto.

(11) Palacios Jests. Op. cit. p. 113.
(12) TIbid, pp. 76-77.
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Ante esta situacién de la educacién que se imparte en las escue
las tradicionales Freire la denomina educacién bancaria, porque concibe
al hombre como un banco en el que se depositan los valores educativos.
En este modelo el educador es el que sabe, el activo,y el educando el -
ignorante, el pasivo. En "pedagogia del oprimido", libro en el que --

Freire ha descrito con detalle esta actitud:

-E1 educador es siempre quien educa; el educando, el que es edu-
cado.;

-E1 educador es quien sabe; los educandos; quienes no saben;

~E1 educador es quien piensa, el sujeto del proceso; los educan-
dos son los objetos pensados;

-E1 educador es quien habla; los educandos, quienes escuchan -
d6écilmente;

~El educador es quien disciplina; los educandos los disciplinados;

-E1 educador es quien opta y prescribe la opcidn; los educandos,
quienes siguen la prescripcidn;

-E1 educador es quien acttia; los educandos son aquellos que —-
tienen la ilusibén de que act@ian en la actuacidén del educador;
-E1 educador es quien escoge el contenido programatico; los edu

candos, a quienes jamds se escucha, se acomodan a é1;

-E1 educador identifica la autoridad del saber, con su autori--
dad funcional, la que antagénicamente opone a la libertad de -
los educandos: son éstos los que deben adaptarse a las deter-—
minaciones de aquél;

-Finalmente, el educador es el sujeto del proceso; los educan—-

dos, meros objetos".

"Utilizando la terminologia acunada por Erich Fromm, Freire -
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afirma: que la educacidén bancaria, por su concepcidn mecinica y estéd
tica de la conciencia y por la transformacidén que realiza de los alum
nos en objetos, es fundamentalmente necréfila, pues se orienta mis -

hacia el amor a la muerte que hacia el amor a la vida".(13)

Dentro de este marco conceptual, Durkheim describia al profe-
sor como un magnetizador o hipnotizador intelectual y moral: "el -
sacerdote o intérprete de las grandes ideas morales de su tiempo y de

su pais".(14)

Una de las principales causas del fracaso de la educacién for
malizada es segin Piaget, la preponderancia que, por encima de la -
accibén, se da al lenguaje para enseiiar a los nifios. '"Cuando se trata
de la palabra adulta, al transmitir o intentar transmitir conocimien-
tos ya estructurados por el lenguaje o la inteligencia de los padres
o de los maestros, se imagina que esta asimilacién previa es suficien
te y que el nifio no tiene mAs que incorporar estos alimentos ya dige-
ridos, como si la transmisién no exigiera una nueva asimilacidn, es -
decir, una reestructuracién que depende esta vez de las actividades

del auditor".(15)

Seglin Aebli, "la préctica de la didéctica tradicional halla -
su expresidén esencial en lo que se ha dado en llamar "ensefianza intui
tiva", es decir, en una propuesta educativa que consiste en ofrecer -
elementos sensibles a la percepcién y observacién de los alumnos; -
(Didactica tradional: expresién esencial de la institucidén y la per-

cepcidn sensible).

(13) Palacios Jests, TIbid. p. 540.

(14) U.P.N. Sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso de ense
flanza-aprendizaje. S.E.P. México, 1989, p. 24.

(15) Palacios Jes(s, Op. cit. pp. 78-79.
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Sus fundamentos psicolégicos; segin Hans Aebli, "se ubica en la
16gica de la psicologia sensual empirista, dado que concibe la nocidén -
de las cosas y de los fenbmenos como derivados de imigenes mentales de

intuiciones y de percepciones".(16)
La psicologia sensual-empirista explica el origen de las ideas
a partir de la experiencia sensible y no atribuye al sujeto sino un --

papel insignificante en su adquisiciédn.

Lo que con todo esto se consigue dista mucho de ser el nino --

educado que las escuelas pretenden fabricar. "A la menor objecidn el

nifo ya nc se acuerda de nada; si se le da vuelta a un razonamiento o a

una figura, ya no lo reconoce; su inteligenfia y su memoria se quedan

casi al nivel de los sentidos; 'por armarle con algunos instrumentos
vanos de los cuales tal vez no hard uso, le quitdis el instrumento més
universal del hombre, que es el discernimiento".(17)

El nifio, por su parte, prefiere fingir que ha entendido lo que
se le ha obligado a escuchar y aprender técticas extrafas para salir ——

adelante. Asi se hacen las educaciones brillantes, concluye Rousseau.

D. Cbmo construye el nifio su conocimiento.

Son muchas las teorias que se han realizado en cuanto a lo que
es el aprendizaje y el proceso que se sigue para llegar a la adquisi——-
cién del conocimiento. Pero a pesar de ello, con algunas diferencias,

todas las teorias han proporcionado elementos de diferente magnitud y -

(16) U.P.N. "La sociedad y el trabajo en la practica docente IILIL.
S.E.P., México, 1990. pp. 150-151.
(17) Palacios Jesiis, op. cit. p. 45.
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calidad para comprender y precisar las caracteristicas mis importantes
que presentan los individuos en las diferentes etapas de su vida. Ele
mentos que sirven y han servido para que los maestros tomemos una  —-—
nueva actitud y tengamos en cuenta el grado de desarrollo de los alum-
nos para poder aplicar medidas pedagbgicas apropiadas, Pero, sin -—
embargo, la influencia de Piaget sobre la psicologia ha sido profunda.
Sus penetrantes y pioneras investigaciones y teorias del desarrollo -
cognoscitivo han situado a la psicologia en camino de moverse en nue--—
vas direcciones. Su influencia se ha esparcido sobre otras disciplinas
y sigue teniendo cada vez mayor impacto sobre la cultura general en -

sentido amplio.

Por ello, he considerado que la teoria psicogenética de Jean -
Piaget nos ofrece nuevas perspectivas para el anilisis del aprendizaje
del nifio, desde el puito de vista de la epistemologia explica la forma
en que el sujeto adquiere el conocimiento de su realidad a través de -
mecanismos internos y externos que lo ponen en contacto con el objeto.

Por lo siguiente se afirma que:

"La Teoria de Piaget se refiere al anélisis de la génesis de -
los procesos y mecanismos involucrados en la adquisicidén_del -
conocimiento, en funcidén del desarrollo del individuo".

Es decir, desde una perspectiva genética, Piaget estudia las -
nociones y estructuras operatorias elementales que se constituyen a lo
largo del desarrollo del individuo y que propician la transformacidén -

de un estado de conocimiento general inferior a uno superior.

(18) U.P.N. Teorias del Aprendizaje, Antologia, México, S.E.P., 1987,
p. 239.
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La integracién de las estructuras sucesivas, cada una de las
cuales lleva a la construccidén de la siguiente, permite dividir el -
desarrollo en grandes periodos o subestadios, que obedecen a los —-

siguientes criterios:(19)

1. Su orden de sucesidn es constante, aunque las edades prome--
dio pueden variar de un individuo a otro, segin sus grados -

de inteligencia, o de un ambiente social a otro.

2. Cada estadio se caracteriza por una estructura de conjunto,
en funcidén de la cual pueden explicarse las principales -—

reacciones particulares.

3. Esas estructuras de conjunto son integrativas y no se susti-
tuyen unas a otras: cada una resulta de la precedente, inte
grandola como estructura subordinada, y prepara la siguiente,

integridndose antes o después en ella.

En este proceso influyen cuatro factores de gran importancia

que interactfian entre si y son:

La maduracién, la experiencia, la transmisién social y la -

equilibracién.

La maduracién se refiere al crecimiento y desarrollo fisico
y fisiolégico del individuo que lo capacita para aprender la reali——

dad que le rodea; la madurez desempefa un papel importante durante -

(19) Piaget Jean e Inhelder Barbel "Psicologia del nifio" Ediciones
Morata, S.A. Madrid 1984, pp. 151-152.
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todo el crecimiento mental, por lo que al respecto se agrega lo siguien

te:

"La capacidad de un alumno para aprender un hecho o idea especial
se halla limitada por los instrumentos mentales que &l aporta -
al problema. Esto es debido a que la realidad y maduracién del
nifio no es la misma que la del adulto". :

La experiencia adquirida en la ccidén directa proviene de las -
percepciones sobre el mundo que lo rodea y mediante su interaccidn con

el objeto que manipula.

La transmisidn social, es todo cuanto aprendemos de los demis -
y en relacibén con los demds: como la familia, el contexto social, los

medios de comunicacién.

Estos tres factores, maduracidn, la experiencia resultado de la
actividad y la transmisidén social son causas basicas de cambio, cambios
que tienen lugar a través del cuarto factor, el proceso de equilibrio.
Esto determina la evolucién de cada ser humano. Asi, de las experien--
cias que tenga cada nifno, dependerédn los avances o retrocesos en un —-

proceso de apropiacién de nuevos conocimientos.

Piaget, considera al nino como un ser que aprende con base en -
sus propias acciones para llegar a reflexionar, analizar y transformar.
Define tres elementos importantes que intervienen en el aprendizaje y -

la adquisicién de conocimientos;

(20) U.P.N. "Teorias del Aprendizaje", Antologia, México, S.E.P.,
1987, p. 203.



1. La equilibracibn, o motivo para buscar un equilibrio.

2. La asimilacidén, aproximadamente similar a la generalizacién del
estimulo, en el sentido de que encaja entradas nuevas en los -
esquemas (conceptos o reglas para el procesamiento de informa-
cién) ya existentes.

3. La acomodacién, o formacién de nuevos esquemas (como en el —-

aprendizaje de la discriminacién).

Sobre lo anterior se afirma lo siguiente:

"Asi observamos como es que el nifio a partir de ciertas estruc-
turas orgénicas preestablecidas y en su interaccién con el -—-
medio que lo rodea, comienza a configurar ciertos mecanismos -
operativos a nivel cognoscitivo que conducen a la conformacidn
de nuevas estructuras mentales cada vez més sofisticadas,
determinantes en la evolucidén del conocimiento individual". (21)

En la combinacién continua de éstos: asimilacién, acomodaciédn
y equilibracién que se lleva a cabo en las estructuras cognitivas in--—
ternalizadas del sujeto en interaccidn con el objeto, es donde se sus-

tenta la teoria acerca de ia coustruccién dei conocimienco.

El nifio con su interaccibn con la realidad, adquiere segin --

Piaget dos formas de conocimientos:

La experiencia fisica: se trata del proceso de aprender las -
propiedades de los objetos, mediante su manipulacidén. Permite que el
nino aprenda por medio de la experiencia fisica directa y no estructu-

rada.

(21) U.P.N. Op. cit. p. 239.
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Experiencia ldgico-matemdtica: se trata del proceso por el
cual el nifo elabora reglas ldgicas abstractas acerca de las propie

dades de los objetos.

Piaget, hace una clasificacién por edades, de las diferentes
etapas del proceso de desarrollo lbégico del pensamiento, en relacién

con el aprendizaje, de la siguiente manera:

Periodo sensoriomotor (0-2 anos)
Periodo preoperacional (2-7 afos)
Periodo de operaciones concretas (7-11 afios)

Periodo de operaciones formales (11-15 afios)

de los anteriores periodos se tratardn las caracteristicas
mis relevantes que los distingue, abundando sustancialmente en lo -
referente al de las operaciones concretas por ser éste el nivel al
que pertenecen los alumnos de tercer grado y por ende con quienes -

se desarrolla la propuesta pedagdgica.

Periodo sensoriomotor (0-2 afios). Durante las primeras -—-
semanas que siguen al nacimiento, el infante responde sobre la base
de esquemas sensoriomotores innatos (reflejos). FEl primer tipo de
aprendizaje que tiene el infante es el del aprendizaje de la discri

minacidn.

Periodo preoperacional (2-7 afos). Se caracteriza por la -
aparicién de acciones internalizadas, su pensamiento es egocéntrico
e irreversible, empieza a presentar habilidades de clasificacién y

habilidades para agrupar hechos en conceptos, o esquemas.
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En sintesis, en el primer periodo (sensoriomotor) del sistema
de desarrollo postulado por Piaget, el nifio avanza del ejercicio no -
intencional de reflejos al aprendizaje de la discriminacién y el apren
dizaje por ensayo y error, y de alli a los comienzos del pensamiento -
simb6lico y la comprensién de la causalidad. En el segundo periodo -
(preoperacional), el nifio descentra las acciones y presenta una conduc
ta perceptual primitiva. El pensamiento es todavia egocéntrico o —-

irreversible.

Periodo de operaciones concretas (7-11 afios). Durante este -
periodo, el pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totalmente —
reversible. Esta capacidad estd sujeta a una limitacién importante:
el nifo necesita presenciar, actuar o ejecutar la operacién en orden -

para invertirla mentalmente.

Se desarrolla la base légica de la matemdtica bajo formas de
una serie de esquemas 1l6gicos discretos, se elabora el concepto de -—-—
nimero, sobreviene el aprendizaje por comprensidn: sabe que al modifi
car la apariencia de algo no modifica sus restantes propiedades. Esto
empieza por la conservacidén del concepto de némero, de la cantidad y -

termina con el volumen.

Se califica como concreto su pensamiento porque todavia nece-

sita la experiencia sensorial directa.

En concreto, durante este periodo, el nifio comienza a dar -
signos de saber que aquellas operaciones que, segin él ve, modifican -

el aspecto de algunas sustancias u objetos, pueden ser revertidas.



38.

Se considera que este tipo de comprensidn es cualitativamente
distinto de la memorizacidén de informacién y que tiene su mejor expo-
. P
nente en los experimentos sobre conservacién. Durante esta etapa es
necesaria la experimentacién sensorial directa para resolver los —-—
muchos tipos de problemas de conservacién. La conservacién depende -

de la maduracidn.

Periodo de operaciones formales (11-15 afios). Es la etapa -
final del desarrollo légico, adquiere capacidad para utilizar opera——
clones abstractas internalizadas, interviene el completamiento del -

proceso de descentracién y formula hipbtesis o leyes.

Estas son algunas de las caracteristicas fundamentales que -
presenta el individuo; a partir de ellas se analizan y se comprende -

que, no todos los nifios aprenden igual.

De hecho, es en esta teoria en la que me apoyé para fundamen-
tar mi propuesta pedagbgica, debido a que expone fundamentos lbgicos
y coherentes sobre las distintas formas de pensamiento. Esta tesis -
postula la importancia de la interaccién del individuo y el medio -—-
ambiente; reconoce la importancia de la relacibn sujeto-objeto. .
Afirma que el nifioc aprende sblo cuando ya han madurado sus estructuras
mentales y sostiene que participa activamente en la construccién del
conocimiento. Reconoce ademas la influencia de la familia, la comuni

dad y los medios de comunicacién como transmisidn social.
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CAPITULO II

ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS

A. Necesidad de una nueva pedagogia. *

La escuela tiene como una de sus finalidades la transmisidn so
cial de los conocimientos adquiridos por la humanidad a lo largo de su
historia, pero esta transmisién no tiene por qué limitarse a ser pura——
mente verbal. Como dice Piaget: "Todo cuanto ensefiamos al nifio impedi
mos que lo invente". Existen, ademds de las verbales, otras formas de
ayudar al nifio a que acceda al conocimiento. Para ello es necesario -
conocer los procesos mentales propios de la inteligencia infantil y sus
formas particulares de interpretar la realidad para no contrariar su -

evolucién esponténea, sino potenciarla.

Los sistemas actuales de enseflanza no parecen estar encamina—-—
dos a desarrollar la facultad de elaborar conocimientos, de desarrollar
la inteligencia y la personalidad, sino que mds bien parecen encauzar -
todos sus esfuerzos a desarrollar en el nifio, la capacidad de reprodu—
cir los conocimientos elaborados por otros. Se enseiia a aplicar un —-
razonamiento prefabricado y se inhibe la capacidad de incitar al nifio a
que se plantee la pregunta, haciendo con ello innecesaria la biisqueda -

de soluciones y por tanto, el razonamiento.

El aprendizaje se convierte asi en una operacién contra reloj,
en la que no hay tiempo para preguntarse por su utilidad, para qué sir-
ve lo que estamos ensefiando, y esto resulta tan penoso para el ensenan-—
te como para el alumno. Como consecuencia de ello tampoco hay tiempo -

. . - 7 .
para relacionarlo con la realidad, ni tiempo para la comunicacidn, ni -
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para llevar al nifio a que reflexione sobre las relaciones interpersona
les que se establecen entre él y sus compaiieros, o entre &l y el maes-

tro.

Se debe trabajar por descubrir las capacidades y los resortes
desconocidos que pueden servir para ayudar a remediar los males que -
los métodos:y técnicas habiyuales desgastadores han producido. La so-
lucidén a estos problemas no puede hallarse por via de la inhibicidn, -
la pasividad, la abstencién y la represién, sino por la accién y firme

a favor de la corriente vital del individuo.

"La pedagogfa necesita incorporar a sus métodos los conocimien
tos que nos aporta la Psicologia de la Inteligencia para racionalizar
la ensenanza. No es ldgico que sabiendo que el pensamiento infantil -
tiene unas formas de evolucidén y unos sistemas propios de aprendizaje,
la escuela se empefie en conducirle por otros derroteros,® ajenos a su
forma de funcionamiento, v4lidos quiz4 para el adulto pero que dificul

tan la comprensidén en el nifio contradiciendo su actividad espxﬁénaiﬂ(zz)

La imposicidén de unos conocimientos no comprendidos por el -
nino lleva a éste a memorizarlos, a repetirlos mecanicamente. La dnica
utilidad de los conocimientos mecanizados es la de permitir al nifio -
superar unas pruebas que le den acceso a un curso superior. Por eso -
no sirve ni transmitirles el resultado de las experiencias ni hacerlas
en su lugar ante ellos, pues de esta forma se pierde el valor formati-

vo de la accidn propia.

* DERROTEROS: Rumbo, camino, medio que uno toma para llegar a un fin.
(22) U.P.N. '"Teorias del Aprendizaje" S.E.P. México, 1987, p. 382.



Por eso considero necesaria la implementacién de una nueva pedago
gia que esté centrada en los intereses del nifio y no del adulto. Porque
"toda pedagogia que no parte del educando es un fracaso, para é1 y sus -
necesidades y aspiraciones mas intimas".(23) Y como indica Lodi, uno de
los grandes realizadores de la pedagogia central en el nifio, "los progra
mas, como las leyes o como cualquier codificacién, deberian venir de -
abajo, es decir, deberian estar fundados sobre una realidad dinimica, -

que en este caso es el nifio, un ser en desarrollo".(24)

En la teoria piagetiana el papel de la accidén es fundamentalismo.
Conocer un objeto es actuar, operar sobre él y transformarlo para captar
los mecanismos de esa transformacidén en relacidén con las acciones trans-
formadoras. Segin Piaget, "conocer es asimilar lo real a estructuras de
transformaciones, siendo estas estructuras elaboradas por la inteligen--
cia en tanto que prolongacién directa de la accién. Las operaciones -
légicas se constituyen y adquieren su estructura de conjunto en funcién
de un cierto ejercicio no sbélo verbal, sino sobre todo ligado con la -

accién sobre los objetos, con la experimentacién'.

La educacidén, més que una formacién, es una condicién formadora
necesaria para el desarrollo mental; educarse es en el marco de la -
teoria operatoria de la inteligencia, aprender a conquistar por uno mismo
la verdad, cueste el tiempo y los rodeos que cueste hacerlo. No hay mis
remedio dice Piaget, ''que doblegarse a la necesidad de los métodos acti-
vos si se pretende, de cara al futuro, modelar individuos capaces de pro

ducir o de crear y no tan sdlo de repetir. La inteligencia préactica es

(23) Palacios JesGs. '"La Cuestién Escolar, Criticas y Alternativas'.
Laia Barcelona, p. 16.
(24) Tbid, p. 96.
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uno de los datos fundamentales sobre los que descansa la educacidn activa".

"Como alternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales ha --
surgido la Pedagogia Operatoria, que recoge el contenido cientifico de la
Psicologia Genética de Piaget y lo extiende a la practica pedagbgica en ——

sus aspectos intelectuales, de convivencia y sociales.

"La Pedagogia Operatoria ayuda al nifio para que éste construya sus
propios sistemas de pensamientos. Los errores que el nifio comete en su -
apreciacidén de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos escolares,
no son considerados como faltas sino como pasos necesarios en su proceso -

constructivo". (25}

La Pedagogia Operatoria; de aqui su nombre; Operar significa esta
blecer relaciones entre los datos y los acontecimientos que suceden a -———
nuestro alrededor, para obtener una coherencia que se extiende no sdlo al
campo de lo que llamamos intelectual, sino también a lo afectivo y social.

Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos.

La teoria de Piaget no nos ofrece tnicamente un instrumento de -
andlisis y conocimiento del desarrollo de las facultades intelectuales -
humanas, sino que puede aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaje.
Basta para ello contemplarla con una actitud abierta, actitud imprescindi-
ble en todo ensefiante si quiere transmitir a sus alumnos la posibilidad de
enjuiciar libremente el universo que les rodea y no imponerles sus propios

puntos de vista necesariamente limitados.

(25) U.P.N. Teorias del Aprendizaje. Op. cit. p. 384.
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B. Concepto y origenes del género dramitico.

La palabra drama viene del verbo griego "drao" que significa
actuar, basado en el didlogo subrayado por movimientos, gestos o -——

ademanes de los actores.

Segln el concepto clésico, dentro del drama quedan comprendi

das todas las obras teatrales: tragedia, comedia, sainete, etc.

La tragedia, que tuvo su origen en Grecia es la lucha contra
el destino, de ahi que sus personajes sean dioses y héroes movidos -

arbitrariamente por la fatalidad inexorable.

También tiene un sentimiento religioso que se manifiesta en
la sumisidén a la voluntad de los dioses; su acento es practico impreg
nado de lirismo, como se ven en las tragedias de Esquilo, Séfocles y
Euripides de la antiguedad clésica; v ya en los tiempos mis modernos
entre los franceses Racine y Corneille; entre los ingleses William -
Shakespeare; entre los italianos Alfiere,en nuestra época Ibsen y -
O'Neil. La comedia se diferencia de la tragedia en que sus persona-—
jes son hombres comunes y corrientes en quienes el medio ambiente -
influye, determinando sus acciones; posee un acento marcadamente ——
satirico, mientras que los personajes de la tragedia necesitan el -
coturno mas alto, los de la comedia lo utilizan més bajo, indicando

con ello que el personaje vive situaciones méds humanas.

El actor de la tragedia usaba una mascara triste, el de la -

comedia riente. La tragedia se propuso dar buenos ejemplos por medio



44,

de los héroes y de los dioses situados en las alturas del ideal. La
comedia pretendia corregirlos con el propio reflejo de sus pequeiie--
ces, por eso tiene un marcado tono critico; como lo vemos en Aristd-

fanes, Moliere y Benavente.

La alta comedia estid més cerca del drama, y los problemas se
solucionan sin grandes tormentas como en Martinez Sierra y los Herma

nos Alvarez Quintero.

"Lo que ahora llamamos drama es una versién moderna de la -
tragedia; dominada ya la fuerza del destino y la fatalidad, trata de
reflejar la vida y adopta una posicidén real més humana e intermedia,
porque no es tan patética como la tragedia ni la comedia, es tan -

.(26)

cbémica como lo fue la griega o la latina"
Fl Siglo XTX marca el apogeo del drama, especialmente en -

Francia y en Espafa resucita los de capa y espada con el Duque de -

Rivas, Echeagaray Zorilla y otros.

En la época moderna el drama adquiere un rumbo mis vigoroso
tomando caracteres anormales como en ibsen, Pirandello, O'Neill y -

Shaw.

El teatro clésico exigia que las obras tuvieran unidad de -
tiempo, unidad de lugar y unidad de accidén. Los primeros en ir en -
contra de este concepto fueron los autores romanticos y actualmente

los modernos que genralmente sblo respeta la unidad de accidn.

(26) Pérez Leyva Ma. de los Angeles. "Literatura Universal",
Ed. Porrfla, S.A. México, 1988. pp. 12-14.
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En toda obra de teatro hay un conflitto; éste tiene tres etapas:

. s 7
exposicidn, nudo y desenlace.

Las obras de teatro se dividen en jornadas o actos y cada acto —
en escenas; las escenas estdn marcadas por la entrada o salida de los -

personajes.

La visién clara de que el teatro no se reduce a un mero especticulo
de entretenimiento, sino que emana del culto religioso de los pueblos, -
y el hecho de que condensa las aspiraciones colectivas, imponente hablar
de su evolucidén estética en intima relacién con la historia humana que —

lo determina.

"E1 drama, trata de restablecer la comunicacién por otros medios
que la palabra o la exposicidn l6gica para no perder el interés de los -

contenidos programiticos ante lo desconocido".(27)

Por otra parte, el drama, revela un desarrollo dramdtico comple-
jo desde un punto de vista psicologista, ya que se trata de un conflicto
en el que intervienen sentimientos e ideas en torno a un héroe central o

protagonista.
El drama cristiano hunde sus raices en los ritos del culto, en -
la misa, sacrificio encuentro con el que conmemora; mediante el vino y -

el pan, la pasidén del Redentor.

"La critica que actualmente se hace al fendmeno dramitico compren

(27) Pérez Leyva Ma. de los Angeles. '"Literatura Universal”,
Ed. PorrGa, S.A. México, 1988. pp. 15.



dido en los Siglos de Oro de la Literatura Espafiola tiene a censurar el
esquematismo de los personajes, reducidos a tipos y alegorias, ya que -

mds bien parecen obedecer a verdades absolutas y servir a fines educati

vos",(28)

C. La dramatizacién y sus ventajas.

Uno de los aspectos entristecedores que incluso hoy en dia pre-
sentan muchos salones de clases es que son ambientes cerrados en los -
cuales las personas, tanto los maestros como los alumnos, tienen que -

actuar como si no fueran humanos.

Es frecuente ver que los alumnos act@an como bancos de recep—-—
cién en donde el maestro deposita los conocimientos que quiere |ue -
asimile, logrando Gnicamente que el nifio memorice y repita mecédnica—-

mente lo recibido como si fuera "robot".

Todos los maestros saben que un "nifo problema" puede manifes
tar sus conflictos de diferentes maneras, con retraimiento, timidez,

decepcidn, exhibicién, insensibilidad, agresidn, hostilidad.

A pesar de sus diferencias, todos los nifnos problemas compar-—
ten un rasgo en comin, un pobre concepto de si mismo; los nifios no se
agradan realmente a si mismos, ni confian en si mismos como personas.
"El nifio timido siente que todo lo que hace es inadecuado. El nifo -
mentiroso también carece de autoestimacidén. E1 exhibicionista estrepi
toso y ruidoso esta tratando de encubrir sus sentimientos de inadecua-

cidn.

(28) Merino, Lanziloth Ignacio Cristébal "E1 Teatro", Ed. Talleres
de Litoarte, S.A. de R.L., México, 1972, p. 58.
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Los nifios agresivos casi siempre estan conscientes de que su

conducta es destructiva".(29)

Pero no tUnicamente el nifio con sus dificultades de comporta-—
miento es el problema, sino también el maestro por la falta de ——
oganizacidn por las reglas autoritarias que aplica dentro del salén
de clases y por las técnicas tradicionales y ambiguas con que aborda
y desarrolla los temas, especificamente los del 4rea de Ciencias So-
ciales, abusando del verbalismo y la imposicién sin importarle el -
daflo que causa por la falta de respeto a la personalidad e individua

lidad creativa del nifo.

¢Coémo podemos ayudar a estos nifios para que mejoren la imagen
de si mismos? (Cémo podemos ayudarlos para que se agraden y confien
en si mismos? (Coémo podemos proponer otras formas de comportamiento?

¢Coémo podemos lograr y proponer otros métodos didacticos?

La evidencia acumulada apunta hacia la eficacia de la dramati

zacién para la consecucidén de estas metas.

"Un concepto sano de si mismo se desarrolla en un marco de -

realidad, y no a través de la simple verbalizacién".(30)

La sesidén de dramatizacién crea un marco de realidad median-

—

te las situaciones dramatizadas.

Pauline Furness, estaba consciente de cuinto ama la mayoria

(29) Furness Pauline. "Aprender Actuando" Ed. Pax, México, p. 13.
(30) Furness Pauline. Op. cit. p. l4.
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de los niflos las representaciones draméiticas y de cuén Gtil puede ser

este amor por las representaciones en el aprendizaje de habilidades -

para las relaciones interpersonales, algo que la mayoria del personal

académico no considera como de gran importancia.

El empleo de este medio aventaja mucho a los medios tradicio-

nales; mediante la actividad teatral, los nifios experimentan otras -

formas posibles de enfrentar diversas situaciones al actuar.

1)

2)

3)

4)

. . - 3 = (31
Pauline Furness afirma positivamente las siguientes ventajgs:)

La dramatizacién utiliza e integra a la totalidad del indivi-

duo, no tnicamente su capacidad intelectiva.

Todas .las habilidades motoras, sociales y emocionales partici

pan simulténeamente. Los nifios a quienes las actividades -
N

académicas, tradicionalmente intelectivas, han desanimado, se

animan fAcilmente con la dramatizacién.

La actividad teatral de la dramatizacién representa los con——

flictos reales que hay en el mundo del nifo.

Las fuerzas creativas se manifiestan. La forma en que repre-—

senta un papel se origina en su propia creatividad.

La dramatizacién tiene un efecto catirtico¥® que reduce la —-

frustracién y generalmente despeja la atmbsfera grupal.

(31) Furness Pauline, Op cit. pp. 17-19,
Catartico: Eliminacién de recuerdos que perturban la conciencia

e
0

0]

el equilibrio nervioso.
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5) La atmésfera de la dramatizacién es amistosa, divertida, relaja

da'y las reglas del juego se observan con facilidad.

6) Los nifos logran comprender mejor cémo se ve el mundo desde -

otra perspectiva.

7) Es frecuente que los nifios aprendan conceptos dogmadticamente,
a través de lo que les dicen los maestros. En la dramatiza-—-
cidn, los nifios aprenden haciendo. La dramatizacién es Gtil -
para la ensenanza porque convierte las ideas en experiencias -

directas.

8) Se enfoca un aspecto muy descuidado: 1los sentimientos.

9) Los valores se examinan, se defienden y tal vez se cambian.

10) El1 poder se desplaza hacia los nifios. Lo més comin ha sido -
que el maestro tenga el poder. En la dramatizacidén, los nifos
tienen poder para resolver y mejorar las situaciones a su —-
manera.

11) Los nifios fortalecen la imagen de si mismos.

12) La dramatizacién no enjuicia. No existe lo correcto o lo —--

incorrecto, ni las respuestas correctas o erréneas.

13) La dramatizacidén ubica el problema en el aqui y ahora, en  —-

tanto que la discusidén se refiere a un problema del pasado.
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Los beneficios de la dramatizacidén tampoco se limitan a los nifios
con problemas. "Los nifios normales" también disfrutan y aprovechan la -
experiencia de la dramatizacién en lo que se refiere al mejoramiento de
las habilidades de comunicacibén, a la creatividad, al aumento de la con-
ciencia social, al pensamiento independiente, a la verbalizacién de opi-

niones, al desarrollo de valores y a la apreciacidén del arte dramético".(32)

Cuando se considera como parte integral del proceso educativo, -
puede repercutir en las potencialidades del aprendizaje y la personalidad

del nino, para ayudarle a crear un concepto positivo de si mismo.

"El nifio aprende mejor las cosas cuando se le ensefian relaciona—-
das, entrelazadas unas adquisiciones con otras, con objetos de que formen
un bloque interrelacionado que se grave en su inteligencia, concretamen-
te en la memoria, pero en una memoria de tipo interior més que como —--—
simple conjunto memoristico, como vivencias, como algo vivido y adquiri-
do con la practica. EI valor de la vivencia es fundamental en la concep
cibn de aprendizaje".(33) Ademads la dramatizacién aporta una base para -
el entrenamiento de la empatia* y para que comience una preocupacibén -—-—

real por las demés personas.

Con la incorporacidén de este procedimiento, el aprendizaje no -
s6lo serd més divertido sino también mis eficiente e incluso mis signifi

cativo.

D. Nuevas formas de relaciones en el contexto escolar.

La escuela no puede seguir siendo un lugar aislado, indiferente

(32) Furness Pauline. Op cit. p. 17.

(33) U.P.N. Sociedad y Trabafo de los Sujetos en el Proceso de la ense-
nanza-aprendizaje, Antologia y Anexo, México, 1988, p. 221.

Empatia: Capacidad de sentir y comprender las emociones ajenas
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al mundo que circunda al nifo, porque este mundo cambia, se transforma,

evoluciona.

Si tomamos en consideracién las ideas de Piaget segiin las cua-
les la inteligencia es el resultado de la interaccidén entre el indivi-
duo y su medio, observamos el papel relevante que tienen todas las --
situaciones por las que el individuo pasa durante su vida como factores

que colaboran en su desarrollo.

Mi propuesta se sustenta fundamentalmente en los principios de
la Pedagogia Operatoria, que recoge el contenido cientifico.de la Psi-
cologia Genética de Piaget y lo extiende a la practica pedagbgica en -
sus aspectos intelectuales, de convivencia y sociales, y cuyos objeti-

vos fundamentales son:

1. Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades e
intereses del nifio. Para ello el maestro debe propiciar un -
ambiente de democracia y participacidén en el aula para aucauzar
los contenidos de aprendizaje. Por ello debe buscar una buena
correlacidén entre los intereses del nifio con los aspectos del

programa. Por consiguiente se afirma que:

"A partir de una serie de intereses formulados por los nifios, -
el maestro tendra que establecer un paralelismo entre éstos y
los contenidos del programa oficial (siempre en forma globali-
zada) en relacidén al tema escogido, con lo cual pretendemos -
que sea cada vez menor el aislamiento existente entre las mate
rias escolares".(

2. En cualquier aprendizaje se debe tomar en cuenta la génesis de

(34) U.P.N. "Teorias de! Aprendizaje" Antologia, S.E.P., México,1987,
p. 445.
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La adquisicién de los conocimientos. Esto quiere decir que se
consideren los diferentes niveles por los que pasa el nino en -
el proceso de manipulacién, verbalizacién y representacién —--

grafica.

Que sea el propio nifio quien elabore la construccién de cada -
proceso de aprendizaje, en el que se incluyen tanto los acier—
tos como los errores, ya que, también son pasos necesarios en -

toda construccidén intelectual.

Al respecto se afirma que:

"Los erroes que el nifio comete en su apreciacién de la realidad
y que se manifiestan en sus trabajos escolares, no son conside-
rados como faltas sino como pasos necesarios en sSu proceso -—--—
constructivo".

Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico de
aprendizaje, ya que son indisociables para el proceso de los co
nocimientos, por lo tanto, no se deben reprimir, sino fomentar

la interaccién grupal organizada donde se realiza la comunica--

cibén social, cognitiva y afectiva entre los alumnos.

Por ende se afirma lo siguiente:

"Desarrollar en el alumno la capacidad de establecer relaciones
significativas entre los datos y los hechos que suceden a su -
alrededor y de actuar sistemdticamente sobre la realidad que le
rodea (...) no se circunscribe, pues, a lo intelectual sino que
se extiende al campo de lo afectivo y de lo social asi como a -

(35)

U.P.N. '"Teorias del Aprendizaje". Op. cit. p. 38%4.
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la esfera de 1o psicomotriz. En suma es necesario acudir a métodos
que promuevan el aprender a aprender, entendido como un proceso -
vivencial que conlleva aprender a ser y aprender a hacer'".

Como la escuela es una institucidén que se halla ubicada dentro del
contexto social en que viven los nifios. Todo aprendizaje debe -—-
estar vinculado con la realidad de ese contexto y evitar asi, la -

separacibén entre el mundo escolar y el extraescolar.

Estos son algunos de los objetivos fundamentales de la pedagogia -
operatoria, los cuales nos brindan y nos dan la pauta para que --
asumamos con responsabilidad una nueva actitud dentro del proceso

enseflanza-aprendizaje; fomentar la democracia y libertad, respetan
do la individualidad y personalidad del nino, tomando en cuenta —-
sus intereses y propiciando el didlogo y la comunicacidén; impulsar
la dinédmica de grupo y estimular el razonamiento y no la memoriza-

. 7
Clon.

(36) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Ed. Santillana,

México, 1988. S.E.P. "Ajustes al Programa Vigente en la Educa-
cibén Primaria". Documento de apoyo. México, 1991. p. 4.
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CAPITULO III

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS

A. El materialismo histdrico como base cientifica de la historia.

"La historia como materia docente y como historia"

El materialismo histérico analiza los hechos sociales aplicando
los principios del materialismo dialéctico. Marx y Engels descubrieron
las leyes generales del desarrollo histérico de la sociedad, a través -
del conocimiento que ellos tenian de la sociedad de su tiempo y de la -

acumulacién de un copioso material de investigacién histérica.

La importancia de este descubrimiento la encontramos en las pa-
labras de V.I. Lenin: "(...) Al caos y al desorden que hasta entonces
operaban en las concepciones relativas a la historia y.a la politica, -

sucedié una teoria cientifica asombrosamente completa y arménica,(...)'(37)

El marxismo nacidé no sb6lo criticando la realidad, sino siendo -
critico é1 mismo. Es preciso retomar esa leccién: es decir, hoy el -
pensamiento critico deberd abocarse no Gnicamente a la transformacién -
de la realidad, sino que ella misma deberd actuar transformindose a si
misma.

Por ello la teoria marxista del conocimiento nos dice: '"que -
conocer no es contemplar, discutir, reflexionar sobre un objeto, sino -

sumergirse en é€l. Conocer es una pasién en busca de un objeto. No es

(37) U.P.N. "La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente III.
S.E.P. México, 1990, p. 78.
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contemplacidén pasiva, sino accidén transformadora. El sujeto sélo genera

conocimiento relevante cuando busca la transformacién dé su objeto".(38)

"El método marxista puede calificarse como: critico, estructural,

histérico y dialéctico".(39)

Es critico, porque pone en tela de juicio lo dado, lo estableci-
do, lo conocido, sin menospreciarlo o ignorarlo. Todo hecho, todo con——
cepto toda afirmacidén debe ser reconquistada y reconstruida. Es estruc-
tural, porque afirma que todo fenémeno, toda situacidn, se entiende y -
cobra su verdadero significado sblo dentro de una estructura o marco de

referencia.

Para entender un fendémeno debe situarse dentro de un mismo siste
ma de un contéxto; dentro de la estructura de la cual forma parte. Asi,
lo educacional no puede entenderse si no se relaciona con su marco econd

mico, politico, social, cultural, etc.

Es histdérico, porque se asevera que los fenémenos, lo mismo que
las estructuras y los marcos de referencias, deben analizarse en su his-

toria: es decir, en su génesis, direccidn, sucesidn, fin y sentido.

Es dialéctico, porque dice que el desarrollo de la realidad en -
general, de la realidad social en particular, se realiza a través de --—

contradicciones, luchas, saltos cualitativos, revoluciones, discusiones.

(38) U.P.N. "Sociedad y Trabajo de los sujetos en el proceso de ensefan
za—aprendizaje. S.E.P., México, 1989, p. 312.
(39) U.P.N. Sociedad y Trabajo de los sujetos en el proceso de ensefian

za—aprendizaje. Ibid. p. 313.
100714
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La aplicacién del materialismo al dominio de los fendmenos so
ciales, super6 dos defectos fundamentales de las viejas teorias de la
historia. "Primero, las teorias anteriores a Marx sélo proporcionaban,
un cmulo de hechos desnudos, recopilados fragmentariamente y la des-
cripcibén de aspectos aislados del proceso histdrico; examinaban los -
mbviles ideoldgicos de la actividad histérica de los hombres, sin -
investigar el origen de esos mdviles, sin captar las leyes u objetivos
que rigen el desarrollo del sistema de relacicnes sociales, ni ver -
las raices de éstas en el grado de desarrollo de la produccidén mate—-
rial. En segundo lugar, las viejas teorias no consideraban la impor-

tancia de la accidén de las masas".(40)

El marxismo sefiald la via para estudiar global y multilateral

mente el proceso de surgimiento, desarrollo y decadencia de las forma
- ’ - - - 14 - -

ciones econdmico-sociales, examiné en conjunto todas las tendencias -

contradictorias, yu llegb a determinar las condiciones de vida y de -

produccién de las distintas clases en la sociedad.

Marx concentrd su atencidén y senalbé el camino para estudiar -
cientificamente la historia como un proceso Gnico, regido por leyes.
La creacibén del materialismo histdérico por Marx y Engels vino a revo-
lucionar la concepcién de la historia, convirtiendo en ciencia el -

estudio de la sociedad.

Es la {inica teoria y el (nico método exacto de concepciones -

de los fenbémenos sociales y de la direccidén de la préctica.

(40) U.P.N. "La Sociedad y el Trabajo en la Prictica Docente III",
S.E

N
.E.P., México, 1990. p. 78-79.
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"La ciencia de la historia, estudia todo un conjunto de fendmenos
distintos; econdmicos, sociales, politicos, culturales los analiza en -
todas sus partes y en sus miltiples y variadas interrelaciones. Para -
hacer este andlisis, la historia selecciona una gran cantidad de hechos,
pero no hechos aislados, sino aquellos que tienen relevancia en el  ——
desarrollo histérico de la sociedad, y los analiza sobre la base de las

leyes y regularidades del proceso social". (41)

El papel de las masas populares en el proceso histérico es un -
elemento de suma importancia que debe analizarse a través de los cursos

de historia, apoyandose en los principios del materialismo histérico.

Marx planteb al respecto: "(...) Los hombres hacen su propia -
historia, pero no la hacen a su libre arbitrio, bajo circunstancias —
elegidas por ellos mismos, sino bajo aquellas circunstancias con que se
encuentran directamente, que existen y les han sido legadas por el ——

pasado. (...)(42)

Fl materialismo histdrico revela la interaccidn de los factores

objetivos y subjetivos del desarrollo de la sociedad.

El materialismo proporciona un criterio completamente objetivo,
al destacar las relaciones de produccién como estructura de la sociedad,
y al permitir que se aplique a dichas relaciones el criterio cientifico

general de la repeticidén cuya aplicacién a la sociologia negaban los -

subjetivistas”.(43)

(41) U.P.N. '"La Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente III"

S.E.P., México, 1990. p.80.

(42) Ibid. p. 84.

(43) U.P.N. "La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente" S.E.P.
México, 1989, p. 24.



El materialismo histérico, no es desde luego, una mera proyeccibn
de cierta "ética obrera" ni una prolongacién de los anhelos del proleta
riado; es una ciencia por derecho propio y estéd regido, consiguientemen
te, por las normas del quehacer cientifico en general. "Su sistema de
categoria es un sistema tedrico que permite reproducir la esturctura y
el movimiento objetivo de la realidad histdérico-social y no sb6lo repro-
ducir el punto-de vista de determinada clase, o lo que es peor todavia,

limitarse a ser una mera teoria critica".(44)

B. E1l pensamiento histérico y su objeto.

Todo hecho social es un hecho histérico, y a la inversa. Por -
consiguiente, la historia¥ y la sociologia® estudian los mismos fendme-
nos. Y si cualquiera de ellas capta un aspecto real, la imagen que -—-—
refleja tiene que ser parcial y abastracta si no estd completada por -

los aportes de la otra.

"Parafraseando el titulo de un libro reciente del profesor Finley,

n (45 podemos decir que el uso de la pala-

"The Use and Abuse of History",
bra Historia ha sido sometido y sigue siéndolo, a gran cantidad de --
abusos. Estos abusos son los que han conducido al "desprestigio de la
historia". Como ha expresado Fontana".(46) [a historia ha perdido en
nuestros dias el prestigio de que gozb en otros tiempos. La mayoria de

las gentes de esta época creen que es una erudicidén libresca y muerta,

de escasa utilidad social y en muchas ocasiones daiosa y condenable.

* Historia: Conocimiento del pasado de la humanidad, desde la aparicién
del ser humano hasta nuestros dias.
* Sociologfa:Ciencia que estudia los fendémenos sociales.

(44) U.P.N. "La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente", S.E.P.
México, 1989. p. 33.

(45) U P.N. "Lo Social en los Planes de Estudio de la Educacién Preesco

y Primaria, México, 1990. p. 145.
(46) Ibld p. 145.



Al respecto han surgido varias cuestiones que han tenido y siguen

teniendo discusién social;

1. éPor qué el hombre se interesa por ciertos hechos Gnicos y locali

zados en el tiempo?

2. ¢Por qué el hombre se interesa por el pasado, y sobre todo, qué

le interesa del pasado?

3. (Para qué sirve la historia?

El problema que se plantea .. es nada menos que el de la legiti-
midad de la historia. "Se trata de cuestiones vinculadas pero discerni-
bles: wunos son los criterios conforme a los cuales el saber histérico -
prueba su legitimidad tedbrica y otros de naturaleza diferente, son los
rasgos en cuya virtud este saber desempefia cierta funcidén y resulta Gtil
mis alld del plano cognoscitivo. Por ello aclara Bloch: "Que el proble
ma de la utilidad de la historia, en sentido estricto, en el sentido —-—
pragmatico de la palabra Util, no se confunde con el de su legitimidad,

propiamente intelectual". (47)

La respuesta parece sencilla: "El objeto de la historia es el -
conocimiento, todo lo riguroso y preciso posible, de los acontecimientos
y esto sin ninguna consideracién de interés individual o colectivo ni de

utilidad practica".(48)

(47) U.P.N. "Lo Social enlos Planes de Estudio de la Educacidn Preesco
lar y Primaria. TIbid. p. 160.
(48) Tbid. p. 95.
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Sin embargo, todo esto, no debe ocultar una "realidad epistemo
légica fundamental, afirmada desde 1846 por Marx en las Tesis sobre -
Feverbach y sacada nuegamente a la luz por las investigaciones psicold
gicas y epistemoldgicas de Jean Piaget. El pensamiento humano, en -
general, e implicitamente, el conocimiento cientifico, que es un aspec
to particular de é1, estin estrechamente unidos a la conducta humana y

a los actos del hombre en el mundo ambiente.

Como también afirma Lucien Goldmann al decir: '"Lo que los hom
bres y el grupo social buscan en la historia son especialmente los -
valores y los fines y sdlo accesoriamente los medios, es decir, los -

procedimientos y las técnicas". (49)

"Lo que buscamos en el conocimiento del pasado es lo mismo que
buscamos en el conocimiento de los hombres contemporaneos. Son por de
pronto, las actitudes fundamentales de los individuos y los grupos --
humanos hacia los valores, la comuhidad y el universo. &i el conoci--
miento de la historia presenta una importancia practica para nosotros,
es, porque en ella aprendemos a conocer hombres, que en circunstancias
diferentes, con medios diferentes y la mayoria de los casos inaplica—-—
bles a nuestra época, han luchado por valores e ideales que eran  ---
andlogos, idénticos u opuestos a los que tenemos en la actualidad, y -
esto nos da la conciencia de formar parte de un todo que nos trasciende,
que continuamos en el presente y que los hombres que vendran después -

de nosotros continuarédn en el porvenir".<50)

(49) 1bid. pp. 95-96. 1Ibid. pp. 95-96.
(50) Ibid. p. 97.
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"Al estudiar historia en la escuela, se analizan los conceptos
principales que se utilizan en la ciencia histérica, como los que --
reflejan las leyes generales del desarrollo social, como lucha de -
clases, papel de las masas, etc; y los que se refieren a los fendmenos

s . - s 7 - - -
especificos de una determinada formacidn, por ejemplo: crisis gene—-
ral del capitalismo, esclavitud por deuda, renacimiento, dictadura -

del proletariado, entre otros".(51)

La historia como asignatura tiene en cuenta los objetivos ins
tructivos y educativos de la ensefianza en la escuela, las particulari
dades de los alumnos y la relacidn del curso de historia, con otras -

asignaturas.

La direccién ideolégica de las asignaturas, y especialmente -
las de Ciencias Sociales a las que pertenece la historia, constituye

la base de la formacién del individuo.

El curso escolar de historia desempefia un papel muy importan-
te en la formacidén de la personalidad de los alumnos y ante todo, en

sus puntos de vista, en sus convicciones.

"Como resultado de estudio de la historia, los alumnos asimilan
las ideas ma&s importantes de la concepcidn cientifica del mundo, van
comprendiendo las regularidades del desarrollo social, el papel del -
factor ideolégico en el desarrollo de la sociedad y comprenden la --
importancia del marxismo-leninismo como arma ideolégica del proleta--—

riado".(52)

(51) U.P.N. "La Sociedad y Trabajo en la Prictica Docente. S.E.P.
México, 1990. p. 86.
(52) TIbid. p. 91.
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El estudio de la historia contribuye a la formacidén de la posi

cidén politica de los alumnos.

En las clases, se hace resaltar el papel del trabajo en la —-
vida de la sociedad humana, se muestra que todos los valores materia-—-
les y espirituales de la sociedad son producto del trabajo. Los alum-
nos llegan a tener conciencia del papel'de las masas en el desarrollo
de la sociedad, en la realizacib6n de las transformaciones revoluciona-

rias.

Fl estudio de la historia amplia el horizonte politico y cultu
ral de los alumnos. FEllos obtienen la orientacién en los problemas ac
tuales de la vida politica, toman conciencia de la importancia de ---
determinados acontecimientos en diferentes paises, y en el sistema de

relaciones internacionales.

"El estudio de la historia desarrolla las capacidades de los -
alumnos para comparar, analizar, sistematizar y generalizar los hechos

.(53)

histéricos, demostrar las conclusiones y hacer generalizaciones"

El maestro ayuda al desarrollo de estas capacidades en los -
alumnos. La historia, en suma, como expresa Fontana: '"Tendrd que ser
arma para sus combates de hoy y herramienta para la construccién de su

futuro. Sblo asi podréd convertirse en esperanza'.(34)

(53) Toid. p. 98.
(54) U.P.N. "Lo Social en los Planes de Estudio de la Educacidn Prees

colar y Primaria, S.E.P., México, 1990. p. 159.
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CAPITULO IV

ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA CONQUISTA Y COLONIZACION DE MEXICO.

A. Explotacidn de las Costas Mexicanas.

Las primeras expediciones:

Generalmente se le da el nombre "Conquista" al periodo de la
lucha de los espafioles contra el Imperio Mexica; pero en rea
lidad la conquista comprende y abarca desde la exploracién y
dominacidén de los pueblos indigenas del pais durante todo el

Siglo XVI.

Importancia de Cuba en la Colonizacidn:

Don Diego Colén, hijo del descubridor siendo gobernador de —
Isla Espafiola, ordend al Capitén Diego Veldzquez de Cuéllar
que fuese a conquistar la Isla de Cuba (1511) donde se —_—
fundaron varias poblaciones como: Santiago, Puerto Principe,
Trinidad y La Habana. Los espafioles ya establecidos se dedi
caron a cultivar sus tierras y a introducir ganado y nuevos

cultivos.

E1l Descubrimiento de Yucatéin

Cuando 1la Isla de Cuba ya no pudo satisfacer las ambiciones
de todos los espafioles que llegaban a ella se dedicaron a --
asaltar las islas vecinas.

Asi fue como en 1517 un centenar de espafioles capitaneados -
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por Francisco Herndndez de Coérdoba, decidieron ir a explorar
nuevas tierras, contando con la autorizacibén del Gobernador
Veldzquez salieron de La Habana (febrero 1517). Llegaron a
una regién desconocida Cabo Catoche (Yucatan) en donde fueron
atacados por los indios; pero los espafioles los vencieron y

saquearon sus adoratorios.

De regreso en La Habana, donde Hernindez de Coérdoba murid a
consecuencia de sus heridas; los objetos de oro y los relatos
de las riquezas de aquellas tierras, despertaron la ambicidn

de emprender una nueva expedicién.

Exploracibén de la Costa de Veracruz:

El Gobernador Veldzquez mand6 otra expedicibén a las ordenmes

de su sobrino Juan de Grijalva con instrucciones de explorar,
recoger oro y plata y poblar si lo creia conveniente. Salid
de Cuba en abril de 1518, fueron atacados pero pese a ello -
llegaron hasta la Isla de Cozumel, recorrieron la Costa de -
Yucatédn (a quien le dieron el nombre de Nueva Espana que --

después se aplicd a todo el pais).

Continuaron su recorrido; llegaron al Rio de Tabasco (al que
denominaron Grijalva en honor a su jefe), penetraron en él y
lograron entablar relaciones con los indios, logrando asi -
obtener objetos de oro y piedras preciosas. Después siguie-
ron hasta la Isla de Sacrificios (llamada asi por los indios

que encontraron sacrificados), por iltimo arribaron a las -
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playas de Culhua, donde los enviados de Moctezuma, recibieron con demos

traciones de amistad a los espafioles.

Resultados de la expedicidn:

Se establecid un intercambio comercial entre indios y espanocles
que dejbé maravillados a los extranjeros por la cantidad de oro que -—-

poseian los nativos.
Grijalva indeciso, ordend a Pedro de Alvarado a que le comuni-
cara a Veldzquez de todo lo descubirerto; al regresar a Cuba. Grijalva,

en donde Veldzquez le 1llamé la atencidn por su falta de decisién.

B. La expedicibén de Hernén Cortés:

Decidido Veldzquez a llevar a cabo la Conquista, solicitd per-
miso al consejo de Indias; tratd de buscar un hombre de confianza; por
su arrojo y capacidad se fijé en Hernédn Cortés, quien contando con la
ayuda de dos amigos suyos, a quien ofrecié compartir las ganancias de
la empresa, consiguié fondos y més de 300 hombres dispuestos a acompanar

lo.

Como habia muchos envidiosos, Cortés apresurd su salida (febre
ro 1519) temiendo que VelAzquez perdiera la confianza que ---

tenia de é1.

El itinerario de Cortés:

Herndn Cortés contaba con 500 soldados armados con ballestas y
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mosquetas, 4 cafiones y 16 caballos, los cuales eran conducidos en 11

barcos con un centenar de marinos.

Acompanaban -a Cortés los Capitanes Pedro de Alvarado, Gongalo
de Sandoval, Cristbbal de Olid, Francisco de Montejo y otros que se

distinguieron en la Conquista de México.

Contrariando las 4rdenes de Cortés, Alvarado llegd primero a

Cozumel apoderéndose de valiosos objetos de oro, pero cuando 1llegd -

Cortés, le obligd a devolver lo robado, llevando asi con los indios

una politica de conciliacidn.

Estando en Cozumel, Cortés envid unas cartas a los Espaiioles
que estaban cautivos de los indios invitédndolos a reunirse con é1, -
asi fue como se presentd el clérigo Jerénimo de Aguilar quien duran-
te los afios que pasd con los indios habia aprendido la lengua maya,

y sirvidé a Cortés como intérprete. Cortés tuvo varios enfrentamien-—
tos con los indios, pero logrd dominarlos gracias al uso de sus cafio
nes y caballos, y asi haciendo uso de su superioridad tomd posesibn
de Tabasco. Don Hernén Cortés hizo la paz con los nativos de Tabasco,
quienes le entregaron varios regalos, entre otros, veinte esclavas,
una de las cuales se llamaba Malintzin, que sirvid al Congquistador -

como intérprete con los indios, pues sabia las lenguas ndhuatl y maya.

Cortés se independiza de Veldzquez:

Al llegar a San Juan de Ulta (Culhua), Cortés recibié la -

primera embajada de Moctezuma,quien enviaba ricos presentes con la -
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peticién: que se retiraran de sus dominios. Pero esto s6lo sirvid

para que el Conquistador avivara sus ambiciones; por lo que pensd -
en establecer en la Playa de Chalchiucuecan la primera colonia, a -

la que dio el nombre de Villa Rica de la Veracruz.

C. La Conquista de México

Las primeras hazafnas de Cortés:

Poco a poco fueron llegando los indios al campamento espanol;
primero los de Cotaxtla acompafiando a los embajadores de Moctezuama,
que llevaban nuevos presentes a Cortés, quien aprovechdé la ocasién

para impresionar a los indios haciendo evolucionar a sus soldados,

correr a los caballos y disparar los canones.

Al recibir Moctezuma las noticias y los dibujos que le -—
trajeron sus embajadores acerca de los espafioles, se preocupbd y ——
decidié enviar nuevos regalos a Cortés para que desistiera de sus -
propbsitos de venir a Tenochtitlén, pero todo dio resultados contra

rios.

Alianza de Cortés con los Tlaxcaltecas:

Cortés llegb a comprender el verdadero estado del Imperio -
Azteca, que si bien era fuerte por el dominio que ejercia sobre los
pueblos vasallos, era débil por la rebeldia interna que existia -—-

contra sus dominadores.

Aprovechando esta situacién, decidid marchar sin pérdida de
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tiempo a Tenochtitldn (Agosto 1519); dejando en Veracruz una guarnicién
al mando de Juan de Escalante, se dirigid a Cehpoala con 400 soldados,
en donde se le unid un ejército de indios totonacas. Después solicitd
permiso a la Repdblica de Tlaxcala para atravesar su territorio de paso
a Tenochtitlén; los tlaxcaltecas rechazaron la peticién y les hicieron
la guerra, pero Cortés logrd derrotar a los tlaxcaltecas, hasta que con
vencidos éstos de su infitil resistencia decidieron pactar la paz y hacer

la alianza con los espanoles.

Después, se le declararon aliados al sefor de Huejotzingo e ——

Ixtlicbéchitl que pretendian el trono de Texcoco.

El temor, otra arma de conquista

Cortés continubé hacia Tenochtitldn el camino de Cholula (octubre
1519), en donde fue bien recibido, su estancia se prolongd en esta ciu-
dad, y los caciques y sacerdotes se mcstraron recelosos, esta actitud -

fue mal interpretada por Cortés quien ordend una feroz carniceria.

Aquella matanza, a la que siguid el incendio y el saqueo de -

Cholula, es una mancha imborrable sobre el nombre de Cortés; pero le -

sirvidé para intimidar a las tribus rebeldes y someterlas al yugo espafiol.

Recibimiento de Cortés en Tenochtitlén:

Al salir los espanoles de Cholula siguieron el camino de la
Sierra Nevada; al llegar a Tenochtitlén, salibd a su encuentro el cmpera

dor ataviado de sus mejores galas y acompanado de muchos nobles mexica-



nos; Cortés bajo de su caballo para saludar a Moctezuma y entre ambos

hubo cambios de regalos (8 de noviembre de 1519)

Los Espanoles fueron alojados en el Palacio de Axayacatl, en
donde Moctezuma fue a visitar a Cortés y le manifestd que su liegada
ya era esperada, porque su Dios Quetzacoatl ya le habia anunciado su
retorno, por lo cual, estaban dispuestos a reconscerse como Sus -—
vasallos. De esta manera contribuian las supersticiones religicsas a
facilitar la empresa de la Conquista.

Por tal wmotivo, se congratuld con los Espanoles, Moctezuma —-—

ies obsequid sus rigquezas que escondia en una habitacidn cerrada.

Cortés inicia la dominacién de los Mexicas

Ante las atenciones recibidas de los mexicas, los espafioles -

no sabian que actitud seguir con ellos.

Cuando Cortés recibe noticias improvistas de que el Alcalde
de Veracruz y parte de sus soldados habian muerto & manos de los -——
indios de Nautla, exigieron a Moctezuma el castigo para los culpables

ho con ésto, Cortés obli-
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Esta actitud insclente 1os Espaiicles causé entre los sefio-
res mexicas, indignacidn, gquienes empezaron a incitar a sus sibditos

x# cxpulsar a los extranjercs.

Al saber Moctezuma 1o quc ocurria, mandd llamar a los seficres
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de Texcoco, de Tacuba y a su Hermano Cuitléhuac y los destituyd de sus

reinos y los hizo que todos ratificaran la sumisibén al Rey de Espaia.

De esta manera, habilmente Cortés logrd la sumisidén del Imperio

Azteca.

Rebelidn de los Mexicas

Cuando salib Cortés, dejé encargado de la Ciudad a Pedro de -
Alvarado, quien aproveché la ocasibén y cometid una atroz matanza con -

los indios, despojando de sus joyas a los muertos y heridos. -

Esto provocd la indignacidén del pueblo mexica, el cual se ———

levanta en armas contra los intrusos.

La Derrota de la Noche Triste:

Cortés recurribé a Moctezuma para que apaciguara a los indios -
pero el pueblo no lo escuché y le lanzaron piedras e insultos, quien -

murid después a causa de las heridas.

Viendo ésto, Cortés decidid abandonar la ciudad. La noche del
30 de junio de 1520 se inicié la marcha por la Calzada de Tacuba, los
fugitivos avanzaban en silencio y al darse cuenta los indios los ataca

ron.

La lucha fue sangrienta, mis de la mitad de los soldados espano

les y sus aliados quedaron sepultados en las aguas del lago, la  ———-
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retaguardia no pudo escapar, y fueron capturados por los mexicas y sa
crificados por Huitzilopochtli. A este hecho, se le comoce como "La

Noche Triste'.

Cortés logrb llegar a Tlaxcala, en donde fueron bien recibi--

dos y lograron recuperarse del desastre.

D. Sitio y Toma de Tenochtitlan

Cortés forja nuevos planes de ataque:

Decidido Cortés a continuar la Conquista de México, invitd a
los Tlaxcaltecas, quienes aceptaron sus proposiciones y dieron a ———-

Cortés todos los auxilios.

Una de las primeras medidas que adoptd Cortés para aislar al
Imperio Azteca de sus aliados, fue someter a sus pueblos vasallos de

Puebla y Veracruz.

Después de ésto, Cortés volvib a Tlaxcala trayendo numerosos
soldados espafioles que habian llegado a Veracruz; y considerando que
para cortar toda la comunicacién de Tenochtitlén con los demas pue--
blos, mandd construir bergantines. Al cabo de diez meses de prepara

tivos, inicia su ofensiva.

Tenochtitlén prepara su defensa

Los Aztecas también preparan su defensa; Cuitléhuac se dedicé
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a hacer los preparativos para continuar la guerra. Solicitd auxilio a
los pueblos aledanos, pero solamente los Reyes de Texcoco, Tacuba y -

otros pueblos acudieron a la defensa de Tenochtitlén.

Para colmo de males, muribé Cuitléhuac atacado de viruela  ——
(traida a México por los Espafioles); los mexicas eligen a Cuauhtémoc

(Noviembre 1520) quien cintinud activamente los preparativos para la -

resistencia; contando con unos 40 000 defensores.

Cortés emprende el ataque de Tenochtitléan:

Contando con un millar de soldados espafioles, 80 caballos, 9 -
cafiones y mds de cien mil indios aliados, salibé Hernan Cortés de Tlaxca
la v llegbd a Texcoco, encontrando la ciudad abandonada, la cual, fue -

saqueada e incendiada.

Cortés ordeno que los bergantines construidos en Tlaxcala fue-
ran trasladados a Texcoco; después hizo varios recorridos por el valle,
saqueando y quemando los pueblos que oponian resistencia. El conquis-

tador estuvo a punto de caer en manos de los mexicas en un encuentro =

sufrido~por Xochimilco.

Xicoténcatl, jefe de las fuerzas aliadas Tlaxcaltecas inconfor

me, quiso huir pero fue aprendido y ahorcado.

Para iniciar el ataque a Tenochtitlin, Cortés dividid su ejér-
cito en tres columnas; al frente, puso a Pedro de Alvarado en Tacuba,

a Cristébal de Olid en Coyoacén y a gonzalo de Sandoval en Ixtapalapa,
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y para vigilar el desarrollo de las operaciones, Cortés se reservé el

mando de la flotilla de los 131 bergantines.

El ataque y la caida de Tenochtitlan

El sitio de Tenochtitlan quedd definitivamente establecido el
26 de Mayo de 1521, 0lid y Sandoval penetraron en Tacuba y destruye--
ron el acueducto de Chapultepec que surtia de agua a la ciudad. -
Creyeron facil tomar la ciudad, pero los defensores lograron rechazar

a sus enemigos.

Nuevamente Cortés ordendé un ataque general; pero los indios -
arremetieron bravamente, cayendo en su poder muchos espafloles e indios
aliados quienes fueron sacrificados a Huitzilopochtli. Este fracaso
hizo que Cortés ordenara demoler los edificios; después de numerosos

encuentros los mexicas se fueron retirando a Tlatelolco.

El 13 de Agosto, se dispuso un nuevo ataque mas encarnizado,
Cuauhtémoc fue aprendido y conducido ante Cortés, a quien le dijo que,
"preferia la muerte a la verguenza de verse vencido por los espafioles'.
Asi termind la lucha que durd /5 dias y costd la vida & mas de  ---—-

100 000 mexicas y 30 000 aliados y un centenar de espanoles.

Causas que facilitaron la Conquista

La rédpida culminacién de la Conquista fue por dos causas; La

primera porque los espafioles contaban con armamento y tacticas superio



74.

res.

La segunda, los reinos estaban muy divididos, aunado a ésto,

el papel que jugaron las supersticiones indigenas.
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CAPITULO V

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS

A. Acopio y elaboracidén del material,

Es importante sefalar que, antes de llevar a cabo esta tarea
tan interesante y necesaria tanto en la vida escolar del nifio, como
para el sistema educativo actual, y la forma de transmisidén de los
conocimientos que el alumno debe adquirir, de una manera directa y -
reciproca, de maestro-alumno, de alumno-alumno y de alumno a maestro,
me di a la tarea de hacer una reunidn el dia 25 de mayo con los --—-
padres de familia de los nifios de mi grupo de tercer grado y'el —-
director de la escuela, en donde les hice ver la necesidad de reali-
zar y participar en el desarrollo de esta actividad,.donde los ninos
serian los participantes protagdnicos, activos, creativos y responsa
bles de la recopilacidén y preparacién del material y ejecucidén de la
representacién o dramatizacién de la obra, con lo cual lograriamos -
un cambio en el trabajo mondtono que los educandos realizan diaria--
mente, en el sentido de que, en la actualidad al nifio se le encajona
y obliga a actuar como si fuera una maquina a la que tiene que opri-
mfrsele un botén para que pueda actuar, hacer y decir lo que el maesg
tro quiere que diga, negandosele rotundamente la oportunidad de par-
ticipar y demostrar su individualidad, creatividad y emotividad con

que cuentan los nifos en la etapa de las operaciones concretas.

Después de escuchar algunas participaciones positivas de —-
los padres de familia y el director del centro de trabajo, todos -
acordaron brindarme el apoyo necesario para la realizacién de dicha

propuesta.
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El mismo dia 25 de mayo se les pidid a los nifios que recolectaran
materiales como: plumas de gallinas, cartones, piolas o mecates, palos
de escobas, bejucos, sibanas o colchas, tablas, panales de tela, toallas,
cajas de zapatos, alhaja de fantasia, un arbolito, etc; para las nifias se
pidié que se les confeccionara un vestido de manta sencillo y con las -

mismas caracteristicas al que usaron las indigenas aztecas.

El dia 26 de mayo los nifios llegaron con todo el material que se
les habia solicitado, y con un jibilo y una emocién que sbélo ellos podian
explicar mas claro y preciso, pero que uno como maestro entiende y e
comprende que el cambio de una vida escolar pasiva, a una accién y crea-
tividad ayuda a lograr los propbsitos que el programa nos sugiere y nos
ayuda también a que los nifios se interesen y participen en la construccién
de los conocimientos didacticos y ademis aprenden a ser responsables de

sus propias acciones, pensando y reflexionando sobre la misma.

Después de un relajamiento se les explicd lo que debian hacer --
con cada uno de los materiales recopilados; enseguida se formaron equipos
que se dieron a la tarea de elaborar y acondicionar los instrumentos que

. . . . - . "
utilizarian en la representacién de la "Conquista México-Tenochtitlén".

Se sentia la algarabia cuando unos nifios habian terminado de --
hacer los arcos y flechas, las lanzas y escudos, los bastos y espadas, -

las hachas y los caballos.

El dia 27 del mismo mes y del presente afio se elaboraron los --
taparrabos con los pafiales que habian conseguido, las capas, los penachos
con las plumas de gallinas; las nifias ya tenian confeccionada su vesti--=

menta, todo era alegria, el salon de clases estaba lleno de ansiedad e -
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inquietud porque ya habian terminado de elaborar sus armamentos y ves
tuarios, y porque se llegara el dia en que ellos serian los "actores",
I . N . . .
palabra que ya conoclan y que les era familiar en su lenguaje cotidia
no, ya que les pedia diariamente que actuaran, representando un acon-
tecimiento que les hubiese ocurrido un dia anterior, y que con mucho
agrado 1lo hacian, lo cual me servia para motivarlos, introducirlos e

interesarlos con facilidad a las actividades escolares de cada sesibn.

B. Estrategia metodolbgica.

El trabajo que presento a manera de propuesta didactica, esté
enfocado a servir como una alternativa, para despertar en el nifo de
tercer grado un verdadero interés por aprender sucesos histéricos, y
que pueda participar activamente en la construccién y reconstruccidn
de los mismos acontecimientos, y ademds, que pueda por si solo com——-—

prender lo que se le enseina.

El tipo de ensefianza que se propone, requiere una relacién —-
mis abierta y democritica entre el alumno y el maestro, que la tradi-
cional. En el trabajo debe privar el deseo de intercambiar experien-
cias y conocimientos. Es importante sefialar que un objetivo a -
desarrollar que carece de dinamismo, creatividad y de la participacién
de los alumnos, es seguro que para el educando pasa desapercibido de
la importancia que reviste, en este caso, el tema sobre "La Conquista
de México"; la Dramatizacién serd el instrumento o medio didactico -
por el cual se pondra en practica la estrategia para lograr los -—--—-
objetivos propuestos, y para que el educando adquiera y desarrolle -

los conocimientos tedricos y metodolégicos que le ayuden a formarse -
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una mentalidad cientifico, critica y creadora para el logro de una so

ciedad mas justa.

En el programa de tercer grado de educacién primaria como -—-

parte de la unidad seis, se enumera el siguiente objetivo:

"Valorar la actitud de defensa del pueblo mexica ante la Con--

quista de México, y los hechos mds importantes que la determinan".
El presente tema "La Conquista de México" se desarrolld el -
dia 28 de mayo de 1992, basado en la creatividad tanto del alumno —-—

como del maestro y bajo las siguientes actividades metodolégicas:

1. El alumno realizd una lectura en silencio del texto "La Con—-—

quista de México-Tenochtitlén".

2. Lectura del texto por el maestro.

3. E1 alumno comentd con sus compafieros y maestro acerca del coa

tenido del texto.

4, El nifio consulté en su diccionario el significado de las pala

bras que desconocia.

5. E1 alumno contestd preguntas orales relacionadas con el texto.

6. Se les hizo ver la necesidad de "La Dramatizacién'' del texto.

7. Repartir los personajes.
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8. Destacar con sus compaifieros y maestro, las caracteristicas de
cada personaje (rasgos fisicos, actitudes, estados animicos,

gestos, mimica, etc.) y emplear materiales para caracterizar-

los.

9. Acondicionar con ayuda de los alumnos, el espacio para ita —-—

representacién de "La Conquista de México-Tenochtitlan".

10. Acordar con el grupo los movimientos corporales y desplazamien

tos, en el espacio que le ayuden a interpretar el personaje.

C. Estrategia evaluativa

Mi propuesta pedagbgica, se fundamenta en la "Pedagogia Opera
toria", cuyo énfasis se coloca en el desarrollo de procesos mis que, —
en el logro de resultados, Por tal razén serad fundamental la observa-
cién del trabajo cotidiano, superando la mera aplicacibén de pruebas -

cerradas, para asignar una cierta calificacidn.

Por eso, he considerado a la evalugcién como una actividad -
sistemédtica y continua, integrada dentro del proceso educativo que --
tiene por objeto; proporcionar informacidén para mejorar el proceso, -
reajustar los objetivos, revisar criticamente los métodos y recursos,
planes y programas, para facilitar la mdxima ayuda y orientacidén a los

alumnos.

Por ello se afirma que:
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"La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistemético, median
te el cual se recoge informacidén acerca del aprendizaje del —-
alumno, y que permite en primer término mejorar ese aprendizaje,
y que en segundo lugar, proporciona al maestro elementos para -
formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad -
del aprendizaje logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer
con ese aprendizaje". g

La evaluacién sistemitica y continua, viene a constituir la -—-
clave para mejorar todo el proceso educativo, pues permite al alumno -
tener una visibén mis clara de sus logros y dificultades, desplegando -
ante el maestro, un panorama mAs claro del desenvolvimiento progresivo

del grupo y de cada alumno en particular.

"Es decir, considerar la valoracibén como parte esencial del pro-
ceso enseflanza-aprendizaje. Esto es necesario debido a que --
existe una triple relacién entre los objetivos, los procedimien
tos pedagbgicos y la valoracién. O sea, en esta relacién, —-
cualquier cosa que ocurra en una de las partes ?e este triéngulo
pedagbgico efectuard directamente a las otras".

Para evaluar el papel que desempefié el alumno, he considerado -
un sistema de ensefianza abierto, democrético, en lugar de rigido y ---
selectivo, donde el tipo de evaluacidn sea orientador, participativo y
critico, en lugar de sancionador y restrictivo, y donde los instrumen—-

tos sean diversificados, en lugar de un examen estricto y cerrado.

"Porque mientras mds rigido es un proceso de ensefianza, mis des-
plaza el papel del alumno y menos lo considera como individuo,
por lo tanto es imprescindible que la evaluacibén se convierta -
en un acto educativo: Una mejora del proceso de aprendizaje y
una ayuda para el alumno".(57}

Es frecuente, que con fines de calificacién, el dnico recurso -

(55) U.P.N. "Evaluacidén en la Prictica Docente", SEP, México 1988,p.284.
(56) JAROLIMEK JOHN "Las Ciencias Sociales en la Educacién Elsmental",
Edit. Pax-México, México, 1980, p. 448.
(57) CARRENO H. FERNANDO. "Enfoques y Principios Tebricos de la Evalua
cién". Ed. Trillas. México 1987. SEP. Ajustes al Programa Vigente
L, . ;
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empleado sean pruebas escritas, y si el escolar muestra en ellas un ren

dimiento bajo, no tenga acceso a una segunda oportunidad (a veces ni -

siquiera llega a ver sus examenes de nuevo para saber en que fallf).

La propuesta pedagbgica que sirvid como recurso didactico para
solucionar la problemdtica que se plantea, es "La Dramatizacién", la -
cual, baséndose en la "Pedagogia Operatoria", requiribé de una participa
cién democratica y activa del educando, quien, haciendo acopio de la -
experiencia vivida y obtenida por medio de la accidbm, en la ejecucidn y
desarrollo de las actividades propuestas pudo construir sus conocimien-
tos, los cuales requirieron de una evaluacién que ofrecid resultados -
favorables y positivos, con los cuales nos pudimos formar un juicio va-

lorativo, constatando ademds que se lograron los objetivos.

Para registrar los resultados, se emplearon "escalas estimati-
‘vas", donde se cuantificé numéricamente, los rasgos principales de las
actividades realizadas por los alumnos, durante todo el proceso de  --
construccién del conocimiento. Por supuesto, que se les explicd cémo y
en qué aspectos se les iba a evaluar, para que ellos pusieran todo su

empeno.

En esta propuesta, los principales aspectos (con sus rasgos -

caracteristicos) que se evaluaron son:

A) Hacer comentarios acerca de la Conquista de México:

a.l.Da una secuencia al comentario.
a.2 Menciocna detalles como: vestido, alimentacidn, costumbres,

celebraciones, idiomas, vivienda, cantos, bailes, armamentos,

~nt —~
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B) Elaborar un resumen acerca de la "Conquista de México":

b.1. Sigue un orden en el resumen
b.2. Registrar a los personajes y hechos mds sobresalientes que
suscitaron.

b.3. Incluye detalles caracteristicos como: vestido, alimenta-

4 . 0 -« . -
¢ibén costumbres, celebraciones, idiomas, vivienda, canto,

baile, armas, etc.

C) Ilustrar lo que observaron y elaborar un peribédico mural en -

equipo vy lo titule "La Conquista de México-Tenochtitléan".

c.l. Considera todas las etapas importantes de la obra.
c.2. Da una secuencia de orden o seguimiento de la obra.

c.3. Hay congruencia de lo elaborado con lo que observd.

La escla que se utilizé para cuantificar cada rasgo fue:

0 No lo hace
1 81 1o hace

2 Lo hace muy muy

Los resultados fueron traducibles a la escla numérica ofi-

cial de seis niveles (5 al 10), otorgando valores proporcionales de -

la siguiente manera:

Total de puntos Calificacidn
6 10
5 9
4 8
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Total de puntos Calificacién
2 6
1 5

s

Un ejemplo de esta escala, quedd asi:

RASGOS | A) Hacer comentarios

No. | NOMBRE a.l. a.2. a.3. Total Calif.

1 Ferndndez Gonzélez Diego A.|2 2 1 5 9

La forma anterior de evaluacidn, fue realizada en base a las ob

servaciones hechas por el profesor. (ver anexo "A" hojas de escalas -
estimativas). Ademis puede apreciarse cbémo la evaluacibén con este  ——
recurso logra mejorar el proceso educativo, pues la elaboracién de ello
exige que el profesor precise metas, que, por supuesto, explicitard a -
sus alumnos, antes que éstos realicen su trabajo, para que se esfuercen

por alcanzarlas.

También, las escalas estimativas permiten al maestro, diagnosti
car casi a simple vista, el o los aspectos en que su grupo en general,

o cierto alumno en particular, requerirad mayor atencidn.
Sobre los hechos mds importantes:
D) Resolver cuestionarios a libro abierto, en donde resalte la —

capacidad critica, reflexiva y creativa del nifo tal como lo -

afirma Porfirio Moréan Oviedo, al decir:



84.

"Que, aunque este tipo de examen exige una concepcibén distinta
del proceso ensefianza-aprendizaje, pero tendria a su favor -
practicar una evaluacidn cualitativa capaz de analizar cuali-
dades, como creatividad, interpretacibén personal o grupa% -
juicio critico y manejo de material bibliografico, etc.” 58)

Todo lo anterior se registrarid en forma sistemdtica y objetiva,
y serin consideradas como evaluaciones sumativas, ya que, ambas eva——
luaciones se promedian para obtener la calificacibén definitiva. (Ver

anexo "B" resultado final del proceso ensefianza-aprendizaje).

CUESTIONARIO No. 1
INTRUCCIONES: Relaciona las dos columnas,escribiendo el n(mero dentro

del paréntesis.

1. Ordend a Cortés que realizara la exploracién y colonizaci6én de las

tierras desconocidas. ( ) Hernén Cortés

2. Acompafio a Cortés en la expedicién de

la Conquista de México. ( ) Arcos, flechas y
lanzas.

3. Tipo de armas que usaron los espafoles. ( ) Diego de Velazquez
4. Tipo de armas que usaron los mexicas. ( ) Pedro de Alvarado

5. Fundbé la ciudad que hoy se conoce como
Veracruz. ( ) Cafiones y espadas

(58) MORAN Oviedo Porfirio "Proceso de evaluacién y acreditacibén en
el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva  —-

grupal". U.P.N. Evaluacién en la practica docente. Antologia
S.E.P. México, 1988, p. 275.
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CUESTIONARIO No. 2

INSTRUCCIONES: Subraya la palabra que dé la respuesta correcta a cada

s 7
cuestion.

1. Esclava que sirvid de intérprete a los espaiioles.

a) Tlatoani b) Tonantzin c) Marina o Malinche

2. Nombre que se les daba a los pintores mexicas.

a) Tlacuilos b) Hechiceros c) Sacerdotes

3. Medio utilizado por el que enviaban las noticias, de un lugar a otro.

a) Teléfono b) Mensajeros ¢) Correo

4. Después de enterarse de la noticia mandd regalos a Cortés

a) Moctezuma b) Cuauhtémoc ¢) Cuitldhuac

5. Al entrar a Tenochtitl4dn, 1lamé la atencién algo que los sorprendib.

a) Los arboles b) Como vestian c¢) Templos y palacios

6. A los mexicas les llamb la atencidn.

a) Cémo vestian b) Coémo caminaban c) Cémo se reian

7. Es la forma en que Moctezuma recibid a los invasores.

a) Con guerra b) En paz c) En coro

8. Moctezuma se preocupd porque pensd que Cortés era el dios que venia
a quitarle el trono.

a) Quetzalcbatl b) Huitzilepochtli c¢) Tléloc
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CUESTIONARIO No. 3

INSTRUCCIONES: Escribe en la linea la palabra que conteste correcta

. mente cada cuestién.

Las Riquezas de México, Pedro de Alvarado, Los Indigenas, La
Noche Triste, Cuauhtémoc, Le quemaron los pies, Toma ese punal

que tienes en el cinto y métame.

Los regalos ofrecidos a Cortés fueron la causa para que despertara

la envidia de los espanoles por

Cuando Cortés salid de Tenochtitlén rumbo a Veracruz, dejd encarga

do de las tropas a

Pedro de Alvarado y su gente cometieron abusos y crueldades y -

mataron a traicidn a

Derrota que sufrié Cortés al regresar a Tenochtitldn y que se llamd

Ultimo Emperador Azteca que fue designado tlatoani de los mexicas,

cuyo nombre significa "4guila" que cae

Castigo que le dieron a Cuauhtémoc para que dijera donde escondian

el tesoro.

Frase popular que dijo Cuauhtémoc a Cortés
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CUESTIONARIO No. 4.

INSTRUCCIONES: Busca en tu diccionario el significado de las siguien

a)

b)

d)

e)

£)

g)

h)

i)

tes palabras.

Tlatoani

Vasallo

SGbdito

Tlacuilos

Huestes

Bergantines

Expedicidn

Conquistador

Indigenas
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D. Operativizacibén y desarrollo de la propuesta pedagdgica.

El dia 29 de mayo de 1992, incié la clase preguntando:

- ¢(Han visto alguna pelicula, nifnos?
—-iS1! contestan

-iFEn dbénde la han visto? pregunté, ¢En el cine o en la televisién?

Contesté German: "yo el otro dia vi una de Mario Almada en la -

televisién profe, donde le matan a toda su familia".

Irrumpié Joel: "Pero se mueren de mentiras verdad profe", iSi!

contesté; estéin actuando, somn actores.

Segui preguntando: (A quién le gustaria ser actor?
iA mi, a mi! contestan al unisono todos; entonces les pedi:

"Pasen al frente para hacerles una prueba, porque a todos los ——__

artistas les hacen una prueba antes de actuar'". Segui hablando:

"La prueba consiste en lo siguiente: pasard de uno en uno a imitar
a una persona que esté hablando de la siguiente manera: enojado, triste
y alegre; la frase que van a decir es: "El 4rbol es considerado como el

mejor amigo del hombre".

Ya que logré que los alumnos se interesaran en participar, les -
narré la historia "La Conquista de México-Tenochtitlan" tema principal de
la clase, haciendo énfasis de los principales protagonistas que intervi--

nieron en el acontecimiento histdrico.
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Al término de la narracién, les pregunté a los nifios: ¢Les gustd

la historia? iSi! responden los nifos.

Entonces, les propuse que iban a actuar y, a representar lo que
pasd en la historia. Para esto pedi participantes voluntarios, quienes
imitarian mediante un drama a los principales personajes de la narra--—-

cidén, quedando distribuidos de la siguiente manera:

Personajes espafioles:

Diego Alfonso Fernindez Gonzalez (Diego de Velazquez)
Germin Guerra Silva (Hernin Cortés)

José Miguel Gonzédlez Rojas (Pedro de Alvarado)

Soldados Espanoles:

Valentin Tirado Gonzélez
José Félix Manzano Villegas
Vicente Manzano Villegas

JOel Enrique Patifio Rios

Personajes Mexicas:

Isaac Lora Judrez (Moctezuma)

Sergio Abraham Vazquez Rodriguez (Cuitléhuac)

Rafael Gutiérrez Lépez (Cuauhtémoc)
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Guerreros Indigenas:

Jorge Ivan Vazquez Mendoza
Santos Arcadio Gonzilez Rojas

Francisco Javier GonzAlez Pina

Tlacuilos (Pintores)

José Angel Vazquez Manzano

Mensa jeros:

Jesis Alberto Manzano Villegas

Mujeres Indigenas:

Dulce Yujié Ortiz Caravantes
Daniela Salazar Gonzilez

Sandra Luz Lépez Flores (Malinche)
Rosa Amelia Vazquez Madrigal
Adriana Manzano Rangel

Maria Cristina Gutiérrez Pifia
Ogladina Manzano Ibarra

Marta Elena Ulloa Rendén

Iris del Carmen Gutiérrez Lbpez

Una vez hecha la reparticién de los personajes, se procedid a
repartir los guiones correspondientes a cada una de las escenas y par

ticipacidén de los actores.
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El dia 2 y 3 de junio se hizo un ensayo general, donde se prac
ticaron las caracteristicas de cada personaje (rasgos fisicos, actitu-
des, estados animicos, gestos, mimicas, etc.), también se emplearon —-
los materiales y las vestimentas para caracterizarlos, se acordd -
ademis, con el grupo, los movimientos corporales, los desplazamientos
en el espacio que serviria como escenario y que les ayudaria a inter—

pretar el personaje.

El dia 5 de junuio, fecha muy especial para los nifos, ya que
ese dia darian escape a sus emociones, creatividad y capacidad para —-
demostrar, lo que s6lo ellos como ninos, y de acuerdo a su desarrollo

intelectual pueden interpretar, construir y reconstruir los conocimien

tos histéricos-sociales; se dieron a la tarea de preparar el saldn de

clases, el cual serviria de escenario. Una vez preparado el aula y -
acondicionado el teldn con las sédbanas, se les hizo una imvitacién a -
todos los nifios y maestros de los demds grupos, contando también con -
la presencia de algunos padres de familia; ya ubicados en sus bancas -
se abrib el telén y se dio principio a la dramatizacién de "La Conquis
ta de México-Tenochtitlan", el cual, estaba dividido en 15 actos o --

escenas:

Primer Acto: Aparecen Diego de Veldzquez (Diego Alfonso) dan-

instrucciones a Hernan Cortés (German).

(D.V.) "Quiero que partas hoy mismo a las tierras desco-
nocidad y realices las exploraciones, dominacidn
y colonizacién de todos los teritorios que vayas
pisando, se de buena fuente que hay mucho oro, -

tienes que tomar posesién en nombre del rey".
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(H.C.) Contesta:

"iSi! sefnor,
Ve a sus soldados y les dice:
iVamonos a la conquista!
Parten Hernan Cortés acompaiiado de Pedro de Alvarado

y otros; al llegar a territorio mexicano el conquista

dor tiene varios enfrentamientos con los indios.

Segundo acto: (21 de abril de 1519).

Aparecen en escena, luchando espanoles contra los indios, -
siendo estos Ultimos derrotados por la superioridad de las -
armas de los espafioles, quienes toman posesién de los terri-

torios sometidos y fundan lo que hoy es Veracruz.

Cortés hace la paz con los indios, quienes como una costum—-
bre .de su pueblo le regalan varias esclavas al Conquistador,
entre las que iba una llamada Malintzin bautizada después -

por los espaifioles como Marina o Malinche (Sandra Luz).

Tercer Acto: Aparecen los indios con las esclavas.

(1) "Recibe sefior, estas esclavas en sefial de paz con nuestras -

razas y considéranos tus vasallos'.

Entre los indigenas se encontraban los tlacuilos (pintores)

haciendo dibujos de los espafioles y lo entregan al mensajero

(Jesiis Alberto).
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(T) "Llévalo a nuestro gran Tlatoani Moctezuma, para que se en

tere de los recién 1llegados".

Cuarto Acto: Aparece el mensajero ante Moctezuma.

(Men.) "Recibe este mensaje sefior que te mandan los tlacuilos"
Al enterarse Moctezuma, se preocupa y ordena a un grupo de

indios.

(Moct.) "Lleven estas vasijas de oro y estas joyas al tlatoani  —

extrano".

Quinto Acto: Aparecen los indios ante Cortés.

(I)"Recibe estos regalos en nombre de nuestro tlatoani Moctezu-

ma, en sefial de paz con nuestras razas'.

Cortés pensd con ambicidn:

(H.C.)"iQué maravilla, aqui debe haber mucho oro y otras cosas --

como éstas!"

Sexto Acto: Los enviados regresan a Tenochtitlén y cuentan todo lo que

vieron a Moctezuma.

(I)"iSefior, son muchos hombres con vestidos muy raros, animales
extrafos, con palos (espadas) que cortan ichas! y dragones

(cafones) que matan!
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Séptimo Acto: Entra Cortés con sus soldados a Tenochtitldn en
(1519).

(S) "i0h, que maravilla, que hermosa ciudad, sus pala
cios son bellos cubiertos de oro, mire sedor -
cudnta gente y qué raro visten, esto es un suefio™
Aparece Moctezuma con.su gente,; lleno de joyas y

bizen vestidos. .

() "Estén en paz en mi palacio, mi gente y yo nos -
sujetamos a las Ordenes de tu rey, somos tus -
vasallos".

Moctezuma preocupado pensé:

(M) "Este es el tlatoani Quetzalcdatl y viene a qui—-
tarme el trono, le obsequiaré mucho oro para que

se vaya de mi palacio".

Octavo Acto: Aparecen en escena Moctezuma y su gente con rega
los.
(Moct.) "Toma estas piezas de oro y estas joyas con la -

condicién de que te retires de mi palacio".
Cortés a solas con sus soldados y con mucha envi-

dia.

(H.C.) "iNo, no nos iremos de estas tierras, los indigenas

esconden un tesoro, estoy seguro, vamos a sometez

los y a quedarnos con todas las riquezas!"
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Noveno Acto: Cortés tiene que salir de Tenochtitlan con rumbo a Vera

cruz y deja encargado a Pedro de Alvarado.

(H.C.) "Voy a tener que salir a Veracruz, te quedas al frente -

de la tropa".

(P.A.) "iSi, sefior! en nombre de vuestro rey cumpliremos y espe-

raremos su regreso".

Décimo Acto: Aparecen los indios danzando y cantando.

(1) "{Ah, eh, ah, eh, ah, eh™!
Yatigualague Tonantzin Maria
campa mosa gualicaxdéchitl
quimpancinco se tu nana
quimpancinco Guadalupana

para que meca tu bendicién".

Inesperadamente entran los espafioles matando a traicidn,
cometiendo abusos y crueldades con los indigenas. Pero

viendo la masacre que cometian, los indigenas se ordena-
ron y se enfrentan a los espafioles en una lucha encarni-

zada.

(P.A.) Grita a uno de sus soldados.

"iVete rapido y dile a Cortés que necesitamos su ayuda'!

Onceavo Acto: Cuando Cortés regresa es atacado por los indigenas, -

sufriendo muchas penurias.
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(H.C.) Grita "iVémonos, no podremos deétenerlos, son demasiados y

son muchas las bajas que tenemos, huyamos"!

Doceavo Acto: Aparece Cortés llorando sentado bajo un &rbol.

(H.C.) Gimiendo y llorando: "Hemos sido derrotados cruelmente -
por los indios, son muchos mis soldados muertos y otros -
14 f - . . I'"
mas fueron hechos prisioneros, pero, ilos vengaré!
A este.acontecimiento se le conoce como la noche triste.
(H.C.) A su tropa.
"Prepdrense, tomaremos a como dé lugar, cueste lo que cues

te la gran Ciudad de Tenochtitlan y la destruiremos, -

matemos a todo el que se resista'.

Treceavo Acto: Muere Moctezuma a causa de las heridas causadas por
las piedras lanzadas por sus vasallos y nombran al

sucesor.

(I) "iOh! gran tlatoani Cuitldhuac, te nombramos nuestro rey,
iViva, hurra, viva'l
Pero éste, muere a consecuencia de la viruela, enfermedad
traida por los espafioles y proponen a Cuauhtémoc.

(1) "Ahora que murid Cuitlédhuac, tu serés el sucesor del trono,
porque el pueblo te ha elegido por ser el mas valiente de
los guerreros, tlatoani Cuauhtémoc”.

Y se deja escuchar el jibilo de todos.

Para entonces tanto espafoles como los indigenas ya se e

|»

taban preparando para el enfrentamiento final.
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Catorceave Acto: Aparecen en escena peleando espanoles y mexicas, siendo
estos tltimos derrotados por la superioridad de sus -

armas, cayendo asi, en manos de los espanoles la gran

Tenochtitl4dn )13 de Agosto de 1521).

Quinceavo Acto: Cuauhtémoc es hecho prisionero y atormentado.

(H.C.) QuemAndole los pies le pregunta:

Dime, (Dénde esconden el gran tesoro y les doy mi pala
bra de perdonarte la vida a ti y a tus seguidores?

Cuauhtémoc contesta:

(9] "prefiero la muerte, a la verguenza de verme vencido -
ante mi pueblo; t, tlatoani traicionero, toma ese -—-
pufial que tienes en el cinto y mitame".

Se cierra el teldn lentamente cuando Cuauhtémoc es --

asesinado.

E. Observaciones y resultados de la propuesta pedagdgica.

El dia 5 de junio de 1992, siendo las 11:00 hrs., nos
propusimos llevar a cabo tan esperada obra, conjuntamente con los nifos
nos dedicamos a preparar el salén de clases, el cual sirvié de escenario
donde los alumnso representaron los acontecimientos histoéricos de "La -
Conquista de México-Tenochtitlén"; ya separado el espacio donde se ubica
ria el plblico asistente y el espacio donde se desarrollaria la dramati-
zacién, se adornd el lugar y se ubicé el teldén que fue elagorado con las

sdbanas que los nifios consiguieron; luego se procedié a invitar a los -
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nifios y maestros de los demds grupos, a quienes se les notaba en su cara,
el interés por ver la participacidén de los alumnos de tercer grado, se -
hizo una invitacidén también a los padres de familia y al director de la -
escuela. En seguida los nifios se pusieron sus vestimentas, y tomaron los
utensilios que los caracterizaba con los personajes que representarian, -
una vez preparados los protagonistas de la dramatizacién y ubicados los -

espectadores, se dio inicio abriéndose lentamente el teldn.

Es importante senalar que al inicio de cada acto, les narraba lo

que ocurria en cada una de las participaciones, para que los nifios espec-

tadores tuvieran una idea y una secuencia ldgica en la comprensién de la
obra, ya que ellos no participaron en la preparacidén y desarrollo del ——

tema "La Conquista de México-Tenochtitlén".

Una de las observaciones que me 1llamd mucho la atencidén fue que,
los nifos con su individualidad y naturalidad de hacer las cosas, represen
taban al personaje con una espontaneidad como si en realidad fueran ellos,
hacian gestos, mimicas, ademasnes, se deslizaban sin ning(in prejuicio ni
temor sobre el escenario, para ellos era un juego, en el que construian

y recenstruian la historia, se comunicaban, se condicionaban cuindo y _

cbémo deberian entrar en la escena; algo muy importante que pude constatar
fue, que los ninos, que dentro de las clases que se desarrollaban normal-
mente en el aula no querian participar ni mucho menos hablar ya sea por -
su timidez o por problemas sociales; o que habian demostrado un retrai——-
miento, y por supuesto, un bajo rendimiento escolar, en ese momento eran

mas activos, més capaces y elocuentes en cada una de sus intervenciones,

como sucedid en el acto de la llamada "Noche Triste", donde German -

represent a Hernan Cortés, y haciendo su papel protagbnico, llord con -
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una naturalidad como lo hizo el conquistador al ser derrotado en aquel

entonces, el cual se menciona mucho en los libros de texto.

Por eso estoy seguro, que, con el empleo de esta propuesta se
aventaja mucho a las técnicas y métodos tradicionales; con la dramati-
zacién, los nifios experimentan otras formas de enfrentar las situacio-
nes ya que ponen en practica todos sus sentidos, capacidades psiquicas
y biolbgicas, como lo afirma positivamente Pauline Furness en el senti
do de que: "La Dramatizacidén" utiliza e integra a la totalidad del -
individuo, y no Gnicamente su capacidad intelectiva, sino, todas las -

habilidades motoras, soclales y emocionales participan simulténeamente.

También afirma que a los nifios a quienes las actividades acadé
micas tradicionalmente intelectiva, han desanimado, se animan fécilmeg

te con "La dramatizacién'.

Fueron 50 minutos que pasaron desapercibidos, ya que se hicie-
ron pocos por la motivacidén y entusiasmo con que participaban los alum
nos, se notaba mucha energia, entrega y dedicacién, comparada con las
clases que normalmente llevdbamos a cabo con una metodologia puramente
verbal y libresca (tradicionalista), en donde el nifo tenia una actua-

cién pasiva, ocasionandole aburrimiento y bostezando de cansancio.

Al concluir la dramatizacidén se dejé escuchar el aplauso y la
algarabia de los espectadores (nifios, padres de familia y maestros), -
quienes sugirieron que se presentara de nueva cuenta dentro del festi-

val de fin de cursos que organiza la escuela.
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De esta manera y con estas condiciones, es como se llevd a cabo
la operativizacibn de 1a\dramatizacién, la cual sirvib como un recurso
diddctico, para contribuir a la solucidn de la problematica planteada,
y que es la propuesta pedagdgica que he considerado para lograr mi supe
racién dentro de mi labor docente. Y lo que considero mds importante -

an, mi titulacién de licenciatura en nivel primaria, dentro de la U.P.N.

F. Relacién con otras Areas y materias complementarias

La propuesta pedagbgica, que presento COmO recurso didactico -
para solucionar la problemitica planteada dentro del campo de lo social,
enlaza aspectos de las diversas disciplinas que forman el contenido de
las ciencias politicas, como son: historia, geografia, sociologia, --
ciencias politicas, psicologia social, filosofia, antropologia,economia,
etc; y presenta una estrecha relacién con las demis &reas y contenidos

del programa de educacidn primaria.

En relacién con el area de Espanol:

1. Se adquiere habilidad en la lectura y facilita la comprensién -

de la misma.

2. Desarrolla la habilidad para expresarse creativamente.

3. Amplia el conocimiento, el significado de nuevas palabras y -

enriquece su vocabulario.

4. Fomenta el desarrollo, la habilidad para la redaccién de ideas

principales y la expresidén escrita.
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En relacidén con Matematicas:
Al dramatizar actividades de compra-venta en una tienda, se fomen
ta la habilidad en la solucibén de problemas reales y el uso de -

unidades de medida, de tiempo, etc.

Se comprende el valor de los ndmeros enteros, fracciones y deci-

males dentro de una cantidad.

Se adquiere capacidad para solucionar problemas sobre las opera-

ciones fundamentales, de probabilidad, estadistica y de proble--

mas sobre la obtencién de perimetros, &reas, volGmenes, etc.

En relacién con las Ciencias Naturales:

Se puede dramatizar la germinacibén de una semilla.

La funcién correlacionada de los diferentes aparatos y sistemas.

La funcién que juega cada 6rgano dentro de un aparato.

El valor de las diferentes vitaminas.

Los diferentes accidentes a que son expuestos y la solucidn de

ellos.

Juega una gran importancia en la comprensién de los pasos del

método cientifico, al realizar algin experimento.
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En relacidén con 1o moral y civico:

Al dramatizar situaciones vinculadas con la formacidén de buenos
habitos, y las diferentes conductas que tienen que adoptar los
alumnos: en el recreo, en el saldén, en la calle, en su casa, -

etc.

Al representar la forma en que estan integrados los diferentes

poderes p(blicos.

Fn relacién a la Educacidn Artistica:

Al dramatizar cualquier tema del &rea o asignatura que sea, el

nifo aprende a utilizar y a comunicarse con los diferentes len

guajes: (mimicos, pictograficos, oral, etc.)

Aprende a desplazarse con naturalidad, dominando todos sus mo-

vimientos corporales.

Adquiere experiencia para el canto, baile y la participacién en

la oratoria y declamacidn.

En relacién con la Educacién Fisica:

Al representar, dentro y fuera del salén, los diferentes juegos

y deportes que se practican en la comunidad.

Al comprender las diferentes posturas correctas que debe de uti

lizar: al sentarse, caminar, correr, etc.
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En relacién con la Educacién Tecnoldgica:

1. Al dramatizar, aprende a elaborar los utensilios y vestimentas,
ademas, adquiere conocimientos de su utilidad en lo personal, -

como en lo general dentro del contexto social.

Estos sblo son algunos de los principales aspectos que se pueden

caracterizar y representar por medio de la dramatizacién.

La utilizacioéon di este medio tiene un gran valor, debido a que
estimulan el aprendizaje de estudios sociales. Ayudan al nifio a agudi-
zar su capacidad de observacidén, dan un significado a las actividades -
de investigacién, hacen comprender mejor los sentimientos de los demas,
al poner al nifio en el lugar de otra persona, les proporcionan experien
cia en la forma democratica de vida, ayuda a crear y sostener el interés,
motivando por lo tanto, el aprendizaje y brindando una situacién exce—-

lente para que el maestro observe el comportamiento de sus alumnos.
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CONCLUSIONES

La nueva pedagogia debe estar basada en los intereses y necesi
dades del nifio, pasando de los procedimientos puramente verbales a los
métodos de accidn, para que con su participacién activa y directa, -
construya su propio conocimiento; propiciarle un ambiente favorable de
libertad y democracia. La ensefianza debe estar encaminada a desarrollar
la facultad de elaborar conocimientos, de desarrollar la inteligencia

y la personalidad.

En todas las situaciones de aprendizaje, el maestro debe de co
nocer los procesos mentales propios de la inteligencia infantil y sus
formas particulares de interpretar la realidad, para no contrariar su
evolucibén esponténea, sino potenciarla, sirviéndole, ademés, para dise

fiar las estrategias y recursos metodolégicos més adecuados.

La dramatizacién constituye un recurso valioso en la ensenanza
de la historia, ya que ofrece al alumno miltiples experiencias en  --
forma democrdtica; contribuye a dar significado a la investigacién, -
facilita y estimula el aprendizaje, y los sentimientos y actitudes de
otros hombres al poner al nifio en lugar de otra persona; desarrolla la
capacidad de observaci6m, propicia habilidad para expresarse creativa-

mente.

Mediante esta técnica, se revela que se pude utilizar el mundo
interior del nifio; se favorece la sociabilidad de los alumnos y permi-
te la participacién de los timidos. Ademds permite el sano esparci-—-
miento y propicia a los nifios el entusiasmo y la alegria contagiosa de

su edad.
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La preparacion y superacidén de los docentes, es fundamental para

poder contribuir en la transformacidén y mejoramiento del sistema educa-

tivo.

La evaluacibén de todo aprendizaje debe ser considerada como -
parte esencial del proceso ensefanza-aprendizaje. Esto es necesario -
debido a que existe una triple relacidén entre los objetivos, los proce-

dimientos pedagbgicos y la valoracidn.
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a4 N E X O A"

HOJAS DE EVALUACION POR EL PROFESOR A LOS ALUMNOS DE ACUERDO

A LOS CRITERIOS  ESTABLECIDOS.
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ESCALA ESTIMATIVA PARA LA EVALUACION

Aspectos a evaluar.

A) Hacer comentarios acerca de la "Conquista de México".

B) Elaborar un resumen acerca de la "Conquista de México".

C) Ilustrar lo que observaron y elaborar un periddico mural en

equipo y lo titule "La Conquista de México-Tenochtitlan".

Escala que se utilizd para cuantificar cada rasgo.

O no lo hace

I si lo hace

2 1o hace muy bien

Fueron equivalentes en la escala numérica oficial de seis nive

les (5 al 10).

Puntos Calificacién
6 10
S 9
4 8
3 7
2 6
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HOJA DE EVALUACION POR EL PROFESOR A LOS ALUMNOS.

—

Hhh“humhﬁhh RASGO$ A) Hacer comentarios.
No{ NOMBRE DEL ALUMNO al | a2 a3 Total Calif.
1 | Fernindez GonzAlez Diego A. 2 2 2 6 10
2 | Gonzélez Pifa Francisco J. i 2 2 5 9
3 | Gonzdlez Rojas José Miguel 1 2 2 5
4 | GonzAlez Rojas Santos A. 2 1 1 4
5 | Guerra Silva Germén 2 2 1 5
6 | Gutiérrez Lbpez Rafael 2 Y2 2 6 10
7 | Lora Juirez Isaac 2 2 2 6 10
8 | Manzano Villegas Jesis A. 1 1 1 3 7
9 | Manzano Villegas José F. 1 2 2 5
10 | Manzano Villegas Vicente 1 2 1 4
11 | Patifio Rios Joel Enrique il 2 1 4 8
12 | Tirado Gonzilez Valentin il i 1 3 7
13| Vizquez Manzano José A. 1 ] 1 3 7
14 | Vdzquez Mendoza Jorge I, 1 1 1 £} 7
15| VAdzquez Rodriguez Sergio A. 1 1l 1 3 7
16 | Gutiérrez Lbpez Iris del C. 2 i Ik 4 8
17 | Gutiérrez Pina Maria C. 2 A 1 5 9
18 | Lépez Flores Sandra Luz 2 il 2 5 9
19 | Manzano Ibarra Ogladina 2 2 2 6 10
20 | Manzano Rangel Adrijana 2 2 2 6 10
21 | Ortiz Caravantes Dulce Y. 2 2 I, 5 9
22 | Salazar Gonzélez Daniela 2 1l 2 5 9
23| Ulloa Renddén Martha E. 1 1 1 3 7
24 | Vazquez Madrigal Rosa A. 1 1 1 3 7
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T RASGOS | B) FElaborar un resumen
No.| NOMBRE m bl | »2 | b3 Total | Calif.
il Fernando Gonzélez Diego A. | 2 2 2 6 10
2 Gonzélez Pina Francisco J. | 2 2 1 5 9
3 GonzAlez Roijas José Miguel | 2 2 1 5 9
4 GonzAlez Rojas Santos A. 1 I 1 3 7
5 Guerra Silva Germén 2 ] 1° 4 8
6 Gutiérrez Lopez Rafael 2 2 1 5 9
7 Lora Judrez Isaac 2 2 2 6 10
8 Manzano Villegas Jesis A. 1 ik 1 3 7
9 Manzano Villegas José F. 2 il 1 4 8
10 | Manzano Villegas Vicente 1 il 1 3 7
11 | Patifo Rios Joel Enrique 2 2 1 5 9
12 | Tirado Gonzdlez Valentin 1 1l 1 3 7
13 | VAzquez Manzano José A. 1 1 1 3 7
14 | Vazquez Mendoza Jorge I. 1 1 1 3 7
15 | VAzquez Rodriguez Sergio A.| 1 1 1 3 7
16 | Gutiérrez Lopez Iris del C.| 2 2 1 5 9
17 | Gutiérrez Pifa Maria C. 2 2 1 5 9
18 | Loépez Flores Sandra Luz 2 1 1 4 8
19 | Manzano Ibarra Ogladina 2 2 2 6 10
20 | Manzano Rangel Adriana 2 2 2 6 10
21 | Ortiz Caravantes Dulce Y. 2 2 2 6 10
22 | Salazar Gonzélez Daniela 1 1 1 3 7
23 | Ulloa Renddén Martha E. ) 2 1 5 9
24 || VAzquez Madrigal Rosa A. 2 1 2 5 9




HOJA DE EVALUACION POR EL PROFESOR A LOS EQUIPOS.
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“*“Hﬁﬁhhhhhh_ RASGOS | C) Ilustrar y elaborar un periddico
No. | NOMBRE DEL ALUM A s |3 teeal | GEIE.
1 Fernidndez Gonzédlez Diego A. 2 2 2 6 10
2 GonzAlez Pina Francisco J. | 2 2 2 6 10
3 Gonzalez Rojas José Miguel | 2 2 2 6 10
4 Gonzélez Rojas Santos A. 2 2 2 6 10
5 Guerra Silva Germén 2 2 2 6 10
6 Gutiérrez Lbpez Rafael 2 2 2 6 10
7 Lora Juirez Isaac 2 1 2 5 9
8 Manzano Villegas Jes(s A. 2 1 2 5 9
9 Manzano Villegas José F. 2 1 2 5 9
10 | Manzano Villegas Vicente 2 1 2 5 9
11 | Patifio Rios Joel Enrigue 2 1 2 5 9
12 | Tirado Gonzilez Valentin 2 1 2 5 9
13 | VAzgquez Manzano José A. 2 2 2 6 10
14 | VAzquez Mendoza Jorge I. 2 2 2 6 10
15 | Vazgquez Rodriguez Sergio AJ 2 2 2 6 10
16 | Gutiérrez Lbpez Trisdel C. | 2 2 2 6 10
17 | Gutiérrez Pina Maria C. 2 2 2 6 10
18 | Lépez Flores Sandra Luz 2 2 2 6 10
19 | Manzano Ibarra Ogladina 1 1 2 4 8
20 | Manzano Rangel Adriana 1 1 2 4 8
21 | Ortiz Caravantes Dulce Y. 1 il 2 4 8
22 | Salazar Gonzdlez Daniela 1 il 2 4 8
23 | Ulloa Rendén Martha E. 1 il 2 A 8
24 | VAzquez Madrigal Rosa A. 1 il 2 4 8
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HOJA DE EVALUACION DEL CUESTIONARIO POR EL PROFESOR A LOS ALUMNOS.

T RASGOS D) Resolver cuestionario
No. NOMBRE DEL ALUMNO 1 2 3 4 Calif.
1 | Ferndndez Gonzilez Diego A. 10 10 9 10 10
2 | Gonzélez Pina Fco. J. 9 10
3 | Gonzdlez Rojas José M. ) 10
4 | GonzAlez Rojas Santos 9 10
5 | Guerra Silva Germén 10 10 9 10 10
6 | Gutiérrez Lépez Rafael 9 9 9 9 9
7 | Lora Juédrez Isaac 10 10 |10 10 10
8 | Manzano Villegas Jesis -A. 9 9 8 9 9
9 | Manzano Villegas José F. 9 9 8 10 9
10 | Manzano Villegas Vicente 9 9 9 9
11 | Patifio Rios Joel Enrique 9 9 9 9
12 Tirado Gonzélez Valentin 9 9 9 9
13 | VAzquez Manzano José A. 9 9 9 10 9
14 | VAzquez Mendoza Jorge I. 9 9 9 10 9
15 | VAzquez Rodriguez Sergio A. 10 9 9 9 9
16 | Gutiérrez Lopez Iris del C. 10 10 9 10 10
17 | Gutiérrez Pifia Maria C. 10 10 |10 10 10
18 | Lépez Flores Sandra Luz 10 10 9 10 10
19 | Manzano Ibarra Ogladina 10 10 |10 10 10
20 | Manzano Rangel Adriana 10 10 10 10 10
21 Drtiz Caravantes Dulce Y. 10 10 [10 10 10
22 | Salazar Gonzilez Daniela 9
23 | Ulloa Rendén Martha E. 10
24 | VAzquez Madrigal Rosa A. 10 10 10 10
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A N E X O "B"

HOJA DE CONCENTRACION DE LAS EVALUACIONES Y RESULTADO FINAL
DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.
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HOJA DE CONCENTRACION DE LAS EVALUACIONES Y RESULTADO FINAL DEL PROCESO.

[ S RASGOS

No. NOMBRE DEL ALUMNO A B C D Calif.
il Ferndndez Gonzalez Diego A. [10 10 10 10 10
2 GonzAlez Pina Francisco J. 9 10 9

-3 Gonzdlez Rojas José MIguel 9 10 9

4 GonzAlez Rojas Santos A. 7 10 9

5 Guerra Silva German 9 8 10 10

6 Gutiérrez Ldépez Rafael 10 9 10 9 10
7 Lora Juirez Isaac 10 10 9 10 10
8 Manzano Villegas Jesus A. 7 7 9 9 8
9 Manzano Villegas José F. 9 8 9 9 9
10 Manzano Villegas Vicente 3 7 9 9 8
11 Patino Rios Joel Enrique 8 9 9 9 9
12 Tirado Gonzalez Valentin i 7 9 9 8
13 Vizquez Manzano José A. 7 7 10 9 8
14 Vizquez Mendoza Jorge T. 7 7 10 9 8
15 ViAzquez Rodriguez Sergio A 7 7 10 9 8
16 Gutiérrez Lépez Iris del C. | & 9 10 10 9
17 Gutiérrez Pifa Maria C. 9 9 10 10 10
18 Lépez Flores Sandra Luz 9 8 10 10 9
19 Manzano Ibarra Ogladina 10 10 8 10 10
20 Manzano Rangel Adriana 10 10 8 10 10
21 Ortiz Caravantes Dulce Y. 9 10 8 10 9
22 Salazar Gonzédlez Daniela 9 7 8 9 8
23 Ulloa Rendbén Martha E. 7 8 9 8
24 Vizquez Madrigal Rosa A. 7 9 8 10 9




