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INTRODUCCION

nQuizés la historia univer
sal es la historia de unas
cuantas met&foras".

Jorge Luis Borges

Nuestra experiencia docente nos ha llevado a encontrarnos-
tantas veces con verdaderos problemas que la educacidn ha trqi
do con ella desde sus inicios. Se ha intentado dejar en el -
olvido los viejos conceptos que estriban en hacer de la escue-
la una simple fuente informativa. Actualmente se ha descubler
to que para lograr una formacidn m&s eficaz de los individuos-
existe la necesidad de revisar métodos y contenidos de ensefian
za. Estas revisiones nos han revelado que muchos errores se =
han ido prolongando en el esfuerzo de la educacibn. Estos an§
1isis no s8lo han descubierto fallas en el campo educativo =~
sino que nos indica que nosotros como maestros formamos parte,
en un sentido real y profundo, y que su destino depende {ntima
mente de lo que hagamos con &1, Este trabajo de investigacibn
esti dedicado a reexaminar elementos vitales para el aprendiza

je de las asignaturas.

La ensefianza de la historia universal en la escuela prima-



fia, sin duda alguna forma parte de una problemftica en la do ~
cencia, porque muchos alumnos han entendido esta asignatura co-
mo un simple campo de memorizaciédn y verborreaj; por lo tanto =~
pretendo hacer un anflisis de lo que constituye la ensefianza de
dicha asignatura de las ciencias sociales.

Este documento se compone de capitulos que especificamente-
hablan de los conceptos Yy teorfas que la historla maneja, su en
sefianza en la escuela primaria y de las posibilidades que ese -
vasto mundo representa en el aprendizaje de los nifios. Se eli-
gié una estructura de investigacibén que nos llevar§, primeramen
te a los conceptos de la historia, para llevarnos posteriormen-
te a su aplicacién en la escuela primaria, sin omitir un an8li-
sis de los contenidos program&ticos que la escuela elemental ma
neja, que si no son exhaustivos, si se hace una revisién de to-
dos los objetivos de los programas oficlales.

Una investigacién documental sirve esencialmente para brin-
dar a profesionistas nuevas perspectivas de los problemas que -
existen. Este trabajo intenta dar al maestro de educacién pri-
maria ejemplos claros, ideas nuevas para resolver los problemas
que el docente encuentra.

Estoy consciente de que la investigacibn realizada sblo re-
fleja una incipiente sugerencia en la tarea educativa; inicio -
que constituye un claro convencimiento de que es necesario con-
solidar este primer paso a la accibn prictica, para lograr en -

la escuela primaria un verdadero factor de socializacibn,.



CAPITULO 1
LA HISTORIA

A. Concepto

Historia es una palabra griega, del dialecto jonio, cuya in
terpretacidn en latfn es historia. Podemos decir que su sentji-
do se refiere propiamente a la "investigacién™ y que es ademis,
el relato que cuenta algo que sucedid como consecuencia de la -
intervencién del hombre; la historia es el recuerdo de los he -
chos del hombre para que éste no quede en el olvido, en el que-
intenta aclarar sus causas. La historia tiene su sede en la me
moria.

Cabe mencionar que la palabra historia aparece por primera-
vez en la literatura griega y que es Herodoto (484-420 A.C.), =~
originario de Asia menor a quién le llaman padre de la histo -
riae.

El intento de narrar los hechos de los hombres es mis anti-
guo que la historia misma, podemos observarlo en los propdsitos
de la &poca. Antes de Herodoto otros hombres se interesaron =
por los hechos del pasado, buscando organizarlos, se les cong =
cibd como autores de discurso en prosa. Se ha pretendido concep

tuar lo que es la historia que aunque tienen diversos enfoques,



:n su escencia coinclden.
Para Herodoto, la historia es la narracibén de los hechos, -
as{ se entiende en sus historias divididas en nuevos libros, -~
| ideas similares sobre la historia las sostienen Tucsfdides, que
-requiere de lectores atentos y reflexivos en su historia, este-
autor afirma que la historia es la narracién Gtil de los aconte
cimientos.

En la escuela alemana de Ranke se opina que la historia es-
. madre y maestra de la politica y que cada pueblo tiene su mane-
ra propila de ser y de existir, de esa manera solamente por la -
comparacibn de las diversas fases evolutivas de cada uno, es ca
paz de definirla con precisién.

Para el historiador Verniers: 1la historia fue en otro tiem
po m8s que ciencia, pero que hoy se constituye como una verdade
ra ciencia y la préctica de la investigacién histérica es para-
el espfritu una disciplina de primer orden. Podemos mencionar-
que en 1944 en la primera conferencia de mesa redonda para el -
estudio de los problemas de la ensefianza de la historia de Méxi
co don Jaime Torres Bodet expresa que la historla es la activi-
dad que nos permite reconocer nuestro pasado para comprender el
presente y preparar el futuro.

Concluyo que la historia es una ciencia social que tiene -
por finalidad hacer un estudio critico y objetivo de los aconte
cimientos humanos trascendentes, buscando la causa de ellos y -

las consecuencias.



B. Naturalega

La naturaleza de la historia se debe a que a través de la -
historia del hombre la que conocemos como tal, ha tenido dife -
rentes fines; artisticos, literarios o como simples mitos y le-
yendas. Conviene recordar que la historia no siempre ha trata-
do de encontrar la verdad y que su proceso evolutivo ha variado
desde la tradicién a viva voz hasta el testimonio escrito, don-
de el vigor de la explicacidn de los hechos humanos parece ser-
un punto de vista muy particular del escritor.

Muchos autores dicen que las narraciones histdricas sblo -
son mentiras que se pretenden hacer pasar como verdades. Paul-
Vilery (1871-1945) escritor francés quién ha criticado la histo
ria, opina que ésta Ginicamente ha servido como instrumento para
alardear ciertas posturas interesadas y que cuando no se encuen
tran antecedentes que justifiquen esos intereses, entonces se -
desvirthan los hechos o se inventan. Hay quienes dicen que los
fenbmenos no merecen ser estudiados porque pertenecen a un pasa
do irrepetible; pero desconocen la gran importancia que las ex-
periencias de la historia servirén para las futuras generacig =-
nes,

La historia no se considera dentro del campo de las cien -
cias exactas, tampoco dentro de las ciencias naturales, pero -
esto no quiere decir que la historia deje de ser ciencia aunque
se ocupe especificamente de estudiar las actividades sociales.

En una tenaz lucha, este campo de estudio logrd adquirir 1la



categorfa de ciencia teniendo que superar la erudicibén para con
vertirse con la ayuda de las ciencias que la auxilian en un es-
tudio sistem8tico, metbdico, razonado, que busca el enlace de =~
los hechos, no de todos completamente, sino de los trascenden -
tes, las causas que lo originaron y las consecuencias de los -
mismos y sobre esa base, proyectarse hacia la formulaciédn de -
generalizaciones y leyes que permiten prever en forma un tanto-

abstracta, los acontecimientos por suceder.
C. Teorias

Entendemos la historia como el resultado de una serie de -
factores, elementos y condiciones que al sintetizarse lo produ-
cen pero esa sintesis no permanece como un todo estereotipado,-
sin cambio alguno, sino que en su propio dinamismo crea una se-
rie de acciones y reacciones que son la causa de nueva sintg -
sis. Los acontecimientos histéricos no son un producto de gene
racidn esponténea, sino que es una constante evolucidn de ideas
y de situaciones. Asi empiezan a entenderlo los pafses que tra
tan de transformar la ensefianza de la historia narrativa, par -
cial, que tiene la quietud est8tica de los objetos de museo, -
en un aprendizaje dindmico, de acuerdo con las capacidades y ne
cesidades infantiles, esto se refiere que presente los hechos =~
en sus relaciones 18gicas, a fin de capacitar el alumno a enten
der el presente por medio del pasado y prepararlo para actuar -

en el futuro,



Muchos enfoques se han dado a la causalidad histérica que han
llegado a convertirse en las teorfas de la historia; pero que en-
términos generales podemos mencionar que se agrupan en tres: teo

logfa, clésica y moderna.

1. Teorfa teolégica

La teorfa teolégica parte del principio que todo 1o que exig-
te, causa y fin a la vez es producto de una voluntad sobrenatural
cuyo nombre genérico es Dios. Desde la creacibédn del universo, en
su sentido m&s alto, hasta la consumacibédn de los tiempos. Todo =-
lo que ocurre es el resultado de una voluntad suprema. El1 hombre
est8 sujeto a esa voluntad y a través de esas creencias divinas -
encuentra su propia explicacién.

Esta concepcidn histérica aparece en todos los pueblos del -
mundo que se propaga a través de tradicliones orales y literarias.,
Podemos decir que estas tradiciones han logrado trascender hasta-
4mbitos mundiales; en las que podemos observar que se componen de
narraciones; con una belleza literaria pero que no promueven el -
anflisis y el razonamiento que necesita la historia. Las teorfas
teolbdgicas, su méximo valor estriba en que tratan de normar moral
mente la conducta de los hombres. Todas las explicaciones de la-

existencia tienen siempre un origen divino.



2. Teoria clésica

Como pudimos ver en la teorfa teolbégica lo primordial es lo

divino, cabe aclarar que en la teorfa clésica, la individuali -~

 dad representada por el gobernante o el héroe es lo que predomi
na. Esta teorfa est& relacionada fundamentalmente a la llamada
historia externa. Estudia las conquistas, la lucha del poder,-
aspectos politicos que repercuten en el &mbito que se desea eg-
tudiar. Da mucha importancia a los hechos victoriosos en los -
que se activan lideres, gobernantes, militares o estrategias. -
Muchas impugnaciones sobre la teorfa cl&sica se deben a la lite
ratura que se ha falseado, halagado a personajes que han parti-
cipado en la historia; esto debido a que la novela histbérica ha
tenido un gran auge en los (iltimos tiempos. En México por ejem
plo en 1987 Fernando del Paso publicé su novela "Noticias del -
Imperio", que resefia el efimero imperio de Fernando Maximilia -
no, en el que podemos percibir que el gran narrador hace de la-
historia un compendio de ficciones, fantasfas, realidades, tra-
gedias, mitos, y leyendas. Podemos ver que aunque esta teorfa-
se humaniza en cuanto tiene como sujeto a personajes reales, al
gunas veces revestidas de cualidades de las que en verdad care-
cieron hace de lado la colectividad, al pueblo el que no cuenta
sino para servir de marco al personaje.

El aprendizaje de la historia conforme a esta teorfa, tam -
bién descansa casi exclusivamente en la memoria, en cuanto hay=-
que retener una inacabable sucesibébn de hechos, nombres y fe -

chas; para esta teoria el razonamiento y otras funciones inte -~



lectuales no se ejercitan y sblo en algunos casos se estimula al

estudiante con algunos prototipos dignos de imitar,.

3. Teorfas modernas

En su proceso el hombre ha descubierto que la historia no es
un producto de una voluntad divina, ni tampoco de las acciones -
que logra un simple hombre, sino que el fenémeno histérico es el
resultado de un conjunto de factores internos e influencias ex -
ternas que al juntarse lo produce; que es una constante evolu -
cibén en permanente dinamismo que encadena sucesos y que causa -
otros sucesivamente. Estas teorfas modernas han permitido a los
autores discutir sobre lo que da la historia, basados en el me -
dio geogr&fico en el momento histérico en situaciones dadas etc.

Desde luego que la historia se produce por factores geogr&fi
cos por factores cronoldgicos pero también influyen otros facto-
res como la actividad humana. El campo de la historia es ahora-
un gran volumen en el que se destacan todos los elementos de la-
sociedad humana, como la economfa, la geografia fisica, la geo -
grafia humana, etc.

Cabe destacar que dentro de las teorfas modernas el materia-
lismo histérico ha sido uno de los que mis trascendencia polfti-
ca y social ha tenido. Teorfa que afirma que el factor princj -
pal en el hecho histérico es lo econdmico, ya que constituye la-
estructura fundamental en la organizacidn social. En esta ten -
dencia se analizan la lucha de clases, en la que los detentado -

res de los bienes de produccidn defienden esa posesibdn en tanto-
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que las clases desposefdas tienden a la socializacibédn de los mis
-mos bienes. Sin embargo podemos percibir que la economia no es-
un factor finico. Sobre esa misma base material, la infraestruc-
tura se levanta todo, la organizacidn social con los otros factg
res culturales, las superestructuras, todo se interacciona, lo -
que provoca permanentes cambios.

Las teorfias modernas marcan nuevas perspectivas para que los
historiadores den nuevas disyuntivas, basadas en que el fenbmeno
histérico obedece a un encadenamiento de acciones y reaccliones -
que al sintetizarse lo producen, dando base a una nueva serie de
acciones y reacciones. No es la casualidad sino la causalidad -
lo que origina el hecho histérico.

No esti de m&s decir que son estas teorfas las que al maes -
tro de instruccidn primaria convienen para la conduccibn del -
aprendizaje de la historia. Porque el fenbmeno histérico exige-
la investigacién y reflexidn constante de las causas que origi -
nan los hechos, asf como las consecuencias que de los mismos ha-
yan resultado. Es f&cil entender que para el aprendizaje de la-
historia no hay que caer en la memorizacién de datos que hacen -

de la materia un esquema estereotipado.
D. Fuentes
Reconocemos como fuentes histéricas a todo aquello que nos =

permite mediante su estudio, conocer los hechos acaecidos dentro

de la vida de un pueblo. Son estas fuentes las que nos han per-



mitido conocer los fenbSmenos histbéricos que han ocurrido desde
los tiempos remotos. Sin embargo para que las fuentes llenen-
plenamente su cometido es necesario que se interprete conforme
al método histérico, que usa la heurfstica y el anflisis criti
co, adem&s que utilice cuidadosamente las ciencias auxiliares-
de la historia.

Recorriendo desde los inicios de la historia hasta nuestro
tiempo encontramos que las fuentes que nos han servido para -
adquirir su conocimiento ha sido a través de tradiciones, (vi-
va voz) y testimonios escritos, los restos humanos, monumentos
y utensilios. Para muchos autores la historia comienza con la
aparicién de la escritura, pues describe los sucesos de su -

tiempo. Pero las investigaciones nos han llevado a concluir -

que aparte del testimonio escrito existen otras fuentes que
nos‘describen la historia. Podemos hacer una clasificacibén -
acerca de las fuentes de la historia: restos y tradiciones.

Se consideran restos, los documentos, despojos humanos, £8
siles, instrumentos, que aunéue no tienen una intencibn infor-
mativa nos sirve para determinar las caracteristicas, costum -
bres, ocupaciones de un pueblo o grupo humano. También son =
considerados restos, los monumentos, criptas, edificios que a-
veces fueron elaborados con ciertos propdsitos.

Se les llama fuentes de tradiciones a las que en forma -
oral o escrita describen leyendas, narraciones, cantares, cré-
nicas, memorias, calendarios, entre otras,

Es importante seflalar que son estas fuentes las que han =

1



ayudado a los historiadores a lograr una comprensidén m&s acerta
da de los hechos histéricos y que es a través de constantes in-
vestigaciones vivencias directas e indirectas con estas fuen -
tes, lo que ha permitido que organice la historia. Entendemos-
desde luego que al maestro, en la conduccibdn del aprendizaje de
la historia le es bastante difficil llegar a las fuentes origina
les, aunque algunas veces se encuentre con ellas; pero es claro
que la intencibén de este trabajo de investigacibé4n es proponer -
nuevos contenidos tem&ticos que ayuden al maestro y al alumno -
a la comprensibén de la historia. Es claro que ser§ mucho mejor
llegar a una realidad que a una reproduccidén o a una simple re-
ferencia. Hay que tratar de utilizar los procedimientos que -
los grandes historiadores emplean para plantear historia, en la
escuela primaria sblo podr8 lograrse partiendo de la experien -
cia en que los nifios se encuentran. Si bien es clerto que las-
fuentes que m&s se encuentran al alcance del maestro, son prin-
cipalmente las informaciones bibliogréficas, no son menos impor
tantes las vivencias que los alumnos sientan de la realidad. =
El maestro deber§ tener cuidado al seleccionar las fuentes que-
recomiende, pues aunque una de las finalidades en la ensefianza-
de la historia es la de que en el alumno se desarrolle un espi-
ritu de critica y que se fortalezca su capacidad de razonamien-
to, no debemos olvidar que la objetividad que contenga las mis-
mas fuentes permitird conducir adecuadamente esos mismos proce-
sos mentales. Deber& tomarse en cuenta la belleza y amenidad -

con los que se presentan los datos contenidos en ellas, una -

12



obra demasiado formalista y con una gran cantidad de términos -

cientificos o técnicos agotar& al alumno.



CAPITULO Il

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA UNIVERSAL

La ensefianza de la historia universal en la escuela prima -
ria, independientemente de las buenas intenciones que los conte-
nidos program&ticos tienen, debe plantearse con el fin de hacer-
del individuo un verdadero sujeto de cambio social, un critico -
agudo del sistema que lo rige, que lo guia y que tantas veces lo
limita, Esta ensefianza de la historia con su fin informativo y-
formativo en el que se intenta proveer de la informacibén y cono-
cimientos indispensables para comprender la sociedad estableci -
da, deben partir de una conciencia que logre disefiar actitudes -

para entender el verdadero valor educativo.

A, Finalidad

Mucho se ha mencionado de la finalidad del estudio de la -
historia en la escuela primaria, apreciar el proceso formativo -
de la civilizacién, entender los procesos econdémicos, sociales,-
polfticos, culturales y militares, ademis de fomentar el amor a-
la Patria y estimular la aparicidén de actitudes c{vicas. Obser-
vemos que estos objetivos que persigue dicha ensefianza son de -

gran importancia para la formacibn de un individuo que debe par=-



ticipar en el progreso de la sociedad, sin embargo; no hay que-
olvidar que estas intenciones pocas veces ser&n comprendidas -
por alumnos que apenas si conciben el entorno donde se mueven.-
Los fines de la historia en la escuela primaria se basan en una
literatura existente de la historia de la humanidad. Cabe men-
cionar que en una de las reuniones m8s importantes que se han -
hecho para la ensefianza de la historla en nuestro pais realiza-

da en México en 1944, se menciona en el documento elaborado:

La ensefanza de la historia de México debe tener dos -
fines fundamentales: el primero, la verdad en materia
histérica, el segundo crear un sentimiento de solidar}i
dad nacional, como factor fundamental para la integra-
cibn de la Patria. (1)

Podemos observar que esta nota nos indica que los fines de-
la ensefianza de la historia en Mé&xico, siguen rigiendo los pro-
gramas oficiales en la escuela primaria y que en ningfin momento
se ha analizado el grado de comprensidén que los alumnos pueden-
llegar a tener de las asignaturas especiales que en el estudio-
de las ciencias sociales se citan.

La introduccibn de la historia en los planes primarios es a
partir de la &poca del Renacimiento, es ah{ donde la materia ad
quiere un nuevo contenido diferente al de la edad media e inten

tan nuevos métodos para su ensefilanza. En una investigacibn que

(1) GOMORA, Parra Manuel. Did&ctica de la historia. México, -
Ed. oaSiS, S.A., 1968’ Pe 35.

15
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se hiclera sobre la didictica de la historia en la escuela pri-

maria la autora nos dice:

En el Renacimiento empez8 a pedirse la introducciédn -
de la historia en la instruccién de los nifios. Come -
nio, en su did&ctica magna, pide su inclusién en los =
estudios elementales, pero recién en el siglo XVIII ha
ce su primera aparicién en las escuelas de Prusia, ge-
neraliz8ndose su difusibn a mediados del siglo XIX, =
La fe en sus valores llega a ser tal, que Herbart y 2i
ller organizan la enseflanza de acuerdo con la teoria =
de los grandes historiadores de la cultura. (2)

Se puede apreciar que los avances que ocurrieron en la é&po-
ca del Renacimiento tuvieron su influencia en la educacibén. -
Juan Amos Comenio fue uno de los que vio en esta materia un -
gran valor educativo en la que el individuo lograr& con ella in
tegrarse a la sociedad a la que pertenece. Muchas veces en -
otras investigaciones se ha mencionado que esta materia debe =
adaptarse a la capacidad comprensiva de los educandos, que se =
inicie con un paseo instructivo preparatorio para que posterior
mente se despierte el interés por la historia. En el transcur-
so de la evolucién de la ensefianza de la historia muchos auto -
res han opinado el carfcter que dicha &rea debe tener, en las -
que de alguna forma todas concuerdan en que dicha ensefianza de-
be estar orientada hacia la actualidad; sin embargo, se puede =

apreciar que los programas y las normas did&cticas generales -

(2) GUILLEN de Rezzano, Cleotilde. Did&ctica especial. Argen=-
tina, Ed. Kapelusz, 1966, p. 205,



se han mantenido bajo una misma estructura para todos los nive-
les y grados escolares son las que en lo esenclial prevalecen -
hasta nuestros dias. La ensefanza de una historia que partid -
por la comprensidn de la prehistoria y protohistoria que se -
inici8 en la &poca del Renacimiento, a través de narraciones y-
comentarios, continfia pricticamente en los contenidos de los =
libros actuales. Sin duda alguna en las formas de impartir el-
conocimiento, que al principio fueron memoristas, el alumno se-
aprendia contenidos exactos y posteriormente a la investigacién
y exposicién por parte de los alumnos no dejé la historia que -
tuviera una verdadera tem&tica de enseflanza en la pedagogia mo-
derna. La estructura de los contenidos programiticos continla-
haciendo de la historia un gran volumen de datos, personajes y-
fechas que pasan muy por alto al conocimiento 18gico de los ni-
flos. De hecho la ensefianza de la historia en la escuela prima-
ria actualmente se rige por las normas que establecié la Secre-
tarfa de Educacibén Pfiblica y que puso en vigor en la década de-
los sesenta, en la que percibimos que dichos programas intenta-
ron preparar alumnos que tenifan pocas posibilidades de conti -
nuar con una educacibén media y superior, por lo tanto los fines
de la ensefianza eran dotar a los educandos de la historia uni -
versal en forma somera, al no tener la posibilidad de analizar-
la en grados superiores, olvidéndose del desarrollo cognosciti-
vo que &stos tuvieran. Aclaremos que los propbdsitos de la hig-
toria en la escuela primaria actualmente parten de un nuevo fun

damento pedagbgico en la que en el nivel elemental los alumnos-
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s8lo ser&n incipientes investigadores de la historia.

B. Justificacidn de la historia

Lo que intenta las ciencias socliales en la escuela primaria
es el proceso socializador para lograr integrarlo a la sociedad
a la que pertenece. Por investigaciones hemos encontrado que -

la historia en la escuela primaria es necesaria, a partir de -

que el ser humano es un individuo netamente soclial. La histo
ria como conocimiento del pasado para explicar el presente y -
prepararse para el futuro. Los nifios deben comprender que esa-
sociedad que los envuelve es un cambio constante de ideas y si-
tuaciones, Los prograéas educativos deben pautar hacia unas =
ciencias sociales que se encargue de hacer comprender a los -
alumnos ese contexto que los "presiona, limita y ensefia". Si -
bien es cierto que la Secretarfa de Educacién Pfiblica nos dice-
acerca del 8rea de las ciencias sociales que favorece su proce-
so socializador como un miembro de la socliedad en general, pode
mos aclarar que ciertamente muy ajenos a sus objetivos genera -
les los alumnos de nivel primaria no logran esa socializacibén -
debido a la estructura tem&tica que los libros de texto gratui-
to marcan para lograr dicha comunicacibén. Cargados con una den
sidad de conocimientos complicados y abstractos los alumnos ape
nas si perciben la verdadera intencibn de las ciencias socia -
les, en la escuela primaria. No cabe duda que la historia en -

la escuela primaria es de un orden primordial, puesto que pro -
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pugna por un conocimiento que lograrf en el alumno el ser critj
co que analizarf su &mbito geogréfico para lograr cambios posji-
tivos. No hay que olvidar que la vida diarla del nifio en el -
hogar, en la escuela, en la comunidad ser&n de vital importan -
cia para que el nifio cumpla con el objetivo especi{fico de las =
ciencias sociales, esto estableceri las bases de la comprensién
y la cooperacibén que son esenciales en los hombres y en el pue-

blo.

C. Actividades para la ensefianza

Si analizamos en el programa oficial vigente en el &rea de-
ciencias sociales encontramos que nos marca una serie de actos-
metodolbégicos en el que intenta como tarea fundamental formar -
en el nifio una actitud de blisqueda y consulta con los diversos-
medios de informacidn para ampliar su visién sobre la realidad-
mediata e inmediata que los circunda. Da los acontecimientos -
en forma gradual y sistem&tica en la que los alumnos deberén -
ser capaces de comprender dichos conocimientos por la recopila-
cidn de materiales y la elaboracibn de listas, esquemas, cua =
dros y cuestionarios que implican una frfa sistematizacién. Mu
chas de estas actividades sugeridas son de un valor indiscuti -
ble en el proceso educativo de niveles superiores pero podemos-
decir con toda certeza que en la escuela primarla, para la com-
prensidn de tan extenso campo de conocimiento no propiamente se

logran los objetivos generales propuestos por dicho programa,



vemos la leccidn de tipo clésico, en el libro de texto gratuito
en la que se requiere la explicacibn del maestro, el cuestiona-
miento, en la que los nifios alslados entre s{ no conciben tan -
. tos textos impresos. S6lo cargar un volumen tan espeso ya lo =
tiene cansado.

La pedagogfa moderna nos dice que el nifio es un factor ding
mico que debe intervenir en todas las actividades que marque el
programa, sin embargo yo agrego que debe elegir en el planteo -
y organizacién del trabajo pero que también hay que considerar-
como factor elemental la estructura temitica que los nifios sean
capaces de comprender en su nivel.

Sin duda alguna es imposible desechar muchos de los recur -
sos instructivos y materiales para la ensefianza de la historia-
en la escuela primaria, como libros, revistas, folletos, perid-
dicos, peliculas, mapas, globos terréqueos, fotografias; pero -
no hay que olvidar que es primordial partir de la experiencia -
que el alumno tenga. Porque todos los seres humanos empezamos-—
siendo pequeiics cronistas vivenclales.

Todos los materiales o recursos, antes que todo, deben per-
sequir propbsitos espec{ficos en los intereses que los nifios -
tengan; podemos decir que cuanto mayor sea el nfimero de percep-
ciones sensoriales que se logran por medio de empleo de un re -
curso, mayores son las probabilidades de que sea efectivo. Los
materiales docentes deben ser asociados al nivel de desarrollo-

de los nifnos.

Los nifios menores necesitan un mayor nfmero de experiencias
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concretas y directas que los nifios mayores, ya que no son capa-
ces de aprovechar las experiencias sustitutivas en la misma for
ma que éstos.

Todos los recursos instructivos requieren un empleo detalla
do y adecuado por parte del maestro. El maestro debe emplear -
su creatividad, imaginacidén y experiencia para convertir a es -

tos recursos en instrumentos valiosos para la ensefianza,

D. Aprendizaje y enseflanza

A ciencia clerta parece diffcil definir lo que podrfia ser -
aprendizaje y ensefianza. Viejos conceptos nos podrian decir -
que aprendizaje es el mecanismo y la memoria, pero las teorfas-
modernas nos ensefian que la ensefianza y aprendizaje estén regi-
dos por la comprensibn gradual del desarrollo de la inteligen -

cia.

1. Aprendizalje

Existen muchas definiciones de aprendizaje, en un dicciona-
rio préctico encontramos que aprendizaje es el tiempo en que un
individuo adquiere el conocimiento de una cosa, las investiga -
ciones modernas nos marcan que aprendizaje es el desarrollo gra
dual de la personalidad de un individuo. Es importante sefialar
que el concepto que m&s nos interesa en este trabajo de investi

gacibdn es el referente al aprendizaje que el alumno pueda lo -
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grar de la historia. Podemos mencionar que el aprendizaje de-
los nifios en el 8rea de las ciencias sociales, debe ser un -
estereotipo. Los conocimientos que en dicha asignatura tengan
deben ser incorporados a &1 como la necesidad que tiene de com
prender el mundo social que lo rodea, Por ende la estructura-
tem&tica que para la ensefianza de la historia se tenga debe -
ubicarlo en el orden histérico acordes a su biograffa persg -
nale Los asuntos elegidos del programa deben estar adecuados-
a la mentalidad infantil, a sus intereses, al grado de desarrgo
llo y a sus necesidades de desarrollo y adaptacién.

La extensién debe ser proporcionada en cada grado a lo que
realmente el nifio pueda aprender. Recordar por ejemplo que la
historia universal que marca en el tercer ciclo de la escuela-
primaria, que marca la prehistoria, la antigliedad y hasta la =
historia moderna es diffcil de entenderla en ese grado esco =

lar,
a. Aspectos psicolbgicos del aprendizaje

Los alumnos de la escuela primaria est&n dotados de sus =
propios conceptos de la realidad. Su representacibén mental re
sulta muy parecido a la lbgica que los adultos tienen, sin em-
bargo no es el mismo esquema de madurez con el que concibe la=-
realidad. Como hemos indicado en el capftulo anterior la his-
toria presenta el tipico esquema clésico de causas y consecuen

cilas y se requiere una investigacibn clasificada y sistem&tica

06639
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de aquellos acontecimientos donde intervino el hombre, as{ como
las relaciones de antecedentes a efecto y de efecto a consecuen
cia que implica dinamismo, en funcibn del tiempo y del espacio.
Nuestros libros de texto gratuito se rigen por este estereotipo
en la did&ctica de la historia. Y sus fundamentos para su di -
d&ctica se basan en teorfas piagetanas. Sin embargo pocas ve -
ces se ha analizado la temitica que resulta compleja a las no -
ciones fundamentales del educando. Los programas oficiales in-
tentan que los nifios lleguen al conocimiento de los hechos hig-
téricos a través de un razonamiento inductivo que implica an§ -
1isis, sfntesis, abstraccibén y generalizacién y de un razona -~
miento deductivo que permita prever las bases de la sociedad. =
Este concepto es aceptable para personas que tienen una gran -

experiencia en cuestiones intelectuales y no para incipientes

alumnos que apenas conciben el hecho de estar establecidos en =
una aula bajo el ritmo de un horario arbitrario, las investiga-
ciones sobre la psicologfa infantil han llegado a concluir que-
las operaciones mentales son totalmente abstractasj y que es a-
través de esta abstraccibn que la historia pretende su reconsg =
truccidn. Otras asignaturas presentan cuerpos f{sicos con los-
que es posible observar, experimentar y comprobar no as{ con el
&rea en la que hay que reconstruir el pasado con im&genes inven
tadas a través de materiales que hay que saber interpretar para
lograr una verdad histbrica. La mentalidad adulta es capaz de-
entender esto con rapidez y eficacia; comprender los procesos -

histéricos resulta relativamente f&cil para los especialistas,-
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pero resulta muy difficil que un nifio que apenas desarrolla sus-
aptitudes mentales tenga un verdadero éxito en la comprensién -
de la historia del hombre,

Piaget establece que al principio el nifio piensa por imége-
nes y si bien es capaz de representar los lazos estiticos que -
unen los hechos, no puede representar las relaciones dinémicas-
y si en determinado momento las piensa, no puede expresarlas. =
Los nifios para resolver problemas, echan mano de su propio sis-
tema de pensamiento que a veces ha inventado al margen de la es
cuela, A la edad de 7 a 8 afios el nifio regula su conducta bajo
la influencla de la 18gica egocéntrica, no busca explicaciones-
a nada, sblo vive en el centro del mundo que ha inventado y es-
hasta la edad de 9 afios cuando siente la necesidad de argumen -
tar explicacionese.

Aparece gradualmente la comprensibén global, en la que posi-
blemente pueda ordenar hechos y llegar a la conclusibn.

En un libro de psicologfa genética el autor nos menciona:

La tercera fase de la segunda infancia cubre el lapso-
comprendido entre tercero y sexto grado, se le puede =
considerar como el perfodo de las primeras adquisicipo-
nes verdaderamente psicolbgicas, especialmente la es -
tructuraciédn de las diferencias entre sujeto y objeto;
el yo adquiere importancia creciente., Sobre la base =
de estas adquisiciones existen profundas y firmes rami
ficaciones del autocontrol biolégico, en particular la
motricidad en general. (3)

(3) L., Merani, Alberto. Psicologfa genética. México, Ed. Gri-
jalbo, 1986, p. 53.
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Podemos observar que Merani concuérda en el desarrollo psi
coldgico de los nifios que los contenidos programiticos oficia-
les siguen,

Un aspecto importante que para la did&ctica de la historia
debe tomar en cuenta sus planes de estudio son las nociones -
que el nifio tenga respecto al tiempo. Entendemos que un nifio-
egocéntrico estd desligado al mundo que lo rodea y sblo inter-
viene a las situaciones de su propia vida. Realmente los ni -
fos de la escuela primaria tienen poco conocimiento del factor
cronolégico y no hay que olvidar que en la historia el tiempo-
es de gran importancia para comprenderla. Manejar la historia
universal como lo marcan los libros de trabajo en nuestro sis-
tema educativo resulta difficil debido a que las nociones que -
el nifio tiene del tiempo son vagas e imprecisas. Para el nifo
de la escuela primaria un afio puede equivaler a un dfa ante -~
rior, sobreestima o desprecia en forma exagerada porque no tie
ne la fiscalizacibén de su experiencia personale. Los cientifi-~
cos mencionan que resulta incomprensible la antigliedad del cog
mos a la comprensién de los adultos, asi para los nifios podria

resultar imposible comprender el inicio de la historila.
2. Ensefianza
Piaget nos dice que todo cuanto ensefiamos al nifio, estamos

impidiendo, de hecho, que lo invente. La imposicién de unos -

conocimientos no comprendidos por el nifio lleva a éstos a memo
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rizarlos o a repetirlos en forma meclnica., La Gnica utilidad-
de los conocimientos mecanizados es la de permitir al nifio su-
perar unas pruebas que le dan acceso a un curso superior, ob -
servemos que estos conocimientos no los puede integrar a su -
préctica inmediata ni modificar su actuacibén cotidiana, porque
su vida diaria no est& hecha de actos memorf{sticos sino de =
pr&cticas concretas y de actos que cumplen una finalidad.

Para la ensefianza de la historia en la educacidén elemental
se debe, antes que todo, elegir que ensefar y después decidir-
como ensefiar lo que decidib, de forma que produzca en el nifio-
experiencias significativas., Es importante que los asuntos -
que elija no sean complejos o alejados de los intereses del ni
fio de allf que insista sobre la vital importancia que tiene un
temario adecuado al nivel comprensivo del nifio. Las formas de
ensefanza deben adem&s ajustarse a las caracter{sticas psicold
gicas y a las aptitudes intelectuales de cada edad. Recorde -
. mos que a los nifios les gusta experimentar, manipular, colec -
cionar, imitar y jugar, lo que se puede explotar de manera -
constructiva para llegar a la enseflanza de la historia. Nues-
tros libros de trabajos no permiten este tipo de actividades -
debido al gran compendio que hacen de la historia universal -

los autores del texto.
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CAPITULO III

LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS DE LA HISTORIA UNIVERSAL

EN LA ESCUELA PRIMARIA

Podrfamos analizar los contenidos programfticos de los tres
ciclos escolares de la escuela primaria respecto al &rea de las
ciencias sociales. Pero este trabajo de investigacibn se refie
re espec{ficamente a los contenidos que conforman el curriculum
de educacidédn primaria de los grados de quinto a sexto. Los pro
gramas oficiales tienen la finalidad de que los maestros tengan
una gufa de trabajo que le permita planificar, realizar y eva -
luar los resultados de sus actividades y la de sus alumnos. Pa
ra esto ha organizado programas de estudio para los diversos -
grados. Podemos aclarar que todas las estructuras programiti -
cas de los diversos grados consta de ocho freas que a su vez se
estructuran en ocho unidades programéticas que corresponden -
aproximadamente a los ocho meses de trabajo escolar, estas uni-
dades est&n comprendidas por objetivos particulares, objetivos-
espec{ficos y actividades de aprendizaje. Objetivos que preten
den lograr comportamientos en los alumnos al concluir el desa -
rrollo de cada unidad. Podemos observar que las actividades -

que sugiere pretenden ser guia de aprendizaje. Son las sugeren



cias metodolégicas, did&cticas que cada frea propone para reali
zar el proceso de ensefianza-aprendizaje correspondiente,

Cabe mencionar que los objetivos y las actividades que se -
presentan en las unidades de aprendizaje as{ como la utiliza -
cién del 1libro de texto intentan proporcionar al maestre los -
elementos pedagbgicos fundamentales para lograr eficazmente la-
labor educativa. Considero mencionar en esta investigacidén que
aunque son de gran utilidad muchas de las actividades sugeridas
poco se logra en la ensefianza de las ciencias sociales en la es
cuela primaria. Y si estos contenidos programéticos se marcan-
como estrategias didécticas flexibles en las que la iniciativa-
y la experienclia del maestro son factores determinantes, aclaro
que la enseianza de la historia universal en el tercer ciclo re
sulta imposible. Existe rotundamente la necesidad de modificar
los contenidos tem8ticos de las ciencias sociales en la escuela
primaria.

Recientemente los medios de comunicacibén han informado que-
se cambiar&n los contenidos del libro de texto gratuito, as{ -
mismo los planes oficiales que lleva actualmente el maestro., -

Un periédico local ha publicado:

Es necesario cambiar la mentalidad de los mexicanos -
con el fin de lograr una verdadera transformacibn de-
nuestro pafs, pero para lograrlo se requiere de la -
modernizaciédn del sistema educativo nacional, el cual
es punta de lanza para lograr estos objetivos, la ra-
f{z ciibica de trigonometrfa, ecuaciones de segundo gra
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do y hechos histbéricos de hace varios siglos deben -
ver con la realidad nacional y sobre todo no tienen-
aplicacibén. (4)

Podemos observar que este artfculo hace notar la necesidad
de llevar a cabo una verdadera reforma educativa en la que po-
siblemente ya se considere la seleccidn temaria para la labor-
educativa. También menciona el articulo la necesidad de vincu
lar la realidad social en que vivimos actualmente los maestros
y alumnos para lograr una verdadera transformacién social. Re
sulta interesante que para la nueva modernizacién del sistema-
educativo de M&xjico contenga realmente objetivos que conside -
ren los fundamentos psicolbégicos de los nifios y que dejen de -
canalizar la educacidédn con una estructura programftica que re-
quiere simplemente una evaluacidn de conducta sistem&tica. -
Que impere totalmente la escuela nueva sin restricciones admi-
nistrativas, sociales o polfticas.

Mi trabajo de investigacibn apunta espec{ficamente a los -
contenidos programéticos del &rea de cilencias sociales en el -
tercer ciclo, que comprende como sabemos quinto y sexto grado,
porque es en este nivel de la escuela elemental cuando apare -
ce de manera arbitraria la ensefianza de la historia universal.
Puedo mencionar de forma somera los contenidos programiticos -

que en los afios anteriores se llevan en las cienclas sociales,

(4) Peribdico local ZOCALO. Piedras Negras, Coahuila., 7 de -
agosto de 1991, Seccidn A p. 8.
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mencionar que es preciso la metodologf{a que va de lo simple a -
lo complejo. En el primer ciclo no hay que olvidar el programa
que lleva el método global estructural y que marca en forma in-
tegrada objetivos acerca de la familia y la comunidad. También
hay que mencionar que en el segundo ciclo escolar las ciencias-
sociales se determinan por un anflisis fragmentario de lo que -
serf la historia universal en el tercer ciclo. Observando la -
tabla de contenidos en el libro de texto de tercer grado en cua
tro capitulos que hablan de la comunidad, del pafs, culturas an
tiguas, aspectos civicos, etc., (ver Anexo A), posteriormente -
aparecer§ en cuarto grado el estudio de la historia de México,-
esta misma estructura programitica se repetird en forma mis ar-
bitraria en el tercer ciclo. Entendemos que en la m&s ligera =
revisidn de los programas vigentes en historia percibimos el ob
jetivo que les anima se descubre que hay que aprenderse de memo
ria la interminable lista de reyes, de escritores y sucesos his
téricos, para lograr el conocimiento exhaustivo de la evolucidn
de la humanidad desde la prehistoria hasta el siglo XX. De he-
cho estos programas persiguen un affn culturalista manejando es
tos extensos conocimientos, seglin el programa los individuos -
serén unos ciudadanos responsables.

A continuacién har& un anflisis de la estructura programfti
ca de los libros que lleva los sujetos de enseflanza-aprendizaje

que apuntan espec{ficamente a los contenidos del tercer ciclo.



A. El1 libro del maestro del tercer ciclo

La Secretarfa de Educacién Plblica entrega al docente un 1i
bro que le servir& como gufa de trabajo que le permita planifi-
car, realizar y evaluar su labor educativa. Es una obra realji-
zada por 1la aportaciédn de intelectuales y maestros; el libro =
del maestro contiene los programas de estudio que corresponden-
a las &reas de aprendizaje que conforman el curriculum de educa
cién primaria. Analicemos el &rea de las cienclas sociales en-

el tercer ciclo.

1. Las ciencias sociales

En la escuela primaria, las ciencias sociales pretenden fa-
vorecer el proceso de socializacién del nifio como miembro de la
sociedad en general y de un grupo social en particular,. Nos =
menciona ademis la necesidad de propiciar la experiencla social
cotidiana y de ampliarla con el estudio sistemitico de su am -
biente para que al entenderla tenga una participacibn activa en
la actividad que realizan los diferentes grupos sociales., Ob -
servemos que las ciencias sociales pretenden que el nifioc com -
prenda la necesidad de integrarse al mundo que lo rodea y marca
como objetivo fundamental dar al nifio un conocimiento objetivo-
del mundo donde juega; la metodologia, ya se menciond anterior-
mente, va de lo conocido a lo desconocido.

Los programas del tercer ciclo intentan llevar al nifio al -
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estudio sistem&tico y gradual de la historia universal: desde
el comienzo de la civilizacibn, hasta las revoluciones del si-
glo XX. En la que presenta una serie de actividades que pre -
tenden la adquisicidn de conocimientos y la formacién de hébi-
tos y habilidades en los nifios,

En sus investigaciones acerca de las clenclas sociales en-

la escuela, la autora Regina Gijaba nos menciona:

Resulta muy notable la importancia que el modelo de-
conocimiento esbozado en el libro del maestro asigna
a los hechos. En la descripcién del método de las =
ciencias sociales propuestas en la introducciédn, el-
punto de partida es la reunibn de la informacibn y -
en definitiva, todo el proceso metodolbégico se cen -
tra en su anflisis y presentacibn. (5)

Las actividades sugeridas en el libro del maestro se basan
en metodologfas que consisten en recopilacié4n de datos, la con
sulta de medios de comunicacidn para realizar informes concre-
tos. Cabe observar que los nifios deberfn ser capaces de mane-
jar los medios de informacién habilidosamente. El libro del -
maestro estructura sus &reas en unidades que son construifdas -
por objetivos generales, particulares y especificos. Su dise=-
fio se basa espec{ficamente en culturalizar al educando hacien-

do de la escuela primaria una pequefia universidad.

(5) GIJABA, Regina. Las ciencias sociales en la escuela. Mé-
xiCO, Ed. IIS-UNAM’ 1979, po 10.

33



a. Los objetivos generales

Los objetivos generales del tercer ciclo intentan que al -
término de los grados respectivos los alumnos sean capaces de =
analizar y comprender todos los fendmenos de la realidad social
en que viven utilizando la metodologfa de las ciencias socia =~
les. Encuentro en estos objetivos una intencién de hacer del =
alumno un verdadero investigador en todos los procesos histéri-
cos, politicos, sociales y econdbmicos de los pueblos que se han
dado en la 1lf{nea temporal del hombre. Reconocer a la cultura -
como un aporte de todos los hombres, y a su vez patrimonio de -
toda la humanidad,

Analizando los objetivos generales de quinto grado encuen =
tro que se trata de introducir al alumno al estudio de la histo
ria universal a través del campo de estudio que persiguen las =
ciencias sociales. Sin duda alguna aparecerén las diversas es-
pecialidades como: economia, ciencias pol{ticas, antropologia,
etc. Posteriormente continda con el estudio de las culturas an
tiguas (Egipto, Mesopotamia, China, India, Hebreos, Grecia), =
para proseguir con el estudio de la edad media, el renacimien -
to, la reforma, la colonizacién de América, hasta llegar a el =-
siglo de las luces, Los objetivos generales marcan arbitraria-
mente que el alumno sea capaz de reconocer estos aspectos de la
historia, En sexto grado los objetivos generales persiguen com
plementar lo que en quinto grado quedé fragmentado. Se pide -

que los alumnos sean capaces de comprender y conocer todos los-
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cambios econdémicos, polfticos y sociales que aparecen en el si-
glo XIX hasta los cambios del siglo XX. Hay que observar que -
los objetivos son vastos y complejos para alumnos que apenas si

expresan sus vivenclias personales.
b. Objetivos particulares

Seglin el libro del maestro los objetivos particulares han -
sido elaborados en funcidn de los objetivos generales del &rea-
correspondiente y sefialan una seleccibdn de aquellos comporta -
mientos que deber&n lograr los alumnos al concluir el desarro -
1lo de cada unidad. Resultarfa extenso y complicado explicar =
cada uno de los objetivos particulares que componen las unida -
des del programa del tercer ciclo. Sin embargo es preciso men-
cionar que persiguen lograr en el alumno el manejo de técnicas-
y procedimientos de la investigacibn de campo y la documentale=-
Los objetivos particulares persiguen que el alumno esquematice-
los conocimientos que los objetivos especificos establecen; don
de, sin duda alguna los alumnos caerén en el memorismo por la -

densidad de los contenidos.
ce Objetivos especificos
Resulta m&s complicado alin enlistar los objetivos espec{fi-

cos que marca el programa del tercer ciclo para la ensefianza -

de la historia universal. Aunque &sta no es una investigacién-
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exhaustiva, si es al menos una revisibn general de las fallas =
que el 8rea de las ciencias sociales tiene en la escuela elemen

tal. Mencionaré algunos ejemplos de objetivos especificos que-

persigue el programa: el campo de estudio de las ciencias sg -

ciales, leyendas y teorfas acerca del origen del hombre, las -
primeras formaciones sociales del hombre, la revolucibn agrico-
la, la cultura egipcia, los pueblos mesopotémicos, las principa
les ocupaciones de los fenicios y el papel de estos como difusg
res de la cultura de su tiempo, aspectos sobresallientes de la -
cultura china, descripcién de la organizacién social, polfitica,
y religiosa de los pueblos mesoamericanos, principales caracte-
r{sticas del pueblo hebreo, las caracter{sticas socioeconbmicas
de la edad media, la expansidn del pueblo &rabe, la burguesia -
como clase social, los inventos y la cultura de la edad media,-
los primeros descubrimientos y exploraciones de América, el im-
perio espafiol en América, el fracaso europeo de la conquista -
del Japbn, la revolucidn industrial, la ilustracién, las colg =-
nias inglesas en norteamérica, las causas, acontecimientos y re
sultados de la revolucibdn francesa, la independencia politica =-
de latinoamérica, la clase obrera, la burguesfa en la revoluy -
cibén industrial, colonialismo en Africa y en Asla, etc. Sin -
duda alguna los objetivos espec{ficos muestran un panorama por-
dem&s atiborrados de personas, sucesos, fechas, lugares, que re
sultan incomprensibles a la ldgica de los educandos. Reconozca
mos que los maestros mis de una vez recurren a la bibliografia-

para comprender el extenso estudio de la historia universal. =
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De hecho encuentro que el &rea de las ciencias socliales estf muy
lejos de favorecer al proceso de socializacibdn con esta estructu
ra tem&tica. Resulta muy diffcil que a través de la geografia,-
la historia, la economia, la sociologfa, la ciencia politica, la
literatura y la antropologia contribuyan a que el educando ad -
quiera y desarrolle los conocimientos tedricos y metodolégicos -
que le ayuden a formarse una mentalidad cientifica. Esto quiere
decir que los nifios y porque no hasta el maestroj recurren mis -
de una vez a la labor de la memoriae. Alejlndose cada vez de la-

conciencia critica y creadorae.
d. Las actividades

Para el estudio de la historia universal que se inicia en el
quinto grado el libro del maestro plantea una serie de activida-
des que servirfn como gufas de aprendizaje. Son las formas en -
que los alumnos alcanzarin los objetivos especificos,

Nos basta regresar al apartado anterior para percibir que =
exigentemente marcari muchas actividades para lograr tantos obje
tivos espec{ficos. Sugliere que el alumno enumere, recuerde, CO-
mente, enliste, investigue, elabore en equipos, realice gr&fi -
cas, intercambie textos, haga res{imenes e informes, participe en
discusiones dirigidas, consulte, exponga, elabore fichas, resg -
menes, localice en mapas, indague, describa, etc. Nos damos -
cuenta que las actividades que nos plantea requieren de una gran

experiencia intelectual para llegar a consumarlase. Con el gran=-



exceso de conocimientos que esto implica, poco podemos lograr -
en el verdadero conocimiento de la historia universal en la es-
cuela primaria; y el objetivo de socializacibn que el programa-

pretende se nulifica al cumplir con tan extensas actividades.
2. Sugerencias metodolbgicas

Es cierto que las sugerencias metodolbégicas que el libro -
nos da intentan hacer del alumnc un ser din&mico, alejarlo del-
simple ser receptor que era én la escuela tradicional. Mencip-
na la necesidad de que el alumno y el maestro coordinados en -
forma armdnica logren un buen proceso educativo. Sin embargo -
s&lo sugiere las formas en que los alumnos puedan llegar al co-
nocimiento general. Habla de la importancia de investigacio -
nes, consultas, manejos de los diversos medios de informacién,-
como libros, folletos, revistas, peri8dicos, etc., la elabora -
cién de cuadros, resimenes, esquemas, mapas, etc. Observemos -
que estas sugerencias metodolbgicas requieren de un amplio cong
cimiento del quehacer en las ciencias socliales, reitero una vez
m&s que estas pautas que el programa marca al maestro desperta=-
r& poco inter&s en un nifioc que caerd en el memorismo de los con
tenidos y que entiende que las ciencias sociales tienen un sim-

ple affn de culturalizacién.

3, Los recursos didicticos

Podemos decir que los recursos did&cticos son todos los pro

38



cedimientos y medios que sirven para la ensefianza de un objeti
vo, que es de gran importancia que los maestros deben tener la
iniciativa y la creatividad para seleccionar los instrumentos-
de educacibn para lograr sus objetivos. No hay que olvidar -
que existen muchos recursos did&cticos para la ensefianza de la
historia de allf estriba la iniciativa que el maestro tenga.

Mencionaré en forma general los materiales y los recursos-
que existen para la ensefanza de la historia. Empezaré por de
cir que se consideran de mayor importancia los materiales im -
presos porque son los que siguen un orden sistemftico de la ma
teria, estos son libros de texto, enciclopedias, cartas, revis
tas, folletos, peribdicos, entre otros; y no menos importantes
son aquellos recursos que no propiamente requieren de lecturas
como cuadros, fotograffas, peliculas, transparencias, discos,-
videos, excursliones, mapas, globo terrfqueo, museos y otros. -
Todos estos recursos didécticos sin lugar a duda, tienen gran=-
importancia en la ensefianza de la educacibn primaria. La habl
lidad del maestro se manifestarf en la seleccién y el manejo -
adecuado de estos materiales, Hay quien dice que cuanto mayor
sea el niimero de percepciones sensoriales por medio del empleo
de un recursoj mayores son las probabilidades de que sea efec-
tivo.

Ya las teorfas pedagbgicas nos han ensefiado que los mate -
riales did&cticos deben ser adecuados al nivel de desarrollo =
del nifice Los nifios menores necesitan un mayor nimero de expe

riencias concretas y discretas que los nifios mayores ya que no

39



son capaces de aprovechar las experiencias suétitutivas en la-
misma forma que estos.

Las excursiones, las visitas a museos, monumentos, lugares
histéricos, los relatos, las dramatizaciones, las proyecciones
son de un valor indudable pero requieren un empleo minuclioso y
adecuado en la cual exista un verdadero proceso al aprendiza -
je. Utilizarlos cuando realmente el alumno sea capaz de com -
prender un objetivo perseguido. Aclaro que el mis importante-
recurso did&ctico para la ensefianza ser8 las experiencias con-

que el nifio cuenta.
B, El libro del alumno del tercer ciclo

La mayorfa de los pedagogos y de los educadores coinciden-
en considerar que un libro de texto bien utilizado es una ayu-
da muy valiosa para el aprendizaje. En el sistema educativo -
actual se le otorga al nifio en forma gratuita un libro de tex-
to. Recordemos que hablamos de nifios de quinto y sexto grado,
porque es ah{ donde se intenta ensefiar la compleja historia -
universal y explicar su diffcil comprensién es el objetivo de-
este trabajo de investigacidén, entendemos en forma concreta -
que al alumno del tercer ciclo se le da la oportunidad de cong
cer 1a historia universal con s8lo dos volimenes de casi dos -
cientas piginas. Cabe observar que un catedritico de la Uni -
versidad de Bruselas, Jacques Pirenne, en afios anteriores pu =

blicd su historia universal en diez extensos vollmenes con mis
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de quinientas p&ginas cada uno, en la que encontramos una gran-
semejanza en la estructura de la historia universal que se pre-

tende en la escuela primaria.
1. El contenido

Los libros de texto gratuito de la escuela primaria son vo-
1Gmenes gruesos que trazan de manera general y fragmentaria la=
historia universal. Son textos realizados por intelectuales y=
maestros, en los que persiguen un fin culturalista.,*Su conteni
do intenta resumir los procesos histéricosly sociales de la hu-
manidad expresados a través de los tiempos y destinados a influ
ir perdurablemente entre los 1nd1viduo§5 Sus capitulos son com
plementados con fragmentos literarios,ﬁescritos cient{ficos y -
cartas histéricas‘de autores que realmente son poco conocidos -
por los mismos maestros. (Ver Anexo B)e En el libro de sexto-
grado, podemos observar textos de Ernesto S&bato, William -
Falkner, Alberto Camus, Einstein, intelectuales poco reconocil -
dos por los maestros de la escuela primaria. Fragmentos con -
ideas complicadas, términos diffciles o fragmentos pertenecien=-
tes a una literatura muy avanzada. Debemos entender que estos-
ejemplos que he mencionado nos dan una breve semblanza del afén
cultural que los contenidos que los llbros del alumno del ter -
cer ciclo traen consigoe. Sin ir més lejos que llegar al vocabu
lario que el nifio de sexto grado anexa, encontraremos una serie
de términos de diffcil comprensibn: abstraccionismo, artes li-

pberales, existencialismo, jazz, mercadotecnia, etc.
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Podemos mencionar que la historia universal en el tercer ci
clo se da como un simple texto estereotipado que intenta ser -
claro, metbdico y concreto a la mentalidad de los nifics.s Sin -
embargo con unas cuantas lecciones entenderemos que es un volu-
men recargado de fechas, anecdStico, sistemltico que deja muy -

pocas posibilidades de interpretacién.

2. La estructura

Nombramos estructura a la tabla de contenidos que los 11 -
bros del tercer ciclo de las ciencias sociales tienen. Anal}i -
zando cualquier libro de la historia universal encontramos que-
su estudio es sistemftico y gradual; que parten desde la prehis
toria, comienzos de la civilizacibn, continfla con la protohisto
ria, época de la transicidn hasta la historia donde surgen los-
testimonios escritos comc la fuente informativa m&s importante.
A continuacién se hari una semblanza general de los contenidos-

de los libros de ciencias sociales del tercer ciclo,

a. El libro de quinto grado

En el primer capftulo del libro de quinto grado se intenta-
introducir al nifio en el quehacer de las ciencias sociales. En
los que maneja métodos utilizados por antropblogos, sociblogos,
economistas e historiadores. En el segundo capftulo se intenta

que el alumno comprenda los comienzos de la civilizacibn, es de



cir las caracter{sticas de la prehistoria. En el tercero y -
cuarto capftulo se habla de las grandes culturas que comenza -
ron la civilizacibn donde la principal fuente de informacibn -
es la tradicién: egipcios, mesopotémicos, fenicios, mesocameri
canos, incas, hindles, griegos y romanos. En el cap{tulo quin
to se describen las caracter{sticas de la edad media, es decir
se sintetiza el feudalismo adem&s de la cultura 8rabe.

En el capftulo sexto se resaltan las caracter{sticas del -
renacimiento sin dejar de mencionar la poesia alegbrica, los -
tratados estadistas, aspectos art{sticos, etc., en este capigg
lo se habla de las exploraciones espanolas, inglesas, portugue
sas y termina.describiendo el fin de la unidad cristiana: la-

reforma y la contrarreforma. En el capftulo séptimo el libro-

explica la colonizacibén de América, Africa y Europa. Y en el-
Gltimo capftulo el libro de quinto grado habla del siglo de -
las luces donde describe en breves plrrafos el desarrollo de -

la ciencia. (Ver Anexo C),
be E1 libro de sexto grado

Este libro es una continuldad del 1libro que los nifios del=-
tercer ciclo llevaron con anterioridad. Analizando la tabla de
contenidos percibimos que la estructura del libro consiste en-
una complementacidn de la historia universal que se inicié en-
quinto grado. Cabe mencionar que el 1libro de sexto grado a ma

nera de introduccién trae un cap{tulo interesante sobre los me
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dios de comunicacién en los que si hacemos un minucioso anflisis
entenderemos la gran importancia que este capftulo trae consigo;
analiza los medios de comunicacibén que sirven para informar el -
mundo que nos rodea; radio, televisibn, peribdico, revistas, 11
bros, grabadoras, analiza ademd&s las partes que forman un libro-
desde la gufa de color, logotipo y folio hasta el colofén., En =-
realidad resulta importante este capftulo que describe al hombre
con su necesidad de ser social. Posteriormente se estructuran -
los cap{tulos en los que continua la historia universal, El pri
mer capftulo, describe el fin de los gobiernos absolutos, en los-
que nos narra en una breve semblanza lo que respecta a la ilus -
tracibén y la revolucibdn francesa para llegar a la independencia-
de latinoamérica. En el segundo capftulo el mundo nos enmarca =-
las caracterfsticas de la Revoluciédn Industrial y sus consecuen-
clas, y nos reitera el colonialismo y semicolonialismo en Asia y
Africa, nbtese que este tema se manejé en quinto grado. El ter-
cer capitulo al que llama el siglo del liberalismo nos menciona-
la propagacf6n de las ideas liberales,lasi mismo intenta que el-
alumno logre comprender las reformas liberales que ocurrieron en
Rusia; hasta llegar a comprender como Estados Unidos llega a con
vertirse en una potencia mundial. El cuarto capitulo est8 forma
do por textos que hablan de la cultura que rige a nuestro tiempo
y de los progresos que surgen en la ciencia y en el arte de for-
ma acelerada. Podemos decir que el capftulo cinco del libro de-
sexto grado es de gran importancia, sin subestimar todo lo antes

estudiado. Es el capftulo que habla de las revoluciones del si-
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ra lograr las ciencias sociales en la escuela primaria. Podrfa
mos hablar de muchos aspectos que para sSu estudio se implican,-
pero ya lo hemos mencionado antes, sblo es posible la compren -
sién por especialistas. Es diffcil que los alumnos de nivel -
primaria lleguen a comprender el largo proceso histérico que =
tiene la comunicacién, que va desde los tambores primitivos, -
las pinturas rupestres, el cédigo de Hammurabi, la poesf{a grie-
ga, los juglares del medieval, la obra de los monjes, hasta la=-
pintura de Pablo Picasso. Se requiere una vasta visibén de la -
formacidn de la historia de la humanidad para entendernos como-
producto de ese procesos Resulta diffcil que el nifio comprenda
que los conocimientos que actualmente se tienen sobre astrongo -
m{a provienen desde las ideas antiguas de un Copérnico, de un =
Kepler, de un inquieto Galileo que escudrifi6 el firmamento para
llegar a la teor{a del tiempo, tan incomprensible para muchos, -
que formuld Alberto Einsteine Diffcil también es que los alum-
nos comprendan la evolucidn de la literatura que parte desde -
los textos antiguos, la obra griega, la literatura medieval y =
renacentista, comprender el romanticismo, realismo, naturalismo
el existencialismo, el surrealismo hasta llegar a la literatu -
ra de vanguardia; el libro no omite autores como Jean Paul Sar-
tre, Alberto Camus, Marcelo Proust, hasta menciona autores de -
literatura latinoamericana que va desde los textos diffciles de
Juan Rulfo hasta la obra colosal de Gabriel Garc{a Mérquez. Y-
todo esto en nifios de educacidn primaria. Son muchos los ejem-

plos que se podrfan mencionar porque son muchos los datos, los-



afios, los personajes, los cient{ficos, los artistas, los lide -
res, que el libro menciona, y es bien claro que su mencidén en -
los textos se dan en tono familiar, olvidando la falta de cultu
ra que muchos de los docentes tienen. Encontramos adem&s térmi
nos de alto contenido que traen dificultad para comprenderse, =
que resulta giff{cil al nifio adaptarlos a su vida diaria. De he
cho los libros de ciencias sociales del tercer ciclo pretenden-
que los nifios comprendan la evolucién de la sociedad, el lengua
je, el arte y la religibén y que entienda con ello las implica -

ciones que con estos cambios surgen.
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CAPITULO 1V

LAS DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE DE LA

HISTORIA

En los capitulos anteriores hemos mencionado muchas de las=-
dificultades que surgen en el estudio de las ciencias sociales,
Los grandes historiadores encuentran que es dificil hacer la -
historia verdadera de un determinado hecho. Ved Mehta en un 1}
bro que escribiera sobre la intelectualidad britfnica nos dice,
sobre lo que un historiador inglés cree acerca de hacer histg -

ria:

<soun historiador debe tratar de acercarse lo m&s que
pueda a la verdad, aunque si cree que sabe la verdad-
sobre el pasado esté tom&ndose el pelo a s{ mismo o a
alguien m8s. Porque el hombre la materia prima de la
historia es elusivo, y nunca tenemos suficiente mate-
rial sobre &1 y alin cuando lo tengamos como en el si-
glo XVIII y XIX, nunca tenemos el material psicoldgi-
co que es tan importante. (6)

Observemos que muchos intelectuales dedicados de tiempo com

pleto encuentran grandes dificultades para definir o describir-

(6) MEHTA, Ved. La mosca y el frasco. México, Ed. Fondo de la
cultura econbmica, 1976, p. 261,



alguna situacidn de la historia, resulta claro que para los ni
fos de nivel primaria resulten todavi{a mis dif{cil la comprep-
sién de la historia universal. Los mis altos exponentes y es-
tudiosos de la historia universal encuentran diff{cil aGn con =
todo el material existente definir su objeto de estudio y los-
contenidos progranéticos de educacién primaria exigen que el =
nifio comprenda los movimientos histéricos en forma globaliza -
da. Sin embargo en esta investigacibn documental cref impor -
tante mencionar algunas de las dificultades que existen en el-
aprendizaje de la historia, que aunque resulten ser dificulta-
des para eruditos sin duda alguna resultan mayores dificulta -

des para los nifios considerando su desarrollo cognoscitivo.

A. El lenguaje en la historia

Sabjdo es que el lenguaje se inventd por la necesidad de -
comunicarse con los dem&s, segin Ernest Fisher: "El lenguaje-
no es tanto un medio de expresién como un medio de comunica -
cién™ (7), nos quiere decir que la formacibén y el progreso del
lenguaje surgieron por las necesidades socliales que el hombre-
tuvo. Son las luchas con el medio las que hacen nacer la nece
sidad de comunicarse por medio de la palabra. Resulta claro =

que a medida que creamos nuestra visidén se diversifica, més ur

T7) ANTOLOGIA. El lenguaje en la escuela. "El lenguaje™. M&
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gente es la necesidad de un lenguaje abundante y variado. En -
tonces entendemos que el lenguaje nos sirve para evidenciar y -
plasmar las experiencias anteriores.

No debemos olvidar que la lengua cumple con una funcibén es-
cencial dentro del proceso educativo. Dominar el lenguaje ayu-
da al aprendizaje en general. Resulta necesario que el alumno=-
desarrolle su lengua para comprender lo que otros hablan y es =
criben.

Recordemos que la historia es una asignatura especialmente-
diffcil de ensefar de una forma comprensiva. Uno de los proble
mas consiste en la dificultad de comunicar una nocién adecuada-
de la sucesidn del tiempo. Podemos decir que otro problema es-
la interferencia que se produce entre el concepto histérico y -
las ideas cotidianas que tienen el mismo nombre. El lenguaje =
sin duda alguna tiene un papel importante en la ensefianza de la
historia, esto conlleva a que surja un problema de memorismo. -
El aprendizaje de listas, de fechas o nombres de reyes es un =~
buen ejemplo del memorismo cuando se analiza la naturaleza de =
los conceptos que tienen los alumnos sobre el tiempo y la reale
za. Hay que conocer a que edad los conceptos histéricos de los
nifios son ampliamente diferentes de los de adultos.

Para los docentes enlistar términos que tienen cualidades -
de concepto como colonialismo, mercantilismo, burgues{a entre -
muchos resulta f&cil para la ensefianza de la historia, explotan
do la amplitud del 1éxico que los libros de texto manejan. Po-

demos observar que muchos de estos conceptos han evolucionado -
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en el proceso hist8rico del hombre, por ejemplo los folletos -
que existian en el siglo XIX hoy tienen su mis alta acepcidn -
en las radionovelas o telenovelas.

Podemos decir que la dependencia del pensamiento conCep =
tual da lugar a fuentes de dificultad en la comprensifn de la-
historia; una dificultad es la tendencia que se tiene a genera
lizar y a ver semejanzas que no existen. Otra dificultad es -
entender muchas ideas histdricas que implican significados con
cretos en una &poca determinada y son transferidos equivocada-
mente a otra. Otra dificultad que encontramos en la ensefianza
de la historia es que surgen nuevas palabras y que son introdu
cidas mediante pasajes sin que se haya dado una definicibn pre
cisa. Tenemos adem&s que el nifio en su vida cotidiana, recibe
constantemente informacién proveniente del medio que lo circun
da, que pocas veces se familiariza, con té&rminos cienti{ficos -
que el libro maneja. Nunca hay que olvidar que los nifios para
resolver un problema real echan mano de su propio sistema de =
pensamiento, que han elaborado al margen de la escuela, Por =
8sto es de vital importancia que el maestro evite confusiones-
con términos que muchas veces varf{an de significado de autor a
autor. Son muchas las palabras reconocldas que aln no han que
dado claras sus connotaciones exactas en las diferentes partes
de la historia, sblo para mencionar algunas: iglesia, estado,
partido, democracia, nacién, clase media.

Esto nos lleva a considerar la necesidad de describir cui-

dadosamente ejemplos que definan el concepto en forma precisa,
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porque resulta diffcil que los nifios de educacibdn primaria com
prendan términos tales como: sistema, continental, franqui -
cia o reqularizacién de autos.

Hemos comprendido que resulta de gran riesgo abusar de un-

lenguaje tecnicista para la ensefianza de la historia,

B, El factor cronolbgico en la historia

Una de las m8s grandes dificultades en la didéctica de la-
historia es el concepto del tiempo histérico. Entendemos como
concepto del tiempo histérico el tiempo en que han sucedido =
acontecimientos en los que ha intervenido el hombre. Muchos -
historiadores han manejado a la historia como una simple orde-
nacidn de los hechos; por simples agrupaciones, estudiando efe
mérides, regresidn de los hechos y 1la progresidn cronolégica.-
Y por su parte los pedagogos insisten en que la comprensibén -
del tiempo para los nifios resulta poco manejable, Son muchas-
las dificultades que los historiadores se han encontrado para-
la formacidn de la historia universal; de hecho sélo han cafdo
muchas de las veces en describir una progresibn cronolbégica -
que se inicia desde lo m&s antiguo hasta lo mis reciente., Mu-
chos compendios hablan de la aproximacién de la historia en la
escuela primaria, a través de simples narraciones, f8bulas, le
yendas, comprensidn del folklore, etc., sin considerar a cien-
cia clerta las noclones de tiempo que los nifios tengan. Pode-

mos decir que alin los adultos, concebimos el tiempo con arrg =
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glo a los mfs diversos criterios: socliales, astronbmicos, geg
gr&ficos, etc., este criterio siempre serf a rafz de las expe-
riencias de una biograffa personal. Es f&cil entender que aho
ra con la gran diversidad de los medios de comunicacibén exis -
tentes;nos podemos enterar de los cambios constantes que ocy -
rren en un pals o de los descubrimientos cient{ficos logrados-
por potencias lo que nos lleva a concebir a la historia como -
un proceso acelerado, y que al compararlo con el lento proceso
de la historia antiéua nos desorienta. He aquf un ejemplo cla
ro de lo que cada individuo podrfa tener como concepto del =
tiempo histbérico. Cinco siglos de historia de la humanidad a-
ritmo actual de cambio podfa dar lugar a inimaginables consg -
cuencias; sin excluir la posibilidad de su destruccidn.

Bas&ndome en numerosos estudios de la conciencia que tig -
nen los nifios del tiempo y de la historia, se dispone de un am
plio cuadro de como se desarrolla el concepto de tiempo hist§-
ricoe.

El tiempo total experimentado incluyendo el pasado, el pre
sente y el futuro todos los cuales estin presentes en la mente
y afectan a la accibn, cambia desde un 1{mite que abarca sblo-
ayer, hoy y mafiana en los nifios de cinco a seis afios, a un -
mite de tres estaciones en el caso del nifio de diez a once =~
afios, a un 1limite de tres afios en el caso de preadolescentes y
por Gltimo al limite de cinco afios del pasado y del futuro -
cuando se trata de adolescentes. En el libro antes mencionado

de Cleotilde Guillén de Rezzano nos dice al respecto:
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Las nociones del nifio respecto al tiempo son vagas e
imprecisas, Esta nocién es movible, fugitiva, se f}i
ja en forma convencional por medio del lenguaje y =~
los relojes y se adquiere a través de una prolongada
experiencia en la que el mundo que rodea al sujeto =
representa un papel destacado. El nifio como egocén~-
trico, se desentiende de ese mundo Yy todo lo refiere
a su propia vida. (8)

Otros investigadores han demostrado que entre los limites-
de tiempo de que uno se percata, las estimaciones del sujeto =
son tales que a medida que los jntervalos reales aumentan loga
ritmicamente, su estimaciédn aumenta aproximadamente en progre-
sién aritmé&tica, esto qulere decir que los intervalos iguales-
de tiempo son estimados Yy representados por unidades iguales -
de la escala. Parece ser que existen dos bases para la estima
cién del tiempo a largo plazo. Las que estén fuera de los 12?
mites de conciencia necesitan el apoyo de fechas y una escala-
del tiempo representado especialmente. Otros han dicho que pa
ra que la didictica de 1la historia se emplee en nifios pequefios
seria mejor empezar la historia en el presente dentro de los =
1{mites de la conciencia que tiene el nifio de su tiempo y lue-
go ir hacia atrés.

Recordemos que la mitologfa revelada en los eventos y na =
rraciones marca la conciencia histérica de nifios de cinco a -
seis afos. A los nueve o diez afios la historia es del tipo -

que puede comprobarse hablando con los nifios mayores. S&lo en

(8) GUILLEN de Rezzano, Cleotilde. ope. cits P 214.

54



la preadolescencia aparece una clara conciencia de la continui
dad histérica la evolucidn bioldgica, el progreso del arte y =
la ciencia sin embargo podemos observar que la continuidad pue
de ser comprendida en forma fragmentaria. Es hasta en la ado-
lescencia que el alumno puede llegar a tener una conciencia -
del desarrollo del devenir histérico en forma mds concreta, -
puede ver la evolucién de un invento © de un perfodo y comen -
zar con esto a realizar una interpretacidn histérica. Sin em-
bargo no podrfamos asegurar que el estudiante no se encontrard
con grandes dificultades para la comprensibén del tiempo histé-
rico, un ejemplo claro nos lo brinda el libro de quinto afio de
la escuela primaria cuando nos marca én uno de sus capitulos -
el calendario que actualmente usamos. (Ver Anexo E),

Resulta diff{cil manejar el tiempo histbébrico con una serie-
de nGmeros romanos en una recta numérica de positivos y negati
vos. Si quisiéramos estudiar los programas astronbmicos ha -
brfa que hacer una linea temporal muy espec{fica, mencionarf{a-
mos la obra de Tales, Anaximandro, Hip8crates, Ocratostenes, =
Copérnico, Galileo y reubicar espec{ficamente los descubrimien
tos de nuestra Era. Ya se ha mencionado que los cient{ficos =
actuales alin no llegan a concebir el origen del universo y que
comparado al entendimiento de los nifios el origen del hombre =
resulta ya inconcebible,

Considerando el punto de vista de que la imaginacién es de
suma importancia para la reconstruccidn histbrica, el nifio apa

rece a simple vista ricamente dotado de &sta. Pero es necesa-

100639
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rio tomar en cuenta que la 1naginac16n del nifio es impetuosa,-
que se somete con dificultad a la fiscalizacibdn y a la canali-
zacidn que los mismos hechos imponen. Ademis que la recong -
truccidn depende en gran medida de la historia que se quiera -
hacer, y que un nifio no esti exento de la educacibén que el me-
dio informal le brinda. Los anaclismos son frecuentes el nifio
proyecta el presente y su Yo sobre el pasado y sobre todo tras
pasa sus deseos en los personajes que estudia y observa.
Cuando el nific debe moverse en el terreno de la abstrac =
cién histérica, es declir que empiece a trabajar con palabras -
como lo hace un matem&tico con el 8lgebra, se encuentra con -
grandes dificultades que a veces le resultan insuperables. Si
pien es clerto que su capacidad de abstraer se inicia mfs o me
nos a los cinco aflos y que va creciendo gradualmente hasta lo-
grar su grado normal a los doce afios, en la que es capaz de re
copilar materiales, clasificarlos y organizarlos en una forma-
cient{fica, poco podré& lograr en la comprensidn de la historia
universal como pretenden los planes oficiales, con la progre =
sién cronolégica de los procesos histéricos. Porque no hay =
que olvidar que los objetivos que los planes exigen es que el-
nifio logre juicios objetivos de los hechos histéricos, a tra -
v&s de un léxico de altura, vocabularios abstractos, olvidando
completamente que un nifio de nivel elemental sb8lo es un ser -
que proyecta su yo, sus deseos Yy Sus tendencias sobre el mundo

que le rodea.

Se considera en la didSctica de la historia en la escuela-
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primaria las diversas noéiones de tiempo que los nifios tienen -
en los diferentes grados; en la que considera imprescindible pa
ra su ensefianza iniciar la formacibn de ciertos aspectos funda-
mentales, como son: las del pasado, la duracibn del tiempo, -~
causa efecto, procesos histbéricos entre otros. Recurriendo a -
los objetivos especificos que nos brindan los contenidos progra
miticos de los primeros grados nos encontramos con grados ejer-
cicios en los que intenta el cuestionamiento de los nifios sobre
su edad, dias de la semana para que lleque a comprender paulati
namente que el pasado es cada vez m&s remoto. En los diversos-
grados de la escuela elemental las nociones de tiempo tienen mu
cha semejanza. S8lo son capaces de retroceder su memoria a -
unos cuantos afiosj por consiguiente ni afin en los grados supe -
riores de la escuela primaria alcanzan un grado que permita ha-
cer un estudio formal de la historia. Esto nos quiere decir -
que nunca hay que esforzar al alumno a la comprensién del conte
nido de los conceptos abstractos de la historia aunque hay que-
intentar brindarle ejemplos oportunos, analog{as acertadas, pro
cedimientos visuales y objetivos activos, no hay que restarle -
importancia al aprendizaje de esta materia su car&cter elemen -
tal y concreto que siempre partirf de la experiencia donde el -

nific se encuentre,
C. El1 factor geogréfico en la historia

Aunque los programas oficiales nos lleven de lo simple a lo
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complejo, es claro que los estudiantes de la escuela primaria -
poco llegan a ubicarse geogr&ficamente en el estudio de la his-
toria universal. Debemos aclarar que para el conocimiento de -
la historia universal se tiene una real necesidad de conocer -
desde las regiones &rticas, selvéticas, desérticas, montafiosas,
maritimas hasta los perfiles del planisferio mundial. Porque =
la historia universal teje sus acontecimientos en toda la orbe-
donde provoca situaciones o circunstancias. .

Mucho antes de que el nifio formalmente inicie sus estudios,
ha ido asimilando observaciones, imfgenes, conocimientos, nom -
bres geogré&ficos, al escuchar conversaciones entre adultos, re-
latos, cuentos o simplemente al observar la realidad que le ro-
dea: peliculas, fotogratfas, pinturas, revistas, etce.

Es importante entender que un hecho histérico debe ser estu
diado en funcién del tiempo y del espacio. Y que el factor -
tiempo as{ como el factor espacio exigen una representac16n men
tal del objeto de estudio. Reconstruccidn de un pasado que tie
ne que ser hecho a base de im&genes que se forma la mente con -
la ayuda del material disponible que existe para organizar la -
tierra. En un capftulo anterior se habld sobre los recursos di
dicticos para la ensefianza de la historla se menciond de la im-
portancia de acudir a museos, monumentos y lugares histéricos -
para la comprensién de la historia; sin embargo resulta diffcil
que los nifios conciban las modificaciones polfticas y geogr&fi-
cas que los continentes han sufrido. Se dice que la definicibén

moderna de la geograffa es la ciencia que se encarga de estu -
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diar a la tierra y sus caracterfsticas, que es un cuerpo natural
que sirve de refuglo a los hombres, los animales y las plantas y
consecuentemente la historia serd la que se encargue de organi -
zar todas las actividades que ocurren en esSa geograffa. Reconoz
camos que afin manejar la ciencia de la geograffa se requiere un-
alto sentido de especializacidn; la geograffa fisica y la geogra
f{a humana. Esta amplia ciencia que intenta explicar las regio-
nes, la construccidn de viviendas, agrupaciones, ciudades y todo
con el fin de que los estudiantes comprendan la vida de nuestros
dfas, el conocimiento de la distribucibn de los pueblos y razas-
en las superficies terrestres, de los recursos econbmicos de que
disponen los diferentes estados, aspectos del comercio y tr&fico
mundiale.

Decimos que para que el nifio se interese por la historia es-
necesario que conozca acerca de la geograffa humana. Sin las =
cualidades intrf{nsecas de un lugar geogr&fico no puede interesar
al nifio la historia. El estudio de la geograffa est8 estrecha -
mente unido al de la historia en tal forma que ninguna de las =

dos ciencias puede ser estudiada independientemente. Un hecho

histérico se explica en parte por el lugar geogr&fico donde ha -

ocurrido. Existe como ejemplo claro que las culturas antiguas
se estudian a rafz de un fendmeno geogréfico, la cultura egipcia
con el rfo Nilo, la cultura china en el aislamiento de Asia. Na
die discute ya la interdependencia entre los hechos geogréficos-
y los histéricos y ningin investigador de una u otra ciencia de-

ja de buscar, para los hechos que estudia sus causas en las cien



cias que las complementan. Desde los de gran significacibn y -
vasta influencia, hasta los mis modestos y limitados deben ser-
estudiados al amparo de las causas geogréficas o histbéricas se-
gln sea el caso.

Para la comprensibn de la historia universal los nifios de =
la primaria requieren de un conocimiento acertado del contexto-
geogr&fico. Y podemos decir que una simple metodologia consti-
tuida por relatos, cuentos, juegos, esquemas, 18minas, mapas, =~
globos terrqueos entre otras no ayudan realmente a ubicar al =
nifio en el espacio que la comprensidn de la historia requiere.-
Es diffcil imaginar que la fundacidén de Roma fue en el afio de -
1784 antes de Cristo en una regidén tan lejana como la Pen{nsula
1t8lica. Considerando adem&s que el maestro debe tener una pre
paracidn geogré&fica suficientemente amplia y actualizada a fin-
de organizar las actividades de aprendizaje de manera eficaz =
para que los alumnos logren adquirir el conocimiento. No est&-
de m&s mencionar que una de las actividades sugeridas por los -
contenidos programfticos del tercer ciclo son la elaboracibn de
ficheros por los alumnos, de todos los pafses del mundo que con
tengan la capital, la bandera, el idioma, medidas geogré&ficas,-
etc. (Ver Anexo F). Los maestros estfn poco familiarizados -
con los pafses de Asia y Africa.

No cabe duda que el factor geogr&fico en la historia es de-
gran importancia para su comprensidn y que resulta como una -
gran dificultad en su aprendizaje. En la revisidén de los conte

nidos programiticos que he hecho en este trabajo de investiga =
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cién percibo, que poco se han tomado en cuenta las teorfas so-
bre el desarrollo infantil para la elaboraciédn de la estructu-
ra tem&tica de las ciencias sociales. Aunque considera la or-
ganizaci6n y control en las relaciones espacio temporales y su
capacidad para combinar las destrezas complejas adquiridas pauy
latinamente, su incipiente comprensibn de la distancia, tiempo
1{mites, los objetivos y las actividades que se presentan en -
l1as unidades de aprendizaje no logran el verdadero desarrollo-

de su personalidad.
D. La interpretacién de la historia

Si leemos una obra literaria podemos decir que su inten -~
cibn es lograr diversas interpretaciones de la realidad que la
constituye. Un libro literario tiene tantas interpretaciones-
como lectores tenga, no as{ la historia. Los libros de histo-
ria, a expensas de las biograffas tan influenciadas por el sub
jetivismo de un escritor que adula, elogia o destruye; tiene =
el deber de buscar la verdade Su fin es decir la verdad con -
una objetividad cient{fica. Por ende un libro de este género-
antes que apoyarse en la propia visién del individuo, debe am-
pararse en la infinidad de recursos que existen para la recons
truccidn de la historia. Tomar en cuenta todos los factores -
que constituyen a la historia humana. Ya sabemos que el acon-
tecer histdrico no es producto de una generacién esponténeo, -

sino que es el resultado de muchos elementos y condiciones que
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al sintetizarse lo producej s{ntesis que no permanece CO®O un -
todo acabado y estereotipado, sino que es un campo propio de =
dinamismo que provoca una serie de acciones y reacciones que -
son la causa de una nueva s{ntesis. Vale recordar que en el =
primer capftulo de esta investigacién hablo de los diversos en-
foques que los historiadores han dado a la historia, concuerdo-
con la teorfa moderna consistente en el desarrollo de la histo-
ria por factores externos e internos sin designar los aconteci-
mientos provocados por un solo personaje. Resulta muy cbmodo -
para los estudiosos decir que el devenir del hombre se da por -
una fuerza divina o por simple neurosis de un gobernante, a sa-
biendas que el proceso hist8rico tiene muchas implicaciones.
Son muchas las interpretaciones que de la historia podrig -
mos hacer, y en esto consiste el valor fundamental de las cien-
cias sociales. Y hay que entender que la historia, como muchos
libros lo parecen no es una obra que inicia y acaba tristemen -
te, sino que es un cuerpo de discusién para buscar las formas =
positivas para transformar la sociedad en que se viven. La his
toria jam&s ser& una simple s{ntesis o un argumento novelado.
Desde luego, el fendmeno histdrico se proauce en un medio =
determinado, el factor geogréfico y en un momento dado, pero no
son finicos ni su influencia es unilateral. Deben conslderarse=-
todos los factores para su interpretacidn y sobre todo el mis -
importante la propia accidn humana. Al hacer un recuento de la
historia universal en forma global encontrarfamos diffcil enjui

ciar una determinada accibn, el vasto mundo de la historia huma



na apenas s nos permite percibir determinados hechos; sin em=-
bargo no sabemos como producto de un pasado y la necesidad de-
descubrir nuestros orfgenes nos llevan al cuestionamiento.
Dentro de las teorf{as que los historiadores han estableci-
do la que mis conviene sin lugar a duda es la teor{a moderna,-
destaca por la trascendencia polftica y socidl que ha tenido, -
el materialismo histérico, cuyos principales ideolbgicos son -
Marx y Engels, de paso mencionaré que en un fragmento raqufti-
co apenas s{ se toman en cuenta estos grandes pensadores en =
los libros de primaria; la teorfa de estos fi{16sofos afirma que
el factor principal en el hecho histdrico es lo econbmico, ya-
que constituye la estructura fundamental de la organizacién sg
cial., Para el marxismo la historia de la humanidad se traduce
en la historia de la lucha de clases, en la que los defensores
de los bienes de produccibén defienden esta posesibn en tanto -
que las clases despose{das tienden a la socializacidn de los =
mismos bienes. Podemos reconocer que el aspecto econbmico es=-
fundamental, pero no es el inico. Sobre esta misma base mate-
rial, en infraestructura se levanta toda organizacibn social =-
con los otros factores culturales la superestructura. Al no -
haber estatismo una y otra se interaccionan, provocando perma-
nentes cambios, si son en la base influyen en la superficie y-
si son en &sta, se revierte sobre aquella lo que determinarf -
el desarrollo de los pueblos, surglendo as{ el devenir histéri

COe

Observamos que bajo este enfoque tebrico las ciencias so =-
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ciales no se manejan en la escuela primaria. Sin duda alguna -
se requiere de un alto sentido de comprensibén, pero notemos que
si es el sistema donde el nifio se encuentra inmerso. Ya se ha-
mencionado que en este nivel la historia se presenta a través -
de lecciones atiborradas de fechas y nombres que rompen de un -
suceso a otro tajantemente, evitando que el educando, sujeto en
constante mutacién enriquezca sus experiencias que le sirven de
apoyo para nuevas proyecciones.

Bien sabido es que la 18gica de alumno no es la 18gica del-
historiador, que las tablas cronolégicas que la mayorfa de los-
autores nos brindan siempre tienen el mismo lineamiento: prg -
historia, protohistoria e historia. Aunque quisiéramos modifji-
car este disefio del tiempo cronolédgico, en forma regresiva, cig
cular, no podrfamos hacerlo con los hechos histéricos, debido a
que la historia se basa espec{ficamente en el tiempo. Su inter
pretacidén requiere siempre caracterizar ciclos o &pocas, nadie-
escapa a la ensefianza de la historia sin enfrentar al factor =~
tiempo. Muchos han tratado de manejar una linea temporal acor=-
de a las caracter{sticas psicolégicas del nifio para el logro de
una mejor interpretacibn. Que logre una nociédn del tiempo pre-
histérico. Hay quienes insisten y defienden la necesidad de me
morizar fechas que servirén de clave para la comprensibén de la=-
historia, sin embargo sabemos que memorizar es un error garra -
fal gue no nos lleva a una verdadera critica de la historia. =
De hecho podemos decir que los nifios con esos tipos de ejerci -

cios no son capaces de ubicar siquiera los hechos de la histo -
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ria de su pals, f&cil llegan a pensar que las leyes de Reforma-
son contemporéfneas a la Constitucibén de 1917, sin encontrar una
relacién. Los nifios desconocen lo que ha ocurrido los dos mil-
afios transcurridos desde el nacimiento de Jesucristo.

Hemos visto que son muchas las dificultades que prestan la-
interpretacibn de la historia para los historiadores, y mayores
se presentarén para los nifios de educacidn elemental. Recorde-
mos s8lo el hecho de que la historia se basa principalmente en-
el lenguaje, la ambigiiedad contextual al interpretar no se hace
esperar. Un nifio puede entender a la conquista de Mé&xico como-
un acto salvaje y cruel, otro puede considerarlo importante pa-
ra el nuevo cauce de la civilizacibédn mexicanae.

Cualquier acontecimiento histérico es una interaccién huma-
na compleja, que requiere de un minucioso cuestionamiento, los=-
alumnos s&lo lograrin una interpretacién en términos de su per-
cepcidn limitada, de su inteligencia y de su capacidad de sinte
sise.

A fin de conseguir que la situacidn tenga sentido, el alum-
no busca comparaciones y analogfas con su propia experiencia y-
con los conceptos que la regulane No consigue una interpreta -
cidn de la historia de forma adecuada porque se requiere que la
inteligencia haya alcanzado cierto grado de madurez. Para 1o -
grar este grado se requiere primeramente alcanzar una determina
da edad, y la primera adolescencia y la media son muy formativas
a este respectoe.

Hasta donde recuerdo en mi experiencia docente pocos -
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son los alumnos que preguntan sobre las diferencias soclales o
tradiciones religiosas. Apenas s{ conciben conceptos que los-
libros manejan como: burquesfa, publicidad, racismo o jerar -
qufa, con un lenguaje de esta altura en los textos de nivel -
primaria poco se puede lograr en el nifio. Si la labor educati
va consiste en lograr que el nifio adquiera una conciencia cri-
tica es preciso tomar nuevas directrices en la cuestidén teméti

ca. En un libro que habla sobre la educacibn se refiere:

Si hay un rasgo que podamos destacar como marca de una
buena educacidn dirfa yo que éste es el de que el nifio
que ha recibido una buena educacibn es capaz de sobre-
pasar a su maestro. (9)

Este autor establece que el maestro debe impartir una bue-
na educacidn para lograr un desarrollo completo del nifios Si-
el maestro desconoce un verdadero método que lleve a valorizar
las ciencias sociales, poco poarén lograr los alumnos en este-
campo. Los maestros deben brindarle los elementos necesarios—
para que sea capaz de sequir cultivindose por s{ mismo lo que-
le haya podido interesar en la escuela, buscar una temtica =
acorde a su desarrollo cognoscitivo. Evitar que las ciencias-
sociales sean una simple acumulacidn de datos. Las ciencias =
sociale; como el Srea clara y precisa para llegar al conoci -
miento y no las lecturas histéricas complejas. Es importante-

que el alumno adquiera una imagen de la historia problemftica,

(S) PETER R.S., Filosoffa de la educacién. México, Ed. Fondo-
de la cultura econdmica, 1972, Pe 211.



controvertida, producto del constante esfuerzo critico del his-
toriador en la seleccién de los hechos. Su libro de trabajo de
be hacerle comprender que no siempre los distintos perf{odos his
téricos han sido interpretados en la misma forma. Un relato -
histérico, cualquiera que sea, puede ser modificable y discuti-
ble. Siempre hay que tomar en cuenta que las lecturas comenta-
das tienen el m&s poderoso influjo para la formacibn de los in-

dividuos.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

Para el estudio de las ciencias sociales en general y de la
historia en particular, se requiere de un alto sentido crfitico-
y reflexivo. Y conocemos s8lo formas de llegar a su compren -
sidén a través de la memoria, porque imaginamos de vital impor -
tancia la retencidn de una multitud de nombres y de fechas. Mu
chas opiniones despectivas por parte de los docentes se han es-
cuchado, debido a que las ciencias sociales con sus densos con-
tenidos resultan aburridas y cansadas.

Pero no s8lo las opiniones de las personas lnmersas en el =
proceso educativo reflejan la problemftica del estudio de la -
historia, sino que los hechos vienen a confirmar que algo anda=-
mal en la ensefianza de la historia, fécil es constatar, el rge -
sultado de pruebas aplicadas a los estudiantes de diversos ci -
clos escolares lo denuncian. Parece ser que esta materia arro-
ja un alto {ndice de reprobacidn.

Este trabajo de investigacibn, si no en forma exhausta, si-

con una buena intencidn ha llevado a tratar de encontrar las =
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causas del problema y a buscar posibles formas de superar la si
tuacibn. Se investigd acerca de los factores que determinan la
deficiencia del aprendizaje, que van desde la did&ctica del ma-
estro hasta los posibles desajustes de la materia de aprendiza-
je en relacién con las caracter{sticas biops{quicas del educan-
doe.

La ensefianza de la historia existe desde la antigliedad cl§-
sica, aunque en su proceso de integracién a la educacibén ha te-
nido variante en sus propbsitos. Desde los inicios que sirvié-
a los antiguos como una simple distraccién hasta el renacimien-
to cuando la historia adquiere un nuevo contenido y nuevos méto
dos. Algunos cambios también ha tenido la ensefianza de la his-
toria en M&xico. Que inicia impartiéndose en los primeros gra-
dos con relatos sencillos, continuando en la época antigua y -
colonial, hasta llegar a los grados superiores con los conoci -
mientos de historia Patria y someramente llegar a la historia =
general. Pero esta estructura tem&tica sufrid un ligero cambio
hasta 1944. Las recomendaciones acerca del programa, temdti -
cas y normas didécticas generales para todos los niveles y gra-
dos escolares, son las que en lo esencial subsisten hasta nues-
tros d{as. Por lo que se retiere a la forma de impartir los co
nocimientos, al principio fue eminentemente libresca y memoris—
ta, haciendo que los alumnos memorizaran al pie de la letra el-
contenido de los textos. Posteriormente se intentd hacer la es
cuela m8s din&mica en la que los alumnos elaboraran sus propias

actividades utilizando todos los recursos que estuvieran a su =



alcance. Pero es fécil encontrar en esta investigacibdn que la-
educacidn est8 muy lejos de dejar de ser tradicionalista y que-
para la ensefianza de la historia afin caemos en el error de cum-
plir con los programas escolares, basados en un dictado de dis-
cursos mis o menos eruditos; lo que origina a un alumno en acti
tud pasiva de una clase aburrida.

El contenido de los programas educativos en la escuela pri-
maria resultan de gran influencia para ocasionar un gran desin-
ter&s por parte de los educandos, aungue intenta llevar a cabo-
una estructura tem&tica que va de lo simple a lo complejo, orga
nizados en una graduacién que segin responden a los niveles de-
desarrollo que logran los educandos en conformidad con su procg
so de maduracibén fisica, intelectual y emotiva, esta estructura
que contiene altos conceptos histéricos no cumple con los pre -
tendidos objetivos de ensefianza—aprendizaje. Su estructura se-
da por tres ciclose. El primer ciclo maneja objetivos sobre la-
familia y la comunidad, en el segundo ciclo maneja en forma -
fragmentaria la nistoria nacional y la historia universal; en -
el tercer ciclo, encontramos que el programa marca el estudio -
continuo de la historia universal, basado en relacionar un pasa
do con un presente, desde los origenes hasta la situacién ac -
tual. La historia universal es un cuerpo enorme y complejo, -
que plerde forma, tiempo y espacio en la que hay que lograr ana
lizar ponderadamente, sacar conclusiones y legarlas a una poste
ridade Los programas persiguen que los alumnos adquieran y de-

sarrollen los conocimientos tebéricos y metodoldgicos a través -
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de habilidades mecSnicas el vasto mundo de la historia univer-
sal, ofreciendo lecturas atiborradas de datos, tantas veces -
innecesarios. Considerando los estudios que muchos pedagogos-
han hecho sobre la intancia, entendemos que resulta muy difi -
cil para que los alumnos de primaria conciban y ordenen los he
chos de la historia universal con los métodos habilidosos que-
especialistas de geograffa, econom{a, sociolog{a o ciencias po
1fticas manejan. Si bien es cierto que nos brinda un libro de
texto con una estructura global de la historia, no considera -
la necesidad que tiene un nifio de ubicarse en el tiempo y espa
cio que la linea cronolbgica de los hechos histbéricos necesi -
ta. Se aprecia en los libros de trabajo, una redaccibdn elabo-
rada por historiadores, intelectuales o eruditos con conoci -
mientos muy avanzados, lo que produce muchas dificultades en =
el manejo del texto: lenguaje cientifico, un factor cronolégi
co muy globalizado o una simple interpretacidn sin dar cabida-
a otras interpretaciones crfticas. Se entrega el libro con -
una obra estructurada en ocho capftulos que empieza y que ter-
mina con una frfa conclusién. Como la finica visibén y la més -
ver{dica. Este manejo de la ensefanza de la historia no permi
te hacer de la materia un campo discutible e interpretativo,.
Los asuntos elegidos dentro del criterio histbérico deben -
estar adaptados a la mentalidad infantil, a sus intereses, al=
grado de desarrollo mental y a sus necesidades de desarrollo y

adaptacién,

La extensidn debe ser propiciada en cada grado, a lo que =~
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realmente el nifio puede aprender a fin de impedir las solucio-
nes de la continuidad que perjudica la visibén de conjunto nece
saria para las comparaciones Yy las generalizaciones, sin las -
cuales no hay iniciacién cientifica de la historiae.

Aunque se admite que un hecho histérico debe ser estudia -
do, siguiendo un esquema cl&sico de antecedentes, conflicto y-
consecuencia cuyo desarrollo completo implica una investiga -
cidn organizada, pero considerando los puntos m&s importantes-
de mi investigacibn, suglero que hay que hacerlos con una tem$
tica comprensible al educando.

Mucho se ha escrito sobre la didéctica de 1la historia en =
los sistemas y ninguno ha mencionado excepto la condicibn pre=-
via de un nifio activo; actividad de trabajo, de elaboracibén; -
actividad constructiva, de investigacidn y creacibn., Pero po-
cos compendios did&cticos hablan de la necesidad de buscar nug
vos temarios que los alumnos comprendan en su trabajo escolar,
todas las actividades y los recursos de ensefianzaj; excursio =
nes, visitas a monumentos, lugares histbébricos; relatos, drama-
tizaciones, proyecciones, libros, son de un valor incalcula -
ble, son el apoyo fundamental del historiador pero hay que en-
tender que todos estos elementos pierden su vigor cuando una -
asignatura resulta tediosa para unos alumnos resulta de alto =
contenido.

En el proceso educativo intervienen los planes de estudio-
como el factor principal. Su estructura, su temitica histéri-

ca contenida en los programas ser8 el elemento que logre un -
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verdaderc proceso de ensefianza-aprendizaje. Poco servir8f la -
jniciativa y la experiencia del maestro si a un docente se le -
marca una serie de actividades estereotipadas en las que tiene-
que elegir los m&s adecuados para terminar de impartir los obje
tivos propuestos. Si bien el libro permite al maestro diseflar-
actividades para el logro de objetivos, no as{ para evitar los-
contenidos tem&ticos de los librose. Su extensién que resulta -
muy desproporcionada, comparada con el tiempo que se destina al
estudio y en el que se ve obligado a hacer un examen exhaustivo
de los temas, por lo que cae en el error de recurrir a procedi-
mientos inadecuados para cumplir con todos los contenidos.
Concluyo que hay que revisar, reexaminar y reelaborar prin-
cipalmente los contenidos programiticos que persiguen una densa
cultura como lo podemos observar en los anexosj adem&s combinar
los nuevos objetivos con las nuevas estrategias didicticas que-
los pedagogos formulan para la mejor ensefianza de la historia -
en los sistemas actuales. Un maestro tiene el deber de cong -
cer, e instrumentar las diversas formas que surgen para la ensg
fianza, para lograr en los alumnos un verdadero sentido cr{tico-

que habrd de transformar la sociedad que lo aprisiona.

B. Sugerencias

Mucho se ha investigado sobre las nuevas formas de ensefian=-
za. Sabemos que la didictica es un aspecto en constantes cam -

bios y su construccién nunca es definida. Todos esos compen -
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en la que aparezcan nuevas experiencias para buscar mejores téc
nicas de ensefianza. Muy interesante resulta el método que han-
sefialado muchos autores consistente en el estudio en profund} -
dad de perfodos m&s cortos de tiempo, quiere decir que se pro -
fundiza en un determinado tema como lo hacen los historiadores-
profesionales, sin embargo se requiere tener el conocimiento de
una metodologfa h&bil y organizada. De todas las estrateglas -
did&cticas mencionadas ninguna exenta la idea de que el alumno-
debe enfrentarse con las diversas fuentes documentales en los -
que desarrolle sus propias actividades intelectuales.

Los trabajos realizados por los alumnos ya sea anflisis de-
temas o resGmenes sobre un fendmeno social, deben recopilarse -
a manera de lograr una pequefia antologia que servird para consi
derar diversos enfoques criticos.

Una idea fundamental ha quedado de esta investigacibn, para
lograr el mayor aprendizaje hay que manejar temas que interesen
definitivamente a los nifios. Sugiero que quienes manejan los -
cuentos y poemas para un recurso primoraial para la ensefianza =
de la historia antes que nada hay que hacer un anflisis de este
tipo de material, porque encontramos en textos y poesfas con mu
cha frecuencia que pertenecen a técnicas muy rebasadas, ya que-
las artes en los Qltimos afios han tenido una gran aceleracibn -
en su forma y contenido que apenas si son tratados por la mayo-
ria de las gentes. Muchos trabajos literarios de este tipo -
caen en el terrible error de adular exageradamente a un héroe o

a un personaje, lo que el poeta expresa en esa obra, no es qui-
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z4 propiamente lo que un historiador debiera decir.

Es importante que en todos los procedimientos y recursos que
un maestro utilice en la ensefianza de la historia, sean registra
dos para tener puntos de partida y llevar a mejor didéctica en -

la ensefianza de la historia.



GLOSARIO

Abstraccionismo:
Escuela de pintura y escultura que toma en cuenta la armo-
n{a del color y de la lfnea sin hacer caso de las formas -
reales de los objetos.

Anflisis critico:
M&todo que se encarga de analizar un cuerpo de trabajo que
va de lo compuesto a lo sencillo.

Antropolog{a:
Especialidad que estudia a los seres humanos, su manera de
vivir, sus tradiciones e l1deas.

Artes liberales:
Se llamaba as{ en el siglo XVII a los estudios sobre len -
guaje, historia, filosoff{a, etc., que algunas universida =
des impartfan a quienes deseaban adquirir conocimientos ge
nerales sobre esos temas.

Atiborrados:
Llenar en demasfa.

Burguesf{a:

Clase soclal aparecida a mitad de la edad mediaj compuesta
por grandes comerciantes.

Causalidad histérica:

Se refiere a la relacién de la causa al efecto en la histg
ria.

Clase media:

Clase social compuesta por profesionlistas, pequefios comer-
clantes, etc.
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Clésico:

Se aplica a los artistas y obras de arte que se consideran-
un modelo.

Cognoscitivo:
Se refiere a los conocimientos.

Complejo:

Que se compone de elementos diversos y diff{ciles de enten -
der.

Concepto:
Definicibn, juicio.

Cronista:

Persona que describe los acontecimientos ordenéndolos se¢ -
gln el tiempo en que suceden.

Cronologfa:
Ciencia de las fechas histéricas.

Culturalista:
Se refiere al desarrollo intelectual o arti{stico.

Democracia:
Gobierno en el que el pueblo ejerce la soberanfa.

Disyuntiva:
Alternativa entre diversas cosas,

Economia:

Conjunto de actividades de una colectividad humana en lo -
que respecta a la produccidén y al consumo de las riquezas.

Epica:

Se refiere al género literario que narra en forma poética -
la vida de los héroes, historias de guerra o de aventuras.

Erudiciébn:
Conocimiento o instruccién de una o varias materias,



Esquema:
Representacidn gr&fica de una cosa inmaterial o representa
cién de las relaciones y el funcionamiento de un objeto.

Estereotipado:

Se dice de los actos y gestos habi tuales repetidos involun
tariamente.

Estructura tem&tica:

Se refiere a la forma en que estfn ordenados determinados-
temas.

Evolutivos:
Se refiere a los cambios constantes.

Existenclialismo:

Corriente filosbfica que tiene por objeto el anflisis y la
descripcidn de la existencia humanae.

Franquicia:

Se refiere a la extensidn de derechos que la aduana otor =
Jdae

Heur{stica:
Arte de inventare.

Incipiente:
Que empieza.

Induccibn:

Modo de razonar que consiste en sacar de los hechos parti-
culares conclusiones generales,

Infraestructuras

Conjunto de elementos que sirven de base como oposicibn a-
la superestructura.

Jerarqufa:
Se refiere al orden o gradacién.
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Jonio:

Se refiere a uno de los cuatro dialectos que se hablaban en
la Grecia antigua.

Leyenda:

Composicién poftica de alguna extensibén de relato maravillp
so o una invencién fabulosa.

Linea temporal:
Ver cronologfa.

Logaritmicamente:
Calcular matemfticamente.

Materialismo histérico:
Doctrina de Carlos Marx que explica la evolucibn de la so -
ciedad humana, las relaciones de los hombres entre s{ y la-
necesidad de impugnar con una lucha de clases las injusti -
cias existentes para cambiar el curso de la historia, la =~
accién y el pensamiento humanos.

Mercadotecnia:

Conjunto de técnicas que se aplican para organizar y vender
un producto en el mercado, para saber las preferencias de -
los consumidores y para analizar el costo de los productose.

Metbdico:
Que tiene orden y método.

Mitos:

Se refiere a los relatos de los tiempos fabulosos y heréi -
COSe

Naturaleza:
Se retiere a la esencia propla de los objetos.

Naturalismo:

Escuela literaria del siglo XIX, que halla su forma estéti-

ca en la imitacidn de la naturaleza bajo todos sus aspec =~
tose. -
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Nocibn:
Ideas o conocimientos que se tienen de una cosa.

Obsoletos:
Se refiere a 1o que ha cafido en desuso.

Racismo:

Se refiere a la idea de que hay personas inferiores, porque
existen diferencias fisicas y culturales.

Romanticismo:

Movimiento artistico y filosbfico que surgid en Europa en -
el siglo XIX, como expresién de una rebeldf{a contra la ra -
z6n y las normas sociales.

S{ntesis:
Compendio, sumae.

Sistem&tico:
Perteneciente a un sistema.

Socializacibn:

Referinte a las relaciones de las personas o relativos en =
tre si.

Superes tructura:
Lo que superpone a cualquier base.

Surrealismo:

Movimiento art{stico que aparece en los afios veinte de nues
tro siglo, en el que, tomando elementos del suefio y la fan-

tasf{a, el artista representa la realidad por medio de 1m§f—
genes irreales.

Teolbgico:
Es el estudio de todo lo referente al Dios cristiano.

Teor{a:
Explicacién cient{fica de un fenbmeno.



Testimonio:
Prueba o justificacidn de una cosa.

Tradicién:
Transmisién oral o escrita de los hechos acontecidose.

Voluntad divina:
Se refiere a la decisiédn de un ser supremo.
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Agosto de 1945

El mundo es lo que es, €S decir poca cosa. Esto es lo que
sabe toda la gente gracias al formidable concierto que la ra -
dio, los peribdicos y las agencias de informacién acaban de de
sencadenar en torno al tema de la bomba atémica. Nos entera -
mos, en efecto, en medio de una multitud de comentarios entu -
siastas, que cualquier ciudad de mediana importancia puede ser
arrasada por una bomba del tamafio de un balén de futbol. Pg =
riédicos americanos, ingleses y franceses se extienden en cQ -
mentarios y disertaciones elegantes sobre el porvenir, el pasa
do, los inventores, el costo, la vocacibn pac{fica y los efec-
tos guerreros, las consecuencias polfticas e incluso el carfc-
ter independiente de la bomba atémica. Nos resumiremos en una
frase: la civilizacibédn mecénica acaba de alcanzar su lltimo -
grado de salvajismo.

Pero nos negamos a sacar de una noticia tan grave otra co-
sa que la firme decisidn de reclamar m&s enérgicamente todavia
el establecimiento de una verdadera sociedad internacional, en
la que las grandes potencias no tendr&n derechos superlores a-
las de las pequefias y medianas naciones, en la que la guerra,-
azote hecho definitivo, QOnicamente por efecto de la inteligen-
cia humana, no depende ya de los apetitos o de las doctrinas -

de tal o cual Estado.
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Ante las terribles perspectivas que se abren para la Huma -
nidad, nos damos cuenta todavia mejor que la paz es el finico -
combate que vale la pena llevar a cabo. Ya no es una oracibn,-
sino una orden lo que debe de subir desde los pueblos a los Go-
biernos, la orden de escoger definitivamente entre el inflerno-

y la razdn.

Albert Camus

Ciencias Sociales
Sexto grado
secretaria de Educacibn p@iblica



El gran misterio

Imaginemos una novela perfecta de aventuras misteriosas. -
Tal relato presenta todos los datos y pistas esenciales y nos -
impulsa a descifrar el misterio por nuestra cuenta. Siguiendo-
la trama cuidadosamente, podremos aclararlo nosotros mismos un-
momento antes de que el autor nos dé la solucibdn al final de 1la
obra. Esta solucidn, contrariamente a los finales de las nove-
las baratas, nos resulta perfectamente 18gica; m&s aln, aparece
en el preciso momento en que es esperada.

tPodremos comparar al lector de seme jante libro con los hom
bres de ciencia, quienes generacién tras generacién contin@an -
puscando soluciones a los misterios del gran libro de la natura
leza? S6lo en parte y superficialmente., En realidad esta com-
paracién no es vélida y tendr& que abandonarse luegoe.

El gran misterio permanece alin sin explicacibén. Ni siquie-
ra podemos estar seguros de que tenga una soluciébn final. La -
lectura nos ha hecho progresar mucho, nos ha ensefiado los rudi-
mentos del lenguaje de la naturalezaj nos ha capacitado para in
terpretar muchas claves y ha sido una fuente de gozo y satisfag
cién en el avance a menudo doloroso de la ciencia. No obstante
el gran nimero de vollmenes lefdos e interpretados, tenemos con

ciencia de estar lejos de haber alcanzado una solucidn comple -

ta, si en realidad existe.



En cada etapa tratamos de encontrar una interpretac16n que
tenga coherencia con las claves ya resueltas. Se han aceptado
teorfas que explicaron muchos hechos, pero no se ha desarrolla
do hasta el presente una solucidn general compatible con todas
las claves conocidas. Muy a menudo una teorfa que parecia per
fecta resultd, m&s adelante, inadecuada a la luz de nuevos e -
inexplicables hechos.

En casi todas las novelas policiales, desde la aparicibn -
de Conan Doyle, existe un momento en el cual el investigador -
ha reunido todos los datos que cree necesarios para resolver =
al menos una fase de su problema. Estos datos parecen, a menu
do, completamente extrafos, incoherentes y sin relacibén alguna
entre si. Pero el gran detective se da cuenta, sin embargo, -
de que no necesita por el momento acumular m&s datos y de que-
llegar§ a su correlacibén con pensar, Y sblo pensar, sobre la -
jnvestigaciédn que le preocupa.

Por lo tanto, se pone a tocar su violin o se recuesta en -
un sil118n para gozar de una buena pipa; y repentinamente, -
nipor Jhpiteri" exclama: njya est8t". Es decir, que ahora ve
claramente la relacién entre los distintos hechos antes incg -
herentes, y los ve vinculados adem&s a otros que no conocia pe
ro que deben de haberse producido necesariamente.

El hombre de ciencia, leyendo el libro de la naturaleza, =
si se nos permite repetir esta trillada frase, debe encontrar-
la solucién &1 mismo, porque no puede, como 1o hacen ciertos =

lectores impacientes, saltar hacia el final del 1libro. En =
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nuestro caso, el lector es al mismo tiempo el investlgador, que
trata de explicar, por lo menos en parte, los numerosos hechos-
conocidos. Para tener tan s8lo una solucién parcial, el hombre
de ciencia debe reunir los desordenados datos disponibles Yy ha-
cerlos comprensibles Yy coherentes por medio del pensamiento -
creador. Con la ayuda de las teorfas fisicas tratamos de encon
trar nuestro camino por el laberinto de los hechos observados;-
ordenar y entender el mundo de nuestras sensaciones. Desearia-
mos que los hechos observados resultaran consecuencia 18gica de
nuestro concepto de la realidad. Sin la creencia de que es po-
siple asir la realidad con nuestras construcciones tebricas, -
sin la creencia en la armonfa interior de nuestro mundo, no po-
dria existir la ciencia. Esta creencia es, Y serf siempre, el-
motivo fundamental de toda creacién cientifica. A través de tg
dos nuestros esfuerzos, en cada una de las dramlticas luchas el
tre las concepciones viejas y nuevas, Se€ reconoce el eterno -
anhelo de comprender, la creencia siempre firme en la armonfa -
del mundo, creencia continuamente fortalecida por el encuentro-

de obstéculos, siempre crecientes hacia su comprensidne.

Alberto Einsteiln

Ciencias Socilales
Sexto grado
secretarf{a de Educacién Plblica
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108
120

124
132

134

137

140

97
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2. Los artistas buscan formas nuevas

V. Revolucidn y cambio

1. Las primeras revoluciones del Siglo XX
2. La Primera Guerra Mundial

3, La Revolucidn Rusa

4, Fascismo y nazismo

5., La crisis de 1929 y el "“nuevo trato"™

Vi. Guerra, sociedad y cultura
1. La Segunda Guerra Mundial
2. Cambios cientificos y tecnolbgicos

3., La revolucidn artistica del siglo XX

VII. En busca de un orden m&s justo

4. Decadencia del imperialismo colonial
2. La Repfiblica Popular China

3, Latinoamérica hoy

4, Las tareas de nuestro tiempo

Viii, México hoy
1, MExico es producto de su historia

2. En busca de un México mejor

Vocabulario
El Escudo Nacional

Gobernantes de México

Ciencias Sociales
Sexto grado

94

98
104
109
112

115

121
128
137

166

176

187
195
196

Secretarf{a de Educacibn Plblica
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El calendario que usamos

El nacimiento de Jesucristo es el punto de partida de nues-
tro calendario: el afio 1 en nuestra forma de contar el tiempo.
Por eso, todos los acontecimientos anteriores los contamos ha -
cia atr8s, y ponemos las letras a. C. que quieren decir antes =
de Cristo. As{ decimos que la fundacibédn de Roma fue en el afo-
de 754 a. C. porque ocurrid setecientos cincuenta y cuatro afos

antes de que naciera Cristo.

Antes de Cristo Después de Cristo

< > 4 & >
XXV XX XV X \' I T I \'J X XV XX
—3 T & . 2 & & — -2 -2- — — O
India l
Hebreos
Grecia
Roma
°TT 4
Nosotros
Las l{neas de puntos sefialan las &pocas en que estos -

pueblos se dedicaban a la caza y a la recoleccibne.

Ciencias Soclales
Quinto grado
Secretarfa de Educacidn Pliblica
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