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INTRODUCCION

Las relaciones espaciales constituyen parte importante
del desarrolle del nifico durante el periodo preoperatorio. Es
por ello que el Programa de Educacién. Preescolar vigente,
dentroc del eje de operaciones infralogicas, contempla la
estructuraci¢én del espacio como un aspecto a desarrollar en
eéte nivel. A pesar de que el Programa de Educacidn
Preescélar en el libro 3 de apovos metodoldgicos suglere de
queé mahera se puede trabajar este aspecto,es notable que los
docentes lo han atendido, tradicionalmente, valiéndose de los
conocimientos adgquiridos durante su formacién profesicnal vy
de las ideas que han ido cbnformando a lo 1largo .de la
experiencia cotidiana acerca de lo que significa trabajar las

relaciones espaciales con los nifios pequefios.

El contenido general de este documentc aborda la manera
de cémo el desarrollo de las relaciones espéciales cuando‘ es
trabajade desde el enfoque psicogenético, aporta al nifio las
bases necesarias para la construccidn de conceptos

geomeétricos.

Este, al igual que todos los problemas que afectan el
trabajo docente, requiere del maestro la capacidad de
adaptar, cambiar, reelaborar contenidos y actividades para
responder a las neceéidades especificas de un grupc, para lo

cual resultard ttil desarrollar'al maximo la creatividad vy
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comunicacion.

Acdlemds es importante tener presente gue la etapa de 4 a

&  afics del nifio marca una época de grandes transformaciones

} del pensamientsc para dar paso a una actividad intelectual

;
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apta para la adquisicidén del conocimiento sistematico. Todo
este proceso no debe dejarse al azar, es necesario propicilar
una estimulacién mediante un sélido conocimientce de las

caracteristicas del nitio preescolar y una practica docente

\, Was critica v reflexiva.

Los aspectos o situaciones que originaron esta
investigacién son mencionados en el punte de antecedentes; el
problema elegido se conoce en lz delimitacien del mismo gque
constituve el punto B:; la explicacidn del porgqué se optd  por
egta investigacién, esta en el puntd C, Qque eenmarcsa 1la
justificacidén; v en el D se vislumbra un panorama de los
alcances gque se pretenden lograr, ésta a travéé de 1los
objetivos. Dichos puntos forman el capituleo I que es, la

construccién del objetoc de estudio.

El capitulo II comprende el marco teérico conceptual vy
contextual. En el marco tedrico conceptual se dan a conocer
las referencias tedricaz gue sustentan la investigacidn, en
egte caso se abordan temas como: desarocllo del nifio, concepto
de aprendizalie v proceso de construccidn del conocimients,

las relaciones esgpaciales, implicaciones pedagdgicas de la
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teoria de Piaget, etc. En el contextual se podran obsevar

referencias del medio en donde se suscita el problema.

La estructuracién y seguimiento de la investigacidn se

ermarca en el capitulo III, metodologia.

Los resultados qde comprende en gran parte el logro de

los objetivos, se vislumbra en el capitulo IV.

Por tltimo, se cuenta con las conclusiones a las que se
llegaron; ademas de las sugerencias que se hacen respecto a
la problemdtica; un anexo que apoya dichas sugerencias y 1la

bibliogbafia basica que se utilizd para la investigacién.

Existen muchas razones por las cuales los maestros
debemos perfeccionarnos continuamente. El &xito de nuestros
alumnos y la calidad de la educacion que impartimos le da un

significado profundo a nuestro trabajo.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA
A. Antecedentes

A pesar de que el estudio del desarrollce de la geometrig
en el nine es tan rico como el de la construc;ion del
concepto de numero, es poca la importancia que se le ha dado
en el nivel preescolar; limitandese en este aspecto al
conccimiento de figuras geométricas, -sin relacionar este
proceso con el nivel de desarrollo de las neciones espaciales

que ha alcanzadc el nifo.

£l Programa de Educacidn Preescolar anterior al vigente,
comtemplaba lo relativo a la geometria dentre del area
cognoscitiva, en las sensgopercepciones visuales  sefialaba
objetivos a alcanzar en cuanto a la identificacidén de formas
geoneétricas, posicidén de la recta, vy distancia; en lo
referente a la nociodn espacial los objetivos se encaminan
principalmente a las relaciones de espacio; para ello se
sugeria é la educadora actividades con material grafico
concreto, mismas que estaban encaminadas especlficamente para
el logro del objetivo que se trataba y siguiendo el modelo de
la maestra; por ejemplo, para el conocimiento de la posicidn
de la recta, proponla copiar con palilleos o palitos de la
muestra de la educadora, la recta en posicién horizontal,

vertical ¢ inclinada.
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Actualmente, el Programa de Edﬁcacién Preescoiar 1981,
en su fundamentacion psicogenética explica que, la geometria
en el nific se inicia con los descubrimientos de las
relaciones topoldgicas; y después de haberléé4asimilado; en
forma simultdnea construye la geometrila proyectiva v
euclidiana. En sus criterios metodolégicos, sugiere favorecer
la formacion de estos conceptos en la realizacidn de
actividades cotidianas en el jardin de nifios, principalmente
en las de educacién fisica y musica y movimiento . Sin
embargo, las educadoras apoyvadas principalmente en el
material grafico, "ansefian" a los nifos las figuras
geométricas {circulo, triangulo, cuadrado, rectanguloc}
presentandose en forma esterecotipada: el tridngule sobre su
base, el cuadrado sobre unc de sus lados, ¥ el recténgulo

sobre uno e sus lados mayores.

Todo lo anterior s« realiza sin considerar el desarrollo
en 1la construccién de las relaciones espaciales que han
alcanzado sus alumnos; mismas que segin la fundamentacidén del
programa, seria la Ease de la iniciacidén del nific en los

conceptos geometricos.
B. Delimitacion del problema
El mnivel preescolar presenta una extensa varledad de

problemas ¥y todos de gran interés e importancia. Muchos de

ellos va han sido ampliamente investigados y por lo tanto



14

‘eiterativo tratarlos.
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a4l elegir el problema {Como influyen las relaciones
espaciales en la construcclon de la geometrla en el nific
preescolar?, se considerd¢ que ez pocc lo gue se ha escrito al

respecte a pesar de ser tan importante.

El trabajo esta dirigido a los nifos del tercer grado
de educacioén preescolar bajo la concepcién de la teoris

psicogenética v el enfoque constructivista del aprendizalje.

_Piaget sefiala que es el nifio guien construye su mundoc a
través de las acciocnes v refleniones que efectia al
relacionarse con los obietos, acentecimientos vy procesos  gque

conforman su realidad.

Se concibe la reltacidn que se sstablece entre el nifio
gue aprende v lo que aprende, COomo una dinamica
pidireccional; asi el procesc de conocimiento ‘implica la
interaccidn entre el nitc v el objete de conocimiento,
sujeto - objete (s-0) en la que se ponen en Jjuego los
mecanismos de asimilacidn (accidn del nific sobre el objeto
al incorporarlo a los sistemas anteriores) vy acomodacidn

(modificacién que sufre el nifio en funcidén del objeto).

1)
n
[}
[ty

Las acciones de asimilacidn v accmodacidn operan  d



punto de vista psicologico, en ia estructuracidén

ot

progresiva del conocimiento, de modoe que lo mds importante es
el proceso continuoc a través del cual se construye el

conocimiento y no tanto a los estimulos externos.

Este enfoque considera que en el desarrcllo del niffo,
las estructuras cognoscitivas tienen su origen en las de un
nivel anterior y son a su vez el enlace con lags del nivel
subsiguiente; de manera gque estudios de menor conocimiento
dan sustento al que sigue, el cual representa un progreso con
respecto al anterior. Este mecanismoc de reajuste o]
equilibracidén permite que el nino construya su conocimiento
dentro de un marco de desarrollo integral, aproplandose de

los objetos ya sean concretos, afectivos © sociales.
C. Justificacidn

Generalmente, en el trabajo que se realiza en las
instituciones preescolares vinculado a la geometria, sélc se
abordan algunas figuras como son el cuadrado, el rectangulce,
el circulo vy el tridngulo. Ademas de que ello implica una
restriccidn muy notable a las posibilidades que podran
desarrollarse en el jardin de nilios respecteo a ese contenido,
se agrega que el trabajo scbre dichas figuras se remite a 1la
presentacién de las mismas con ciertas proporcicnes vy en

posiciones estereotipadas.



Con 1o anterior se  dessa destacar gque las formas

mencicnadas se presentan dibujadas en e} pizarrcn, o en el

meior  de  Los  Casos recartadas v de acuerde a ciertas

RPropor le Que contribuye a que el nino fije esos

esquenas conducigndelos a errvores de conceptualizacidn.

En realidad, la falta de biblicgrafia adecuaéa v de
iniciativa de& la educadora, repercute di;ectamente en 1los
nitios; al no propiciar un ambiente gque le favorezca el
acercamiento en la construccion de la geohetria gue responda
a sus intereses y necesidades.

Cen  los resultados de esta investigacién se pretende
brindar a la educadora algunas alternativas para optimizar el
trabajo de lasg relaciones eépaciales como un antecedente para

el abordaie de conceptos geométricos.

For todo 1o anterior, se considera que esta
investigacion , le proporcionara al docente, apoyos tedbricos
para fomentar en los nifios actividades que los gulen poco a

poco & la construccidén de la geometrla.

La estructuracién de los cbietivos permite conocer los
alcances de la investigacién, el por gué vy  para | qué

estudiamos el preoblema. Bajo el enfoque constructivista vy



psicogenatico del aprendizalie

]
iy

han. planteado los

siguientes:

- Descubrir el procesc a través del cual el nifio

construye los conceptos geometricos.

- .Demostrar -de qué manera las relaciones espaciales
influven en la construccion de conceptos geométricos en el

nifio.

- Propiciar en el nific actividades que le permitan
construir vy comprender los conceptos geométricos dentro del

marco de las actividades cotidianas.

- Motivar a los docentes para que sean ellos guienes a
partir de la reflexién de su practica, disefien nuevas

estrategias para el abordaje de la geometria en preescolar.

- Difundir los resultados de esta investigacion para
sensibilizar el trabajo de 1la educadora, y le permita
desarrollar con mayor eficacia y sin estereotipos, el

abordaje de los conceptos geometricos.

- glaborar un trabajo de investigacién con fines de

titulacisn en la Licenciatura en Educacidén Preescolar.




II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. El desarrollc del nifie

<uando el ser humanc nace, cuenta va conn unha estructurea

piclepgica organizada v funcicnal que al entrar en contacto
con el medio, le pemitira reaccicnar ante los estimulos  que

= le presenten; de manera que sélc asl v en forma progresiva

1;

construird su  conocimiento acerca del mundo y  por ende

evolucionard en su desarrollo.

Acorde con la teoria psicogenética de Piaget, al
desarrollo es un progresivo equilibric, un progreso constante
que va de un estado menos equilibrade a otro de mayor

equilibrio.

Para una mavor comprensidn Piaget ha sefialade cuatro
etapas o© perlodos de desarrollo en el individuo, que‘ forman
una estructura en conjunto; pero que a la vez se construyen
en forma interdependiente vy activa; y en la. que las
estructuras cognoscitivas. con oaraterisficas propias de un
estadic, tienen su origen en las de un nivel anterior y son a

su vez la base para las de un nivel subsecuente.

Es importante resaltar gque la estructuracién progresiva
del pensamiento v la personalidad se construyen solamente a

través de la propia actividad del nitic sobre los objetos,

e i
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teniendo una solida base afectiva y emocional gue permita un

desarrollic integral.

A continuacién describiremos las cuatro etapas e}

pericdos de desarrollo que caracteriza Piaget:

fEl pericdo senscriomotriz comprende desde el nacimiento
hasta los 1 1/2 o 2 afios. Primeramente hay una etapa de
ajuétes hereditarios y de los reflejos, asl como de las

primeras tendencias instintivas (nutriciones) y las primeras

emociones.

/g1 recién nacide llega al munde equipado con todos sus
sentidos v solamente con un numero limitado de reflejos;
aprende a reconocer los oblietos chupandolog; algunos de =us
movimientos casuales producen resultados interesantes v
Q§599§§wwwde considerables ensayes los produce por

autoestimulacién. También empieza a seguir con la vista un

obieto en movimiento.

El bebé no tiene conocimiento de que los objetos o la
gente existen independiente de sus percepciones; su mundoc se

limita a si mismo y & sus acciones.

Hacia los cuatro meses el nifio desarroclla su
coordinacidén visomanual, manipulando los objetos que

encuentra a su alrededor. La habilidad para gatear le pernite



ampliar  su horizonte externo. Se inicia la  actividad

encaminada hacia un fin como resultado de un descubrimiento a

través de su cuerps.
Alrededor de los ocho meses el nino puede coordinar dos
patrones usuales de conducta.ejemplo: golpear vy agarrar un

objeto, pero todavia no puede inventar otros nueves.

En esta etapa el nifio busca activamente la estimulacidn

e inicia la accioén, buscari ahora objetos totalmente ocultos

pero sin prestar atencién a su desplazamiento.

pe  i1os doce a los dieciocho meses el niffio inicia un
mievo  tipo de experimentacidn, en lugar de repetir el mismo
patrén de conducta para producir el mismo resultade, ahora
varia su conducta v experimenta nuevas formas de manipulacién
en los objetos con el fin de producir resuitados diferentes.
El nilic parece estar buscando activamente algo nuevco cuando
cambia sus acciones, como si estuviera comprobando las

propiedades de los objetos.

La habilidad para caminar aumenta mas el conocimiento
del munde, inicia la b&squéda de objetes eséondidos despues
de un desplazamiento, busca los objetos donde los' vid 1la
tltima vezg; sin embargc su permanencia es real solamenté
cuandc los desplazanmientos han sido visibles, cuando no

seran imaginados..

e e e e =



La experimeritacion infantil en este nivel de degarrocllo
le facilita el descubrimiento de nuevas maneras de alcanzar
un objetivo:; adquiere un patron usual al adaptarse a una

nueva situaciodn.

De los dieciocho a los veinticuatro meses inicia la
stqueda de objetos escondidos después. de un degplazamiento
visible; para ello, elkniﬁoknegesita una imagen mental del

objeto para buscarlo cuande no lo ve oculto, cocrdina mds sSus

ggtividades? y en todo ello se nota lo que E%gggt yl;amaf

logica de las acciones.

‘En este nueve momento el nifio esta capacitado para
retener imagenes mentales mds alld de sus experiencias, 1o
que demuestra un sentido del espacio y de la permanencia del

objeto:

Para Piaget, todo proceso es el origen del desarrcllo de
las primeras nociones espaciales, del tiempo, causalidad y de

la permanencia del objeto.

En resumen:

“partiendo de un mundo sin objetos ni permanencias
substanciales con espacios centralizados en su propio cuerpo

y sin otro tiempo que el instante vivido; el nifio llega a la

construccidn de un universe formado por objetos permanentes,




hasta 108 6 o 7 afios. En esta etapa el nific construira las

estructuras que daran sustento a las operacicnes mentales vy
concretas  del pensamientco, a la estructuracion paulatina de

las categorias = del objete, el tiempo y el espacio.

La aparicioén del lenguaje es un momento determinante va
gue gracias a ello se construye en el plano del pensamlento
v, por medio de la representacidén verbal, lo que ya se ha

adquirido en el planc de la accidn concreta con los objetos.

Todo ellc implica la aparicidén de las nocicnes del
penéamiento, el principic de socializacién e intericrizacion
de la accidn y la palabra, qﬁe de ser puramente perceptiva v
motriz pasa a reconstruirse en el planc de las imdgenes vy las

operaciones mentales.

En el periodc preoperatoric se inicia la adquisicidn del
lenguajie oral, que permite el intercambic Vv comunicacidn
entre los individucos, iniciandose con la imitacidn de sonidos
y gestos gue cuandoc se asocian con determinadas acciones dan
lugar a la aparicién de la palabra. Ademés de comunicarse con

(1) PIAGET Jean.”La formacién del simbolo en
Editorial fondo de cultura econdmica. México
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lcs  demas el nifo habla también para si mismo en monblogos

diversos que acompafian sus juegos y su acciodn.

Otro aspecto que es importante resaltar es €l caracter
egocéntrice del pensamiento del nino, eﬁ el cual, se excluye
toda objetividad que venga de la realidad externa, y en vez
de salir de su punto de vista para coordinarlo con el de los
demas; el niftc permanece inconscientemente centrado sobre si
nismo. Después, prograsivamente se adapta a los demés y a la
realidad objetiva, lo que representa un pProceso de
descentracién en el gque se d& la diferenciacidn entre su Yo y

la realidad externa en el plano del pensamiento.

El caracter egocéntrice del pensamiente infantil se
refleja ‘en el juegc simbdlicoe, en donde hay una ‘real
actividad del pensamiento que tiene como finalidad satisfacer
el Yo. El Jjuego simbolico aparece casi siempre al mismo
tiempg‘ﬁggyelklenguaje oral, pero en forma independiente a &l
y representa un papel considerable en el pensamientc del
nifio; como fuente de representaciones individuales y de
esquematizacidn representativa, y que puede considerarse como
el conducto de la accién a la representacidn, en la medida en
que evoluciona de su forma inicial de ejercicio sensoriomotor

a su forma secundaria de juego simboélico.

Aparece la funcién simbdélica, “produciéndose una

progresiva organizacién  de  las  posicionés vy los

160424
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desplazamientos en el espacic vy elaborandose series
tempcrales objetivas; los dibuics s¢lo tienen en cuenta las
relaciones topoldégicas, siendc las imagenes nentales

esencialmente estaticas.

La etapa de operacicnes concretas abarca de los 7 a los
11 afos, el nific se hace nads capaz de mostrar el . pensamiento

logico ante los objetos filsicos.

‘q recién adquirida, le permite invertir
mentalmente una accidn que antes sdlo se habla dadoe con los

obietog concretos.

Egs  capaz de retener mentalmente dos & mas variables
cuando estudia los obietos v reconcilia aparentemente datos

contradictorios.

Considera cada vez mds la opinién de los -otros vy se

vuelve mds sociocéntrico, llegando asi a la descentracidn.

Se demuestra un incremento en su habilidad para
conservar propiedades de numsro v cantidad de los  objetos;
esto  gracias a  los cambios de otras propiedades vy para
realizar una clasificacidn v ordenamiento.

oy

Con todo ésto, el nifc se convierte =n un ser mnas  capa

W
3]

de pensar con objetos fisicamente auszentes que se apoyan en
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imdgenes vivas de experiencias pasadas. Sin  embargo, el
pensamiento serd todavia limitado a experiencias concretas en
lugar de ideas.

Las operaciones espacio-temporales se aplican a 1os
objetos  contipuos, basandose en las - aproximaciones V¥
separaciones, pasando de las estructuras topologicas a las
proyectivaé%Q a la meﬁpiqaweuclidiana y a relacionar espacio
v velocidad, para constituir el tiempo como relacidn

objetiva.

La etapa de operaciones formales comprende de los 11 &
los 15 afios. Es un periodo caracterizado por la habilidad de

pensar mas alld de la realidad concreta.

Teniendo .como antecedente, las relaciOnes‘ establecidas
en el periodo anterior, ahora puede pensar en ideas vy
conceptos abstractos, tiene la capacidad de manejar a nivel
légico, enunciados verbales y proposiciones en vez‘de 6bjetos
concretos unicamente; ahora entiende plenamente las

abstracciones de la algebra.

Goﬁstantemente se involucra en discusiones esponténeas
sobre la filosofia, religidn y moral, en gque se abordan
. conceptos abstractos como la‘justicia v la libertad. Es capaz
de desprenderse de lo real y de razénar correctamente sobre

proponsiciones hipoteéticas; no solo se orienta en €l espacio
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rtructura.
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B. Concepto de aprendizaje y proceso de construccion d

w1
i}
’..v

conocimlento.

El ser humano no nace con el conocimiento ya dado, sino
que 1o va elaborande a partir de los iﬁtercambios que surgen
entre e] {sujeto cognoscente) y 21 muﬁao {objeto de
conocimiento); de manera que este proceso, implica siempre
una actividad creativa y transformadora por parte del sujeto.
Es por éstc que soélo a traves de las acciones y  reflexicones
que hace el nifio al interactuar con los objetos, puede’

descubrir y construir su conocimiento.

Segun Piaget, el aprendizaljie no>es un pfoceso aisladoe
sino que' en €1 influyen factores como la maduracion, ‘la
experiencia, la transmisiodn social y el proceéo‘ de
equilibracidn, mismos que constantementé estan en interaccidn

v los concibe de la siguiente manera:

Maduracién: es el conjunto de procesos de crecimiento

organice, principalmente del sistema nervioso.

Experiencia: son todas aguellas vivencias que tienen

lugar en la interaccidn del nif wpiente, explorando
Y manipulandoe obletos. aplicandc sobre =llics diversas

FCcciones.
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Transmisicn social: se refiere a la informacion gque el
nifio obtiene de los padres, hermanos y de los diversos medios

de comunicacidn.

Proceso de equilibracion: explica la sintesis entre los
factores madurativos y los del medio ambiente (experiencia,
transmisién social) & través de la asimilacién y acomedacion,
es por tanto el mecanismo regulador de 1la actividad

cognitiva.

Estos factores se interrelacionan de manera funcional,
no habiendo uno que sea de mayor importancia que dependiendo
de la accidn que realice el sujeto predominard unc scbre los.

demés .

Todo lo anterior implica que de manera interna operan
los mecanismos de asimilacidén vy acomodacibn que constituyen
las funciones invariantes del proceéo de eqdilibracién; ya
que éstas son caracteristicas de todos los sistemas

bioldgicos.

La asimilacidn tiens lugar cuando el individuc hace uso
de ciertas conductas que, o bien son naturales, o va han sido
aprendidas; o sea, es utilizar lo que ya se sabe o se puede

hacer cuando uno se encuentra ante una situacién nueva.

La acomocdacisn se da cuando la persona descubre gue el




resultado de actuar sobre un obiete utilizando una conducta
va aprendida noe es satisfactorio vV asi desarrclla un  rnueve
comportamiento; éstce pusde ser nmediante unos ensayos vy

errores.

El equilibrio que surge gradualmente entre la
asimilaciodn y acomodacién, es el resultado de descentraciones
sucesivas, las cuales hacen posible que el sujeto tome en

cuenta los puntos de vista de otros suijetos u objetos.

Este proceso de equilibramiento se efectiia de la

siguiente manera:

51 se advierte que un hecho no encaja en ninguno de  los
esquernas de la persona en cuestidn, el resultado es un estado
de desequilibrio; cuando ésto se da, ensayan continuamente la
adecuacidn de sus  proeocesos mentales.  Si aplican un
determinado esquema para actuar sobre un hecho y funcionsa,
entonces existe un equilibric. Cuando €l esquema no produce
un resultado satisfactqrio hay desequilibrio y la persona se

siente incoémoda. Esto es lo que contribuye al cambic de

pensaniento y al progreso.
C. Las relaciones espaciales

El nitic como ser humano percibe v conoce el medic =n que

se desarrclla, al moverse en el espacic recesita ubicarse Y



saber comeo actuar en el mundo en gue vive. A través de sus
miltiples experiencias logra orientarse en el tiempo v en el
espacio, los cuales constituyen elementos esenciales para la

construccidén del concocimiento del nito.

El espacio y el tiempo como los demads aspectos de la
psicomotricidad, regquieren ser estimulados desde temprana
édad, su construccién es paralela, por lo que se puede hablar
de ‘ellos en forma separada, y siempre gque exista espacio

existira tiempo.

Por ahora sélo se analizaradn las nociones y relaciones
espaciales ya que constituyen el antecedente para la

construccidn de los conceptos geomeétricos.

La nocién del espacioc ha sido definida por Arnold
Gesell, quien establece que ésta se inicia a pértir de que
los ojos del pequefio, toman la iniciativa en 1la tarea de

abrir un camino en el espacio cdsmico.

José Peinado Altable, sefiala que "La nocidn del espacioc
es mas primitiva que la del tiempo y se encuentra unida desde
el primer momento de vida a toda clase de percepciones. El
desenvolvimiento de la nocion espacial se encuentra
intimamente ligado al desarrollo perceptivco y motor". (2)

(23 PEINADC Altable, Jose, Paidologia. Editorial
Porrda. México 1972. Pg. 430



30

Las representaciones espaciales sa constituyen
progresivamente & traves de un largo procesc de interacciocon

con  los obietos y situaciones dentra del cual se ublican ¥

[

desplazan. Todas estas acciones realizadas en e plano
perceptivo-motriz pasan a ser interiorizados para convertirse

en sistemas operacionaies.

Estas adquisiciones espaciales gque el nitc construye se
inician con la aparicidén de las relacicnes topclogicas
(abierto-cerrado, arriba-abajo, separado~junto, cerca-lejos,

adelante-atras).

Paralela a estas nociones de espacio, el nito adquiere
la intuicion geométrica, inicidndose con la gecmetria
topelogica, que estudia las propiedades de las figuras que
permanecen invariables entre transformaciones bicontinuas
como: torsiones, estiramientos y todas las deformaciones due
no llegﬁen a romper la figura; todo esto tomando como base

las nociones espaciales.

Posteriormente se inicia la geometria euclidiana, que
“Estudia las propiedades de las figuras que permanecen
invariables ante un desplazamiento en el espacio, conservando
las distancias y los angulos de las figuras”. (3)

DIENES, 7Z.P. Golding E. W. La geometria a traves de 1
i

]

nsformaciones. 1. Topologia/geometria proyectiva v af
t. Teide. Barcelona. Pg. 16.

&
Las

o )
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Todo este largo proceso nos lleva a la adguisicion de la
gecnmetria provectiva, que se refiere a las propiedades de las
figuras planas que permanecen invariables al ser proyectadas
a través de un foco lumineso. Ejemplo: cine, teatre de

sombras, audiovisuales, etc.

Es importante hacer notar que el nifio conceptualiza las
nociones euclidianas y proyectivas en etapas posteriores al

preescolar.

va analizado el proceso a traves del cual el niflo
conceptualiza la geometrla, veamos ahora coHmo aparecid esta

ciencia en nuestro mundo:

El origen de la geometria se remonta a los tiempos
prehistéricos en que todo giraba alrededor de las actividades
practicas cotidianas que realizaban para satisfacer sus

necesidades.

De esta forma el hombre 1lega.a las formas geométricas a
traves de la naturaleza: la luna, el sol, ia superficie de un
lago, Lla rectitud de un rayo de luz, el tallo de una flor,
las formas de las frutas y arboles, etc

.; todo ésto fue comoe

resultado de la observacidén activa y permnanente.

Con el pasc del tiempc, el hombre ided objetos cada vez

m&s regulares en su forma: cortaba piedras, construla casas,
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canales, puentes, objetos rituales v de joyverla, etc.; en si,
el hombre di¢ forma a Sus materiales y mas tarde reconocid la
forma como alge que se ilmprime & la materia y Que puede ser

considerado en sl misma haciendo abstracciones de aguéllas.

La geometria fue descubierta por los egipcios comoe
resultado de las medidas de sus tierras. Poselan una
respetable cantidad de conocimientos geométricos; perc no
estaban todavia en posesién de la geometria  como ciencia

tedrica provista de tecoremas y demostracicnes.

Los griegos también abordaron este conocimiento, perc le
llamaron geometria elemnental porgue se apoyaron en
operaciones extremadamente sencillas, tales como los

. desplazamientos {(traslacién y rotacidn).

Comc se ha podido apreciar, la geometrla surge de 1la
vida practica y cotidiana, y su transformacién en teoria

matem&tica requirié de un largo perlodo de tiempo ¥y analisis.

En la actualidad, el nific aprende pronto a dibujar una
linea recta porqué esta rpdeado de objetos con bordes rectes,
como la mesa, una silla, el lapiz, el Dborrader, cuentos,
papel, mnmaderitas, stc.; gracias a que el honmbre manufacturd
miles de objetos con bordes rectos, dibujar un gran numerc de
lineas rectas, antes de adquirir la nocién clara de la lines

recta.
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Todas estas actividades que el hombre realiz¢ sirvieron
de base para la abstraccion de la geometria como ahcra lo
estudiamos, operando con cuerpes y figuras geométricas en el
espacio y estableciendo relaciones mutuas entre ellas desde
un punto de vista puramente abstracto. Eﬁ este nivel de
abstraccién el que distingue la geometria de las otras
ciencias que también se ocupan de las formas espaciales y de

las relaciones de los cuerpos.
D. Implicaciones pedagégicas de la teoria de Piaget

va se menciond durante el desarrollo del trabajo que el
enicgue teorico que sustenta esta investigacion, es la
psicogenética de Jean Piaget, por lo gque al respecto se
tendran que analizar las implicaciones pedagogiqas que

conlleva esta teoria.

Debemos aclarar que la investigaciodn de Piaget no fue
propiamente de ensefianza; sin embargo al darnos un analisis
detallado de las etapas de desarrollo intelectual y del
proceso de construccion del conocimiento, Piaget nos ha dado
elementos valiosos péra comprender el proceso de desarrollo

en el nino y para aplicarlo en el salon de clases.

El concibe al individuo como un ser biopsicosocial, en
el que se integran activamente las areas afectiva,

cognoscitiva vy psicomotriz; sin dar prioridad & ninguna de
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ellas, pero teniendo siempre una solida base afectiva. De
modo que en el salopn de clases y durante €l desarrcolle de
todas las actividades, €1 masstro debe armonizar todos estos
=lementos vy organizar los contenidos en base & los intereses

y necesidades que el nifio egté presentando.

Los nifios podran desplazarse dentro o fuera del aula,
manipular los obietos ¥ participar en la construccién de su
propioc aprendizaje, estableciendo una relacién bidireccional

con los objetos de conocimiento {sujeto-objeto).

Rheta Devries, resalta el papel del maestro
constructivista como compafiero-gula, en el que se combina la
evaluacioén, organizacién, estimulacidén vy colaboracidn dentro

del grupo.

La integracion educacional de la teoria de Piaget
requiere la construccién de practicas =an el saldn de clases,
un cambio de mentalidad v el deseo de brindar realmente una

educacidn integral que estimule la formacién de individuos

capaces de una autonomla intelectual y moral.
E. Abordaje de la geometria en el jardin de nilHos
L.a educacidédn preescolar, destaca come uno de sus

objetivos, el favorecer la maduracién del nifio y propiciar el

desarrcllo de antecedentes de aprendizale escolar. Esta



gituacion nos permite congiderar que es el jardin de nitics el
espacico fisico idéneo para poner en practica actividades en

las que se experimenten las nociones espaciales.

Piaget sustenta que el nific descubre su cuerpo Yy lé
situa en el espacio con otros objetos a la vez que establece
un conjunto de relacicnes de reciprocidad en los que
{ntervienen sus propios movimientos y los que se producen en

el exterior.

El espacic y el tiempo "Son dos categorias que influyen

en la estructuracion del esquema corporal v en la culminacion
del desarrollc intelectual, junto con la concepcidn de la

causalidad y la constancia del objeto". (4}

Para que el nifo preescolar conceptualice las relaciones
de espacio, es necesario que primero logre la integracién de
su esquema corporal, tome conciencia de su lateralidad, que
tenga concentracién visual: aprender a mirar, pconer atencidn
y memorizar; también debe conocer las nociones espaciales
basicas con las que &l ha estado en contacto desde temprana

edad (arriba-abajo, adelante-atras, sobre, alrededor, etc.).

Con respecto a la progresidén en el espacic, =1 nitio debe
poder orilentarse en tres situaciones:

(4) Diagonal Santillana. Digccionario de Ciencias de la
Educacién. pg. 580.
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-En relacion a si misno

-En relacidén a otros objetoes

-En relacidén al espacic grafico.

Para lograr esto, es esencial gque el nilo realice

movimientos corporales expresivos en un espacioc amplio,

discriminar el egpacio en la hoja de papel {alto,
izquierdo,derecho; es decir, el espacio grafico}. El nifio
debe leer de izquierda a derecha, (lateralidad); pero debe

saber que lo que estd a la izguierda, est& antes v 1o que

estd a la derecha viens después (conocimiento del tiempo).

Las nociones de espacio y tiempo van ligadas, porque a
ia vez que el nifio se organiza en un eépacio, vive en ei
tiempo, el cual debe estructurar poco a poco, y lograr tna
orgénizacién que le permita adquirir y dominar el tiempo nas

o menos conscientemente.

Pero como va se mencioné con anterioridad sélo abordamos
las nociones espaciales como antecedente para la
estructuracién de la gecometria en el nifo.

F. Marco contextual

En la elaboracidén de este tfrabajo participan cuatro

profesoras de educacidn preescolar, las cuales se desempelian
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como asesoras técnicas. Una trabaja en el sector 10, ubicado
en Teloloapan Gro., con las zonas 53 con residencia oficial
en Apaxtla, 58 en Xalostoc y la 70 en El Puerto de las

Flores, Gro.

Las tres educadoras restantes trabajan en el sector 69
con las zonas 59, 60, y 63 con residencia oficial en Iguala
Gro.La zona 59 'esta integrada por 14 Jardines de Nifos,
ubicados en diferentes colonias de ia misma ciudad y en las
comunidades de Tuxpan, Mexcaltepec, El Naranjo y Tomatal. La
zona 60 abarca parte del municipioc de Tepecoacuilco e Iguala,
vy  las comunidédes de Rancho del Cura y Tepochica, con un
total de 153 centros de trabajo. La zona 63 tiene dos
planteles en lguala, nueve en el municipio de Buenavista de

Cuellar, y dos en Tlamacazapa, municipio de Taxco, Gro.
Las funciones de las. asesoras técnicas son

-Apoyar a las supervisoras en el aspecto teécnico

pedagdgico.

-Detectar necesidades y sugerir alternativas de accion-

para superar la deficiencia tecniceo-pedagbdgica.

~-Asistir a cursos de capacitacién y actualizacibn que
imparta 1a Direccidén General o el Departamente de Educacion

Preascolar.
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~-Impartir les  cursos que reguieran  las zZonas v

multiplicar a nivel estatal los gue el Instituto de Educacion

Basica y Normal considere necesarios.

-Actualizarse por cuenta propia para elevar la

aeficiencia de su trabajo.

-Asesorar permanentenente al  personal docente v

directivo a traves de visitas formativas de verificacidn.

En general este trabajo de investigacidén, se dirige a
las ‘educadoras que atienden el tercer grade del nivel
preescolar; quienes tienen estudios de normal basica vy

algunas de ellas cursan o han cursado alguna licenciatura.




III. METODOLOGIA

El procedimiento de la metodologia se ajustd a los
lineamientos establecidos por el Departamento de Titulacion

de la Universidad Pedagogica Nacional.

A. Eleccidén del tema

La eleccion no fue tarea facil, ya que existe infinidad
de temas interesantes y de gran importancia para el nivel de
preescolar. Para seleccionar el temsa, primero se analizaron
las necesidades que se hacen‘ presentes de manera més‘
frecuente en 1la practica docente del jardin de nilos,
elaborando un banco de problemas. Posteriormente se hizo una
depuracioén, analizande y reflexiocnando sobre la relevancia,
‘el interés y los beneficios que el tema pudiese proporcionar;
se _tuvo presente que hay contenidos que a pesar de su
importancia se ha dicho tantd de ellos que fesulta poco

productivo tratarlos. Tode ello nos llevs a elegir el tema:

Las relaciones espaciales en la construccisén de

conceptos geométricos en el nifio preescolar.

Considerandoc que es un tema al que . se le ha restado
importancia en el desarrollo de las actividades dentro del
jardin de nitics, iimitandose como ya se ha dicho en el

ulo anterior salo a la identificacidén de figuras



geomeétricas.

B. Esquema de trabaljo

Ya definido el tema, Se estructuro

permitiera dar wuna idea general sobre el

contenido de la investigacion, delimitande y clasifi

temas .

un tema
proceso vy
cando

Esto guid la coherencia en la organizacidén de contenidos

v facilito la clasificacion de las fichas de trabsjo.

L.os aspectos que se consideraron son .

-Antecedentes

-Delimitacidén del problema

~Justificacidn

-Objetivos

~-Marco teérico conceptual

-Metodoloela

-Resultados



-Conclusiones

-Zugerencias

-Bibliografis.

C. Recopilacioén del material

Siendo esta una investigacidén de tipe documental, el
material elegido fue principalmeénte bibliocgrafico. Como
primer paso se eliznld una bibliografia basica que al ser
consultada permitid tener un conocimiento mas amplio del tema
Y anaiizar de manera critica. su problematica. Esto también
sirviéd para detectar gque no hay variedad de material al
respecto v dificultd un poco la resolucidn de la
investigacidn. Durapte el proceso de estudio se fue ampliando
la consulta bibliografica de acuerdo a.laé ‘necesidades del
mismo;  toda la informacién importante se recopilod en fichas
de trabajo, lo que facilité su manejo . en el andlisis V¥
orgénizacion. Estas fichas de trabajo fueron de tipo textual,

de resumen, mixtas, de parafrasis y de comentario.
D. Organizacidén y analisis
Una vez recopilado todo el material, con la finalidad de

obtener el maximo provecho del mismo, se procedid de la

manera siguiente : se compararen, zeleccionaron y ordenaron



las fichas de trabajio mediante un analisis critico.

congiderando el esquensa dé trabajo, Se separaron de
acuerdo al tema gque pertenecian, esto implicd realizar una
jectura de las amismas, 1o que permitid detectar =i se contaba
con el material suficiente para cubrir todos los aspectos; V¥
desechar aquel, cuycs contenidos no eran de utilidad en esta
investigacion. Cuando se renian varias fichas que cantenian
el mismo tema, se tomaban las que se acercaban mas al enfcque

tedrico que sustenta la investigacidn.

El organizar y analizar el material de esta nmanera,
contribuyd & conservar una nilacidn ldgica en la
investigacion; evitando contradicciones entre las ideas de
los diferentes autores, V¥ reflexionar si la informacién era

acorde a los propésitos del estudio.
E. Redaccién.y presentacion
Una vez recopilado y analizado el material, se procedid

a la redaccién del trabajo, con el propdsito de plasmar asi

ioz resultados del trabajo de investigacién. Para ésto, se

elaboré inicialmente un borrador sobre el cual se fueron

afinando los detalles tanto del contenido como de la forma,
se revisé y corrigid cuantas veces fue necesarioc; asesoradas

por un especialista en 1a materia.



cuando se termind con la redaccién y se considerd que el
trabajo estaba totalmente concluido y con lasg caracteriticas
requeridas en las normas establecidas, se presentd a las

autoridades correspondientes para su aprobacion.



1y. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
A. El papel del docente

En la actualidad, el proceso ensenanza-aprendizaje exige
del docente una actividad continua e intensa, y le otorga un
rol mucho mas dificil de realizar gque aquél que la enseflanza
rradicional le atribula. De acuerdo a &sto, la educadora debe
ayudar al nifio a identificar el proceso de aprendizaje comwo
un medioc para satisfacer sus intereses ¥ necesidades; por 1o
que debera guiar su atencién hacia determinados fendmencs que
le permitan descubrir vy dar respuesta a situaciones
probleméticas, manipulando log objetos y participandc Jjunto

con ia educadora en la determinacion del contenide.

Por lo que respecta al abordaje de la geometria, debe
propiciar actividades que permitan reflexionar al nifio; v a
traveés del cuesticnamiento guiarlo gara que establezca
relaciones entre €l y los objetos que lc rodean, lo que le
llevara a construir progresivamente los conceptos

geométricos.

Sin embargo, en la mayocrla de los jardines de nifics,
esta actividad se limita a la identificacioén de figuras
geometricas presentadas de maners esterectipada: el

triangule apoyado sobre su base, el cuadrado sobre uno de =us

jacos, el rectansulo apoyado sobre unc de sus lados may



etc. Yy comunmente con ciertas proporciones; el triangulo
equilateroc, © con un 1ado menor y dos de la misma medida, el
rectangulo con un lade mayor vy el lado nenor es

abroximadamente 1a mitad del lado mayor, etc.

si  consideramos que la caracteristica principal de las
'£iguras geométricas e=2 EU plasticidad, su posibilidad de
transformaéién sin que cada figura pierda su identidad, es de
ésta forma como debieran presentarse al nifio; lo otro podria

conducirlos a errores de conceptualizacidn.
B. Las nociones espaciales como objeto de conocimiento

La construccién de las nociones espaciales comc obieto
de conocimiento, requiere en alto grado una organizacidn de
estructuras perceptivas y de estructuras ligadaé a la accidn
motriz; implica llegar a la comprensioh de gque el espacic es
el -lugar donde situamos a todos los cuerpos VY todos los
desplazanmientos.

y% Ez dificil que el nific capte vy aprenda la nocidn de
tiempo y espacio, Vya que se€ induce en ellos sblo por la
necesidad natural de descubrir situaciones nuevas que S€
encuentren a su alrededor, por 1o que es necesario que el
nific en edad preescolar logre primerc la integracién de su

=squema corporal y tome conciencia de su lateralidad.



zequena corporal, se
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Una vez que el nino ha trabajado el
propiciard un sentimiento de armonia con &1 misme, lo gue

permitird provectarse y buscar momentos agradables, asl como

saber orientarse en el espacic, partiendo de el.
en el espacio, el niffoc debe tener
aprender a mirar y a poner atencidn.

Para orientarse

concentracioén visual:

También debe comprender las nociones espaciales que son
stado en contacto desde temprana

¢

P

atras, -scobre,

b&sicas y con las que &l ha es
edad . comc sSon arriba, abajo, adelante,
alrededor, etc.

ToEl aprendizaje de otras nociones espaciales por el
movimiento v la informacidn se da a traves de las siguientes
etapas: ‘

-Orientacioén en el espacio conocido
-Organizacidén del espacio
~Estructuracién del espacio
-Estructuracien del espacic y tiempo.
el niftio

a una progresién en el espacic,

Con respecto
aciones:

debe poder orientarse en tres situ
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~En relacién a si mismo
-En relacidén a otros objetoé
_En relacién al espacio grafico.
C. Proceso de’oonstruqcion de los conceptos geométricos

Para que en el nifio se produzca uﬁ cambic de conducta,
en cuanto & la adguisicidn de las nociones espaciales, eS8
esencial que realice movimientos corporales expresivos en un
espacio amplio, va gque le facilitara la comprensién de los
gestos finales ¥y de los pequefios movimientos visuales ¥
manuales necesarios para la representacidn grafica.

i .
Las nociones de espacio ¥y tiempo van ligadas, porque &

1a vez que el niﬁo se corganiza en un espacio, vive en el
tiempo, el cual debe aprender a estructurar pocc a poco; debe
llegar a ser capaz. de lograr una organizacidén que le permita
desarrollarse, adquirir ritmo ¥y finalmente.dominar el tiempo

mAs o menos conscientemente.

Como se asento en el marco tedrica, el nito enmpieza a
coﬁstruir la geometria topoldgica a traves de estas
relaciones espaciales. Ejemplo de ello es gque él nific en sus
relaciones espaciales con los objetos emnplea mé&todos

topolégicos. 8i se le pide a un nitc de menos de cuatro atios




I
o

que alinie algun material, colocara un objets cerca de otro
sin darlse direccionalidad, juntandelces por una relacidn

simple de proxinidad en vez de proveccion de una linea en si;

£
o

lao

n

despuds cuatro atics pedrd formarlos sigulendo, o la
paralelidad de la orilla de la mesa o de cualguier otro
objetce rectilineo que le sirva para guiarse; y no s sino
hasta los siete afios en promedio que el nific entiende gue

una relacién proyectiva depende del angulo de vigidn; vy

también a esta edad podra expresar las caracteristicas

iclidianas de las figuras geométricas (namerc de lados,
angulos, etc.) y el principic de conservacién {(de longitud,

direcciocnalidad, distancia).

Es asi como las nocionss  espaciales constituyen 1
antecedente para la construccidn de la geometria en el nific’

D. Integracidén de la geometria en las situacicnes didaécticas

Para integrar los conceptos geomeétricos en el  proceso
ensefianza-aprendizaje del Jjardln de nifios se debe tener
presente las caracteristicas del nifllo en el pericdo
preoperatorio. Por ello es importante que antes de pasar al
plano grafice, se realicen acciones y desplazamientos con el
cuerpc y objetcs concretos, considerando gue el desarrollc de
las relaciones espaciales son el antecedente de ia

construccidn de la geometriz en el niflo.
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No es necesario realizar actividades especiales, se
puede trabajar de manera integrada en 1las situaciones de
aprendizaje, por ejemplc en la representacion de croquis para
la realizacion de las visitas, elaboracidén de magquetas, en
las construcciones y representaciones de diferentes objetos,

en las actividades de modelado, pintura, etc.

Otro espacio muy rico para favorecer el aprendizaje de.
la géometria 1o const;tuyen la clase de educacidn fisica ¥y
la sesidn de musica y movimiento, ya que scon los momentos en
que el nific realiza actividades de desplazamiento vy que 1la
educadora puede aprovechar utilizando las consignas

apropiadas para favorecer las nociones egpaciales.




_ i desarrollo del nino es un proceso constante que va

de un estado de wmenos egquilibric a otro de mayor

equilibracion.

- El nifo construye progresivamente su pensamiento a

travesg de su propia actividad scbre los objetos de

conocimiento.

- Existen cuatro etapas fundamentales de desarrollo en
el individuo, sensoriomotriz, preoperatoria, operacicnes
concretas vy operaciones formales; las cuales se congtruyen

en forma interdependiente y activa.

- Es importante propiciar en alto grado las acciones del
nifio sobre los objetos para alentar su creatividad,

iniciativa y curiosidad; procurando gque se desenvuelvan en un

ambiente en el gue actue con libertad.

- El nifio adquiere de manera paralela la nocidén de
espacio y la intuicién geométrica a través de la exploracidn

mediante sus desplazamientos.

- El desarrollo de las relaciones espaciales permite al
nific construir de nanera progresiva los conceptos

geon&tricos.



- El trabajo en equipo permitic el intercambioc de ideas vy

el enriquecimiento de contenidos en la investigacion.

- La escasez de recursos bibliograficos referentes al

tema obstaculiz¢ el avance de la investigacidn.

- Los contenidos abordados durante la carrera, aportaron
valiosos elementos tedrico-practicos para la realizacién del

'

trabajo.

- La asesorla que se recibié¢ durante el desarrollo de la
investigacién optimizé la estructuracién de los contenidos

abordados.

- El desempeﬁar la funcién de asesoras técnicas permitid
tener un panorama mas. amplio de la problemadtica existente en
el nivel preescolar y brindar sugerencias mds acordes a la

realidad del jardin de nifios.



para favorscer mas sistematicamente =1 desarrolle del
nifto en ia estructuracidn espacial, se deben fomentar

diversas actividades que puedan incorperarse al trabajo, Q

realizarse espontaneamente, sSegin sean los  intereses N
necesidades de los nifnos. Por lc que se presentan
recomendaciones que de alguna manera favoreceran la
construccidn de conceptos geométrices, a partir de las

relacicones espaciales.

La educadora debe procurar:

- Que el nific se sienta con libertad de desplazarse
seglin lo requiera la actividad que estd desarrollando,
evitando al maximo obligarlc a que permansezca sentadc por

largos periodos de tlempo.

- Proporcicnarle una amplix gama de materiales con los
que pueda realizar acclones de iocalizacidn, ordenamiento V¥

acomodo .
-~ Propiciar que el nifio utilice materiales cuya forma
original pueda ser transformada .y cuyo manejo impligue

razonamientos espaciales.

nihoc pueda

il
i

- Promover asctividades en las - que



representar objetivamente determinados lugares de su casa, su

jardin o de su comunidad.
- Animarlo a descubrir la posicién y ubicacidn espacial
de su cuerpo, objetos y otras personas, tomandose como punto

de referencia a si mismo y/o varios objetos.

- Promover juegos de desplazamientc con materiales y con

implicacidn de reglas.

En el anexo de este trabajo se describen algunas

actividades para llevar a la practica estas sugerencias.




ANEXO



Anexo 1. A continuacion se . presentan sugerencias de
cuestionamienteos, consignas y actividades que 1la educadora
podra utilizar para propiciar el desarrollc de las nociones Vy

relaciones espaciales:

Questionamientos

-~ ¢ Vives cerca de Juan?

- ¢ Estas lejos de la tienda?

L El gato esta abajo de una casa?

- & Quien estd adelante de Pedro?

Consignas

- Coloca las crayolas junto a las tijeras.

- Acomoda el material sobre la mesa.

- Coloca la franela dentro de la cubeta.

- Dibuja una pelota junto a la nina.

- Camina scbre la bangueta.

- Formate adelante de José.




Actividades

- Escenificacién de cuentes infantiles.

- Elaborar maquetas de algunos lugares que conozcan Vv
asi localicen, ordenen vy acomoden el material que estén

utilizando.

- Utilizar masas, plastilina, globos, ligas, objetos de
plastice y material de construccidn: Cuyo mansic impligue

razonamientos de espacio.
- Actividades de educacidon flsica como:
* Trotar, correr y saltar libremente
* Caminar sobre lineas pintadas

* Realizar ejercicics con sus compafleros frente a

frente, de espaldas, a los lados, etc. -

*  Desplazarse lo mé&s rapido posible y a una sehal

cambiar de direccidn
* Desplazarse imitando a diferentes animales

* Caminar llevando una pelota en diferentes posiciones
vy lugares por ejemplo: sobre la nuca, hombros, cerca de la
nariz, sobre la espalda, lejos del abdomen, con los ples

atc.



*  Se cologue adentro, afuera, cerca, lejos, . sobre,
junto; de aros, bastones © cuerdas

x Carreras de costales

*  Juegos en donde los nifios formen hileras, filas,
circulos y realicen diversas acciones: correr, brincar,

séltar, persegulir, COmMO:
. Colocarse dentro de las figuras geométricas.
. Ensalada de figuras geométricas.
. Figuras geométricas con aros.
. Haz lo que digo y no lo que hago.
- Actividades de musica y meovimiento
* Jugar con ml cuerpo.
* Busco un lugarcito.
* cuando tengas muchas ganas de aplaudir.
* Mover objetos de acuerdo a la velocidad de la misica.

* Eptonar cantos con movimientos de 1las partes del

cuerpo.

*  Escuchar la variedad de sonidos producidos por sus
comparercos con diferentes objetos, .en diferentes distancias ¥y

espaciocs.



Ui
o

*  recorrer distancias proporcionales a la duracion

[o)
4]
hat

egcuchando: largo-corto.
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