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INTRODUCCION

En el contenido de la presente Propuesta Pedagdgica se -
involucran algunas posturas tedrico-prdcticas que se han ido de
sarrollando de manera critica y cientifica, para cristalizarse
en el aula escolar de la Educacidn Primaria Rural, con el propd

sito de mejorar la calidad de la ensenanza.

Aparecen puntos angulares, destac&ndose en primer término
el capitulo I que contempla: antecedentes con los diversos es--
gquemas histdricos que se han dado en el guehecer cientifico a -
partir del surgimiento de la ciencia, aportaciones empiricas y
de ciertos estudiosos e investigadores, los que han puesto su -
esfuerzo para ir armando lo que conocemos como M&todo Cientifi-

co.

Se introducen aportaciones de las antiguas culturas en el
estudio de los fendmenos naturales, hasta las investigaciones -
contemporineas, asi como las posiciones que se aconsejan en el
libro del maestro en relacidn al manejo del M&todo Cientifico,
adem3s de presentarse reflexiones de compaheros maestros, pa- -
dres de familia y un servidor con relacidn a las pricticas es-

colares de las Ciencias Naturales.

Asi mismo, se hacen comentarios sobre los libros de texto

de dicha &rea en cuanto a su presentacidn, disefio y utilidad -



en el trabajo escolar; haci&ndose reflexiones entre los textos

actuales y los de reformas pasadas.

Se aborda tambié&n un pequefio espacio para comentarios so
bre el trabajo de prictica docente en el medio rural de las - -
Ciencias Naturales, gque hube realizado durante once anos de ser

vicio ininterrumpidos.

En la justificacidn y objetivos se sefialan las dificulta-
des que tienen los educadores del dmbito rural para desarrollar
un trabajo operativo de las Ciencias Naturales, resaltdndose la
educacidn bancaria (fundamentada en aprendizajes memoristico- -
verbalistas) a partir de las disertaciones del pedagogo Paulo -
Freire. Plantedndose ciertos objetivos que se pretende alcanzar
en dicha propuesta y en los que se busca encontrar las causas -
que impiden al educador utilizar el M&todo Cientifico en el pro
ceso enseflanza-aprendizaje de dicha irea, ademds de tomar en -
consideracidn las aportaciones tedrico-prdcticas de investigado

res en la docencia y la ciencia en relacidn a dicho método.

En la delimitacidn del problema se esclarece la situacidn
del docente y sus alumnos respecto al trabajo de las Ciencias -
Naturales en el Ambito rural, argumentdndose que &stas se en- -
cuentran inmersas en un proceso educativo qgue contempla: metodo
logias, contenidos, apoyos diddcticos, etc., y que en cierta -

manera no logra satisfacer las necesidades de los escolares.



El segundo capitulo subtitulado "Andlisis e interpreta- -
cidén del problema®" incorpora, por un lado, el marco tedrico con
ceptual que incerta posturas tedricas de la ciencia. iCdmo se -
le concibe en el diccionario?, écdmo se debe estudiar?, <qué se
entiende por método cientifico?, écbmo se le define?, idesde -
guéd perspectiva debe estudiarse?, etc. Al respecto algunos auto
res como J. del Val critica la posicidn conceptual de dicho mé&
todo al desmentir gque &ste "no es una serie de normas rigidas -
gue haya que aplicar en un determinado orden™ sino que siempre

esti buscando caminos nuevos.

Tambié&n se sefialan ciertas fases del M&todo Cientifico, -
como la observacidn de los hechos, la descripcidn de los mis- -
mos, clasificacidn, hipdtesis cientifica, verificacidn. Asi mis
mo, se retoman algunos datos del Mé&todo Experimental como una =

variante del Método Cientifico.

Por otro lado, se seflala el aprendizaje por descubrimien-
to, considerado como una alternativa para que el alumno descu--
bra el conocimiento por &l mismo; recomendindose como una pric-

tica para las Ciencias Naturales.

Se hacen comentarios en relacidén a los trabajos que se -
realizan en el saldn de clase en dicha &drea, criticdndose la po
sicidn del profesor del espacio rural, quien orienta el trabajo

exclusivamente en el Espafiol y las Matemdticas. Ademds de que -



se abordan los adelantos gue estd sufriendo la ciencia y la so-
ciedad en general. COmo &stos deben incorporarse en los mecanis

mos del trabajo escolar.

Tambi®dn se considera como alternativa de aplicacidn el MEé
todo Experimental en el medio rural, cuyo apoyo psicoldgico es-
ti sustentado en la teoria psicogendtica de Jean Piaget al con-

siderar el proceso de desarrollo del pensamiento del nifo.

Por otra parte en el marco tedrico contextual se descri--
ben explicaciones sencillas y claras sobre la finalidad de la -
educacidén primaria con el apoyo legal del articulo 3°. consti-
tucional en materia educativa que promulga los deberes, dere--

chos y obligaciones de la poblacidn en general.

El horario de clases entra en este inciso, ademds de las
relaciones socio-afectivas de los sujetos escolares, la organi-

zacidn y las condiciones higi&nico-pedagdgicas del aula.

Se introducen tambié&n los lazos que deben existir entre -
escuela-comunidad-escolares, para el armdnico desarrollo del -

trabajo docente-social-educativo.

Las alternativas de solucidn concentran los propdsitos -
del trabajo de propuesta, en las que se busca hacer una revi- -

sidn del proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Natura-=-



les y sugerirse el uso de una metodologia gque permita al nifio -
estar en contacto con su medio natural a partir del uso del Mé-

todo Experimental.

Asi1 mismo, se busca el aprovechamiento del medio ambiente
rural como un laboratorio para desarrollar la tarea escolar a
partir de motivaciones gque despierten el inter@s y el gusto del

alumno por las Ciencias Naturales.

La estrategia diddctica esti contemplada en el tercer ca-
pitulo, conceptualizada como un conjunto armdnico de elementos
técnico-metodoldgico~-cientificos gque se adecuarin a las condi--
chones, necesidades y requerimientos de los nifios del medio ru
ral. Con opcidn de aplicacidn en cualquier &poca del afic o ci--

clo escolar.

Al respecto se enlazan las alternativas de solucidn que -

serdn consideradas como pilares para instrumentar la misma.

La estructura de la estrategia estd conformada por los ob
jetivos, cuyos propdsitos son adecuar el Mé&todo Experimental en
la escuela primaria rural, con actividades sencillas que permi-
tan al escolar estar en contacto con los fendmenos de estudio,
apoyandose en recursos econdmicos y materiales de utilidad priac
tica, aprovech3dndose el medio natural como centro de experimen-

tacidn.



Por otro lado se senala la estructura programitica-meto
doldgica que incorpora: la organizacidn que a su vez contiene
la ubicacidn de la propuesta que por supuesto esti inmersa en
el &drea de Ciencias Naturales y el grupo de 40. grado, ade--
m&s de la organizacidn del contenido que involucra la forma co
mo se abordaridn los contenidos a partir del trabajo escolar

por unidades.

El desarrollo es el apartado que sigue. Aquil se determi-
nan: la escuela donde se operarid, el ciclo escolar, el mé&todo,
contenidos y el horario oficial que marca la Secretaria de Edu

cacidn Piblica.

En la instrumentacidn se contemplan los recursos humanos
econdmicos, materiales y té&cnico didicticos de la estrategia.
Los primeros los conforman los educandos-docentes-padres de fa
milia y otros sujetos, gue con su participacidn directa harén

.
del trabajo escolar algo mds completo y globalizador. Mientras
que los segundos apoyardn el perfil de los recursos didicticos
del trabajo. Los terceros respaldardn las actividades que rea-
lizaran sus hijos. Los filtimos reforzardn algunos de los con-

tenidos del trabajo escolar de las Ciencias Naturales.

Las actividades de la estrategia se orientarin especifi-
camente en la participacidn de los alumnos tomados como pie--
dras angulares del proceso ensenanza-aprendizaje a partir del

disefio de acciones en las que se les considerar3d como sujetos



autdnomos y capaces de construir su propio conocimiento. Estan

do presente el educador como un mediador del trabajo escolar.

Asl mismo, se contempla la participacidn de otros suje--
tos (especialistas, investigadores, etc.) gue apoyaridn con su

experiencia y preparacidn las temdticas de estudio.

La evaluacidn es parte de este capitulo. Al respecto se
presentan varios criterios en este rengldn, por ejemplo: la -
evaluacidn idealista, por normas y criterios y la ampliada cla
rificindose cada una de ellas. Sus ventajas y desventajas por
lo que se argumenta por qué se selecciond la #iltima para esta

blecer el mecanismo evaluativo honesto y realista de los ninos.

Se Dbusca en este apartado sefialar que el proceso evalua
tivo serid construido por el mismo nifio, a partir de sus inter-
venciones escolares. Por lo gque se anexan en primera instancia
un cronograma con los tdpicos que se considerarén.para la eva-
luacidn del mismo gquien tendri en su cuaderno una copia del

mismo.
Se considera ademd3s el anexo de la planificacidn de ac-
tividades docentes cuyo disefio esti realizado en funcidn del -

nifno, tomadndosele en cuenta en todo momento.

El muestrario de Ciencias Naturales es otro de los aspec



tos a considerar en la evaluacidn; cuya fabricacidn obedecid -
a las necesidades de los alumnos, con materiales de bajo costo
y cuya finalidad no serd tenerlo como un simple adorno, sino

con una funcidn did3ctico-cientifica.

Finalmente, se aborda el cuarto capitulo con las considg
raciones finales. Con rubros como: viablidad de aplicacidn, la
instrumentacidn de &sta en las escuelas primarias, tanto del
corte rural como del urbano. Sobre todo porque el empleo del -
Método Experimental en las pricticas escolares de las Ciencias
Naturales permite al escolar estar en contacto con la naturale

za y le d& la posibilidad de construir su propio conocimiento.

En cuanto a las limitantes se comenta que son pocas, por-
que el nifio de las comunidades rurales tiene a la mano el espa
cio del que han surgido las verdades cientificas. Sdlo tendréan
como obsticulo la cuestidn econdmica, pero tiene solucidn como
se manejd en los recursos econdmicos. Tocante a las expectati-
vas, se hacen discertaciones realistas, aclarindose que sera -
positivo el resultado gque se tenga con los alumnos cuando se -

lleve a efecto dicha propuesta.

La bibliografia cierra las pdginas del trabajo. Incluye
la valiosa informacidn de las distintas fuentes de consulta que
apoyaron el sustento tedrico-pridctico (columna vertebral) de la
propuesta. Ademdas de gque se tuvieron que revisar y retomar apun
tes de semestres anteriores que enrigquecen mi formacidn como Li

cenciado en Educacidn Primaria.



CAPITULO I

1.- EL PROBLEMA. PLANTEAMIENTO.

A.~ Antecedentes.

Desde sus primeros contactos con la naturaleza y su medio
ambiente, el ser humano sintid motivacidn y curiosidad por dar
una explicacidn a los fendmenos desconocidos para &l, dando - -
aportaciones de acuerdo a sus necesidades e interaccidn con su
espacio natural. Inicialmente empled sus sentidos para desen--
trafiar las verdades de la naturaleza y asignarles una concep- -
cidn empirista y religiosa, apoydndose principalmente en la ex-
periencia sensorial a través de 1la experiencia personal y de -

sus compafieros. Pero que no tenian una connotacidn cientifica.

Todos los aportes son retomados por investigadores y expe
rimentadores para dilucidar cientificamente sobre dichos fendme
nos y establecer pautas mds congruentes con las disertaciones -

empirico-misticas. (1)

En la antigiiedad los hombres al observar los diversos fe-
ndmenos naturales se hacian preguntas como: EPor qué& sucedian?,

iQué o quidnes los provocaban?, épor qué se daban?, iqué efec--

(1) Rojas Soriano, Rall. El proceso de la investigacidn cienti-
fica. México,D.F. 1985-pp. 11-12.



tos provocaban en su vida social, religiosa y productiva?

Como no tenian otro recurso a la mano mds gque sus senti--
dos, establecieron una interpretacidn de acuerdo a su experien-
cia cotidiana, traduciéndose en un simple conocimiento de senti
do comfin, lo que implicaba el uso de una parte del M&todo Cien-

tifico a partir de registros, observaciones, etc.

Desde la antigiiedad encontramos datos interesantes en re-
lacidn a los fendmenos naturales, tal es el caso de los egip- -
cios, babilonios, chinos, persas, etc., que dejaron testimonios
a través de escritos, papiros, pirdmides, tablillas, etc. Ha- -
ciéndose presentes aspectos de astronomia, movimiento de rota--

cidn, traslacidn, calendarizacidn del afio terrestre, etc. (2)

E1l pueblo griego aportd, desde el punto de vista filoséfi
co, elementos sobresalientes para determinar pautas de mayor -
profundidad en lo que corresponde al perfil operacional de la -
ciencia y darle una definicidn conceptual que se ajustaba con -

mas facilidad al marco de dilucidacidén de &sta. (3)

Posteriormente se siguen dando aportaciones por investiga

dores en el quehacer de la ciencia, inquiriendo en el redescu--

(2) Enciclopedia Salvat. Historia Universal. Tomo IV. pp. 311-
322.

(3) Op. cit. pp. 420-



brimiento de las verdades presentes en el seno de la naturaleza.
Usando la razdn y experimentacidn a partir de una metodologia -
que les permitiera establecer el esclarecimiento de los fendme-
nos de estudio desde una coyuntura tridimensional y cientifica,

que les permitiera seflalar las posibles causas y los por qués.

Se han necesitado muchos siglos para que se establezcan -
leyes~-teorias como producto de todo un proceso de instrumenta--
cidn y comprobacidn, aungque algunas de ellas siguen sin explica

cidn cientifica.

Han surgido de la misma naturaleza y de acuerdo a la evo-
lucidn de la ciencia, se han dado espacios metodoldgicos e in--
vestigativos que propicien el surgimiento de un método confia--

ble para la creacidn de la misma.

El1 M&todo Cientifico surge de la experiencia del hombre
en contacto directo con la naturaleza y su medio ambiente. Cons
tituyendo asi una herramienta bdsica para &l, de lo que quiere
inquirir y comprobar. Aquello explicito e implicito en el entor

no natural.

En los filtimos afios, ha existido la idea en los educado--
res bautizados como progresistas, que han conceptuado al M&todo
Cientifico como un conjunto de reglas acabadas que llevaran al

alumno a la adguisicidn del conocimiento; sintetizidndose éste -



como una serie de instrucciones verbales (4) lo que implicaria
a mi criterio un proceso enseflanza aprendizaje ritualistico y -

mecanico.

En los espacios de la escuela primaria, y especificamente
en el trabajo del irea de Ciencias Naturales se aconseja el uso
del Mé&todo Cientifico para apoyar las actividades que llevarian
a cabo conjuntamente alumnos-docentes. Por lo que es de utili--
dad presentar el objetivo general de esta drea que sefiala "La -
formacidn de una actitud cientifica en el nifio, que le permita
establecer la ciencia como un proceso evolutivo, una biisqueda -
ldgica y fundamentada en conocimientos logrados anteriormente y
procedimientos de investigacidn especificos, que permitan la ad
quisicidn de nuevos conocimientos y explicaciones acerca de los

diversos objetos, seres y fendmenos naturales. (5)

Lo anterior "suena" muy bien, porque seria lo ideal para
iniciar una formacidn cientifica en el alumno. Pero lamentable-
mente se di un antagonismo muy marcado en lo que establecen -
los programas, libros de texto, auxiliares diddcticos y el obje
tivo del &rea, con la realidad que se vive en las pricticas es-
colares que, por lo general, son demasiado rigidas y mecinicas;

produciendo escolares con un pensamiento repetitivo y memoris--

(4) Del Val, Juan. Crecer y pensar. LAILA, Madrid, 1983. pp. 25

(5) S.E.P. Libro para el maestro 4o. grado. 1990. pp. 114-115.



tico.

En los programas de los grados superiores (4o0., 50. Yy 60.)
de la educacidn primaria se presentan algunos consejos pricticos
para el manejo del M&todo Cientifico en las G¢iencias Naturales,

tales como:

lo. Observar objetos, seres y fendmenos considerando que -
relaciones, posibilidades y caracteristicas; distinguir diferen-

cias, establecer clases y subclases para clasificarlos.

20.- Elaborar registros sistemdticos mediante textos li--
bres, dibujos y diagramas para establecer diferencias y analo--

-
gias.

30.- Formular explicaciones provisionales ({hipdtesis) me-

diante razonamiento 1dgico concreto.

40.- Comprobar experimentalmente la validez de las expli-
caciones propuestas, planificando antes las etapas del experi--

mento.

50.- Enunciar en forma oral y escrita las conclusiones a

las que llegd después del proceso anterior. (6)

(6) Ibid. pp. 128.



En realidad el docente no se ajusta a lo gue propone el -
programa de la Secretaria de Educacidn Publica; se apoya, por -
lo general, en la lectura comentada, cuestionarios con pregun--
tas y respuestas muy acabadas, que segiin su posicidn son lo mds
relevante, porgque contemplan los contenidos de los textos y que
los alumnos deben retener como almacén en sus mentes, y toméndg
se como sustento para los exidmenes finales, quedando como pro--
ducto para asignarles una calificacidén numérica. Situidndose a =

éstos en la acreditacidn o reprobacidn de dicha 3rea.

Por otro lado, se les pide a los nifios alglin material y
lo utilizan como actividad de Educacidn Tecnoldgica y al reali-
zar el trabajo se coloca en las paredes del saldn para presumir
se que &stos trabajan activamente en el drea de Ciencias Natura
les.

Algunos docentes argiliimos que el mayor peso del aprendiza
je se centra en el abordaje de Espaifiol y Mateméticas, considera
das como los pilares de la educacidn del nifio. Asentindose que
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales son tediosas y aburridas
para los alumnos. O que los experimz2ntos son complicados y no -
hay posibilidad de consegulir los materiales o porque el tiempo

no les ajusta para trabajar desahogadamente.

Ante esto se retoma Unicamente la parte informativa de =

las fuentes, trabajiandose a partir de un simple subrayado de -



ideas principales, resumenes, textos libres, contestacidn de -
cuestionarios, actividades que realiza el alumno ma8s gue por -

gusto por imposicidn del educador.

Los padres de familia comentan que los libros detexto ac-
tuales no estdn muy completos, comparados con los manejados en
el periodo presidencial del Lic. Adolfo L&pez Mateos. El crite-
rio que tienen es que estaban mejor estructurados, y que los -
profesores de ese entonces tenian un conocimiento mds profundo
que los actuales, lo que propiciaba una informacidn escolar méds

completa.

LLos libros de la mencionada Reforma Educativa (ahos 60s),
obedecfan a un determinado modelo pedagdgico. Estos tenian mu--
cha informacidn académico-cientifica, pero carecian de plantea-
mientos critico-reflexivos, ademis que las relaciones alumno- -
educador eran controladas por el segundo, quien presentaba el -
conocimiento de acuerdo a lo que &l consideraba pertinente sin

tomar en cuenta el desarrollo critico y reflexivo del primero.

Los aprendices de agquel entonces seguian al pie de la -
letra lo que el mentor les indicaba y los conocimientos adgquiri
dos los guardaban en sus mentes como un tesoro; y en ningdn mo-
mento se atrevian a cuestionar aquello recibido, e incluso los
mismos contenidos de los libros que fungian como verdades acaba

das.



Estos textos fueron elaborados de acuerdo a lo que el Es-
tado pretendia en complicidad con las clases dominantes, persi-

guidndose la formacidn de un determinado modelo de sujeto.

Se tomd en consideracidn ademds el desarrollo cientifico
de aquella época. asi como los intereses, necesidades y caracte

risticas de los infantes de los afios 60s. (7)

Ahora es diferente, porque la ciencia ha evolucionado con
siderablemente, de tal manera que los pequefios también; debido
a que en la actualidad édstos tienun contacto con los medios ma-
sivos de comunicacidn, en especial con la televisidn que les -
muestra los distintos inventos y transformaciones técnico=cien-

tifico gque estdn ocurriendo en el mundo entero.

Actualmente nada es estdtico. Todo estd en constante movi
miento, fendmeno que ocurre en toda la actividad humana y cien-
tifica. Viejas estructuras se ven desplazadas por los adelantos
de la ciencia, dia con dia ocurren cambios que se reflejan en -
las innovaciones de &sta, a partir de los inventos contempori--
neos; situacidn que implica gque los contenidos de los libros es

tén acordes con los adelantos cientificos.

Los cambios cientifico-tecnoldgicos no s8lo se estdn dan-

(7) S.E.P. Antologia U.P.N. Técnicas y Recursos de Investiga- -
cién IV. pp 9-10.



do en el medio urbano, sino que estdn trastocando los espacios
rurales; los aprendices de estos medios estdn modificando mu--
chas de sus pricticas; asi mismo, se siente el impacto de los

medios masivos de comunicacidn, en especial el de la televisidn
(inmerso en la mayoria de los hogares) donde tienen la oportu-
nidad de presenciar variada informacidn, que los orienta a si-
tuarse anilogamente con los avances cientifico-sociales y tec-

noldgicos de las ciudades.

Aunque se puede percibir que la educacidn primaria es su
mamente distinta a la que se da en el sector citadino. El ambi
to rural, por ejemplo, presenta serios problemas de toda Indo-

le que lo hace diferente del proceso ensefianza del urbano.

Indiscutiblemente, sobre todo el que corresponde a las -
pridcticas de las ciencias naturales cuyo desempefio lo hemos de
sarrollado en el medio rural en escuelas bidocentes y unita- -
rias y cuyos mecanismos de trabajo se realizaron indistintamen
te, se ntilizd en primer t&rmino la técnica de guiones didacti
cos, considerada como una estrategia pedagdgica que permite la
borar el proceso ensefianza-aprendizaje con grupos de dos o mas
grados en forma simultdnea; propicia el autodescubrimiento, au
toaprendizaje v el desarrollo del autodidactiscme, utilizando

las experiencias individuales y del grupo.

La técnica de guiones se manifiesta a través del guidn -
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didictico, instrumento dirigido a maestros y alumnos. Se utili
za para conducir el estudio, la investigacidn y el trabajo. Es
la herramienta que motiva la participacidn concreta y dindmica

de los sujetos escolares; se aplica para dirigr el desarrollo -
de una serie de acciones con el propdsito de lograr los objeti-

vos educativos.

El guidn didictico se escribe en una hoja tamafio carta o
en una pequefia cartulina gue involucra la organizacidn del tra-

bajo escolar.

En la mecidnica del trabajo por guiones diddcticos se se--
leccionaban alumnos claves: algunos fungian como moderadores -
del trabajo a partir de la coordinacidn de las actividades a -
realizar, aunque en ocasiones tenia gue intervenir para diluci-
dar algunas dudas. Otros eran relatores a partir de exposicio--

nes verbales del producto del quehacer realizado.

Este tipo de trabajo, hasta cierto punto, era acertado -
porgue permitia desarrollar la tarea escolar en forma organiza-

da y conjunta.
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Otra forma de desarrollar la prictica escolar de Ciencias
Naturales fue a partir de la integracidn de temas y contenidos
que se repartian de un grado a otro. Determindndose los conteni
dos del trabajo, subraydndose lo mds sobresaliente, se hacilan -
comentarios y se disipaban dudas. Posteriormente los nifios in-
corporaban en sus cuadernos una sintesis para luego escribir en
sus cuadernos un cuestionario que incluia de 10 a 15 preguntas
¥ que para su contestacidn se apoyaban en los discursos de los
textos. Finalmente se les aplicaba un examen al dia siguiente,
que se tomaba en cuenta como un elemento mis en su califica- -
cidn mensual, ademis de sus participaciones, cuadernos, traba--

jos, cuadros sinépticos, dibujos, etc.

Debido a las circunstancias anteriormente mencionadas se
modificd el trabajo escolar de las Ciencias Naturales, desarro-

1l1andose de la manera siguiente:

lo.- Se leian los contenidos de los textos en forma orde-
nada, subrayindose las ideas fundamentales y consultindose los

términos de dificil dilucidacidn.
20.- Comentaban entre si las ideas sobresalientes del 1li-
bro de apoyo, elaborando un pequeio resumen gue incorporaba el

alumno en sus cuadernos.

30.- Se dictaban un nimero determinado de cuestiones, cu-
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yas respuestas las buscaban los nifios en los apuntes del resu--
men y el libro, luego &stas se leian para hacerse las correccio
nes necesarias y finalmente eran sujetos de un examen al dia si

guiente.

Esto did un poco mds de resultados, porque los pequeiios -
en su vocabulario manejaban cierto nimero de elementos del 3area,
que aunque no se llegaba a un simple conductismo tradiciopalis-
ta, éstos tenian un conocimiento que los colocaba en igual de -
posibilidades que los del sector urbano, pero no tenian un per-

fil que legitimizara una formacidn reflexiva.

Estamos conscientes que lo anterior no se apega al tipo -
de alumno con actitud cientifica que se busca formar, més bien
falta despertar en @l la inguietud investigativa, creativa y -

cientifica.

Por ello me vi en la necesidad de buscar una estrategia -
didictico-metodoldgica que modificara el orden de cosas; puées -
no me habia percatado que tenia en mis manos la herramienta -
mis directa para el estudio de los fendmenos naturales, la mis

ma naturaleza y su medio ambiente.

Se tuvieron gque revisar los programas, libros de texto, -
recursos didicticos y materiales. Sobre todo aquellos que tuvie

sen estrecha relacidn con lo que el medio ambiente nos ofrecia
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para su estudio.

Realizamos varias excursiones al campo, para estudiar en
forma directa los temas de: ecosistemas, la agriculturé, la 11lu
via, los animales, etc. Poni&ndolos en contacto con lo que esta
blecian algunos de los contenidos del libro de texto. Como en =
el caso de la agricultura en donde los aprendices asistieron al
sitio donde desempefiaban su trabajo los padres de ellos, para -
que observaran el proceso que se sigue para el cultivo: cédmo --
siembran, barbechan, etc., ademids del abono que utilizan y la -

técnica empleada.

En este tipo de trabajos se hiciexon comentarios del mate
rial recabado y en ocasiones intervinieron para comentaxlo, ana
lizarlo y dar sus propios puntos de vista. A veces participaba
para disipar dudas, complementar y enriquecer el trabajo esco--

lar.

Las visitas realiza&as tgnian adem3s del propdsito de re-
creacidn que los nifios aprendieran ciencia en forma experimen--
tal. Llevaban consigo comida, fitiles escolares, materiales di--
versos (palillos, bolsas, pelotas, etc.), lo que did como conse
cuencia que los escolares utilizaran todos sus sentidos para ob
servar, registrar, hipotetizar, comparar, concluir, etc. Esto -
propicid de alguna manera que fueran construyendo su propio co-

nocimiento.
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Motivo por el cual me incliné& a concluir que la manera de
realizar el trabajo de Ciencias Naturales de manera experimental
es poniendo en contacto a los alumnos con su medio ambiente. -
En este sitio los nifios pueden conocer de una manera natural el
esquema metodoldgico del M&todo Cientifico gque no lo conciba co
mo un conjunto de reglas fijas o rigidas sino como algo que se

dia en la misma naturaleza.

B.- JUSTIFICACION Y OBJETIVOS.

El medio rural, por sus caracteristicas geograficas, so--
ciales, politicas y econdmicas se encuentra enclavado en un es-
pacio de serias limitantes con relacidn al desarrollo de las -
pricticas escolares; sobre todo en la coyuntura del proceso en-
sefianza-aprendizaje de los alumnos en comparacidn con el que se
di2 en el Ambito urbano, sobre todo en lo que ‘concierne al queha
cer del Mdtodo Cientifico del &rea de Ciencias Naturales, dején

dosele de lado, sin darle la importancia que implica su manejo.

Las Ciencias Naturales, por lo general, reflejan una pos
tura tradicionalista; el docente por lo general se inclina por
una educacidn bancaria, donde los sujetos cognoscentes son sim-
Ples receptores de datos. No se les da la posibilidad de cues--

tionar, crear, inventar, construir, transformar, etc. (8)

(8) S.E.P. Antologia U.P.N. Medios para la Ensefianza. pp. 43-44
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El conocimiento cientifico en el medio rural dificilmente
se concretiza, ya que la educacidn elemental rural gira en tor-
no a un minimo de elementos de Espafiol y Matemdticas (considera
dos como los pilares formativos del nifio de este medio), asi co
mo las nociones de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales que -

- .
son afin menores que las dos anteriores. Lo que reduce y empobre

ce la educacidn de estos sujetos.

Esta posicidn por parte de los educadores, refleja la fal
ta de profesionalismo y por qué no decirlo una clara flojera pa

ra desempeiiar activamente su trabajo docente.

La formacidn cCel nifio del medio rural estd perfilada en -
posicidn opuesta a como se establece en el programa, al senalar
se que ésta debe estar orientada al desarrollo armdnico de su -
personalidad en las tres esferas que la conforman: la afectiva,
cognoscitiva y psicomotriz. Tomdndose en consideracidn sdlo la
segunda, y ésta con cierta medida lo que refleja una pseudofor-
macidn, cerrando las puertas a una aut@ntica formacidn inte- -
gral con los contextos tedrico-priacticos que ofrecen las ocho -

4reas de la educacidn primaria. (9)

Lo anterior empobrece la calidad de la educacidn rural y

particularmente el de las Ciencias Naturales; abordadas con un

(9) Op. cit. Libro para el maestro. pp. 12-15.
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cardcter rutinario o pasadas por alto, donde el educador se ano
va en procedimientos tradicionalistas (lectura de textos, resd-
menes, cuestionarios, etc.), que imposibilita al escolar para -
desarrollar actitudes verosimiles y pricticas de los contenidos
de dicha drea. Ante esto vemos que se quedan fuera del enfoque
experimental, siendo prioritario para que se dé la reflexidn, -
comprobacidn y comprensidn baAsica de los contenidos de los tex-

tos.

Los argumentos pretéritos respaldan mi postura en cuanto
a la problemidtica que se vive en el sector campesino, con rela-
cidn al planteamiento de las situaciones que se presentan en =~
los trabajos escolares del mismo; al no tomarse conciencia del

manejo del Mé&todo Cientifico en las acciones de aprendizaje.

A partir del andlisis y durante el desarrollo de la pre--
sente propuesta pedagdgica se pretende alcanzar los siguientes

objetivos:

lo.- Encontrar las posibles causas que impiden al docente
del medio rural, el empleo del Método Cientifico en el proceso
ensenanza-aprendizaje de las Ciencias Naturales con base en la
experiencia personal y la de otros docentes involucrados en ei

gquehacer escolar.

20.- Tomar en consideracidn las aportaciones de investiga
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dores en el dmbito de la docencia y la ciencia, con relacidn

al estudio tedrico-prédctico del M&todo Cientifico.

30.~- Rescatar las experiencias de otros educadores inmer-
sos en el Ambito rural, para proponer posibles soluciones y es-

trategias para enriquecer el trabajo docente.

C.- DELIMITACION DEL PROBLEMA.

Al interior de las escuelas primarias del pais: urbanas y
rurales se vislumbran serios problemas en torno ai trabajo del
Zrea de Ciencias Naturales, cuyos fondos aparecen en el proceso
ensefianza-aprendizaje, metodologia diddctico-cientifico-docente,

preparacidn del educador y ciertas deficiencias en los procesos

de asimilacidn, deduccidn, etc., de los escolares.

Pareciera ser que en muchos de los casos algunos alumnos
sobre todo los que participan de la practica docente rural, ni
siquiera estuvieron en contacto con ésta, por la manera como se
exprasan y comunican lo supuestamente aprendido, lo que implica
niveles precarios en relacidn con los contenidos o pricticas de

las Ciencias Naturales.

Esta problemitica induce a los educadores a escudarse en
argumentaciones al sefialar como responsable al Sistema Educati

vo, metodologias, corrientes psicopedagdbgicas, contenidos y ac
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tividades del programa, e incluso a la falta de capacidad de -

sus escolares.

En este sentido no se trata de encontrar culpables, se -
busca en primer término gque los docentes sean protagonistas de
una labor profesional, con una actitud critica de su trabajo -
en el aula, sobre todo en el &ngulo de las Ciencias Naturales y
el método de apoyo para la misma, asi como el perfil didictico

pedagdgico de contenidos y actividades escolares.

Ya que el Método Cientifico en su modalidad experimental
serfa un instrumento objetivo para llevar a feliz término el -
trabajo de dicha drea, de tal manera que propiciara el contacto
de los alumnos con la ciencia a partir del manejo directo con -
la naturaleza (medio ambiente-natural), tomindose en considera-

cidn sus necesidades y niveles de desarrollo.

Por lo que he detectado deficiencias en variados Ordenes,
serios problemas y un bajb nivel en contenidos y prdctica en -
los aprendices en Ciencias Naturales, lo que motivd a seifialar -
la siguiente problemdtica, columna vertebral a dilucidar, como
se ha manejado el M&todo Cientifico en el medio rural y de qué
manera su uso ha beneficiado o perjudicado el proceso enseianza
aprendizaje de las Ciencias Naturales y sobre todo qué& tipo de

alumnos se han formado con este perfil.



CAPITULO 1II

2.- ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA.

A.- Marco Tedrico Conceptual.-

Siempre ha existido una seria preocupacidn por aquellos -
sujetos involucrados en el gquehacer educativo: autoridades supe
riores e investigadores centrados en tareas pedagdgicas, psico-
18gicas, filosdficas, politicas, sociol8gicas, etnogriaficas, -
cientificas y dem3s por contribuir con su experiencia y prepara
cidn para fortalecer el proceso de formacidn de la poblacidn -

infantil.

Sobre todo en la praxis de la escuela primaria a donde -
asisten gran cantidad de nifios para ser educados por los docen-
tes a partir de metodologias, contenidos y actividades, que se
reflejarin en ellos con esquemas reflexivos y de una actitud -
cientifica, que les permita vivir congruentemente con los cam--

bios tecnoldgicos y cientificos que la &poca reclama.

Con relacidn al proceso ensefianza-aprendizaje de las Cien
cias Naturales en la primaria, que se delineard a partir de 1lo
que establece el libro del maestro y las fuentes de apoyo, se -
involucrar3dn las diversas prActicas en distintos tiempos y espa
cios, para concretizar &c8mo se dieron? &cuil su presentacidn?
y la forma mis iddénea de ejecucidn, Sobre todo aclarar lo co- -

rrespondiente al manejo de la ciencia y M&todo Cientifico.
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Clarificando un poco lo anterior, es bueno discernir lo -
que se entiende por ciencia. Si nos remitimos a un diccionario
enciclopédico se le define como "el conocimiento ordenado de -
los fendmenos naturales y de las relaciones entre &stos" (10).
En relacidn a esta postura nos damos cuenta que estd conceptua
da de manera muy estructuralista y acabada y no propicia el he-

cho de que ésta se tenga que construir o descubrir.

Por otra parte tambi&n se le considera como "conocimiento
cierto de las cosas por sus principios y causas, cuerpo de doc-
trina metddicamente formado y ordenado que constituye un ramo -

particular del saber humano®. (11)

Los anteriores conceptos de ciencia son definiciones dema
siado rigidas del saber humano, pero e£ realidad en las préacti-
cas escolares de la primaria, &sta se aprende haciendo, armando,
construyendo, reconstruyendo, formando, reformando y transfor--
mando; al entrar en contacto el alumno con su realidad natural
e intelectual, con los contenidos de los textos y las acciones
que el profesor planifica, que son sdlo un proceso y recurso pa

ra que se dé& este mecanismo.

En relacidn con el Mé&todo Cientifico como apoyo a las ac-

tividades escolares, existen planteamientos formalistas y verba

(10) Enciclopedia Britanica. Tomo IV pp. 420.
(11) Enciclopedia Quillet. Tomo II pag. 315.
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listas gue no dejan muy claro su mecanismo; el cbémo deben darse
las pricticas escolares de Ciencias Naturales; tomidndose é&ste -
como un proceso restringido y dogmd@tico que en nada apoya al es
colar para participar de un trabajo abierto que le permita cons

truir su propio conocimiento.

Por lo general una gran mayoria de docentes piensan que -
pueden trabajar el M&todo Cientifico como un producto de reglas
fijas con perfiles verbalistas. Considerindolo como una suma de
patrones tirantes que se dan en los libros y actividades del -
programa con un contorno conductista. (12). Como si el doctrina
dor fuera un perito en el manejo de dicho método y el becario -
careciera de oportunidades para llevar a cabo un verdadero tra-

bajo experimental de Ciencias Naturales.

Es bueno seflalar una posicidén tedrica de J. del Val en re
lacidn a lo que en realidad es el M&todo Cientifico, y que rom-

pe con los esquemas que sobre &@ste se han tenido.

n"g]l Método Cientifico no es pues, una serie de normas ri-
gidas que haya gque aplicar en un determinado orden, sino
sobre todo una actitud que en muchos aspectos es muy andr
gquica y que est3d presente poco a reglas porque estd siem-
pre buscando nuevos caminos; es todo lo contrario de una
posicidn dogmatica™. (13)

En conclusidn se puede argumentar que el ME&todo Cientifi-

(12) S.E.P. Antologia U.P.N La Tecnologia del siglo XX. La ense
flanza de las C. Naturales. p3ag. 35
(13) oOp. cit. pag. 35.



23

co no es un recurso metodoldgico que tenga que llevarse en for-
ma rigurosa y sistem3tica; m3s bien debe operar en forma abier-

ta y dialéctica.

Existe un esquema estructural del Método Cientifico que -

demuestra las diversas etapas del mismo, como por ejemplo:

la.- Observacidn de los hechos. Concretizdndose fundamen-
talmente en el empleo de la observacidn gue hacen 1los sujetos -
de la utilizacidn de sus sentidos en su conjunto. En este momen
to se pueden emplear la observacidn simple, la que se hace con
instrumentos, la directa, dirigida libre, individual y colecti-
va. Al respecto la observacidn debe emplearse en forma conscien
te y completa, porgue de este tdpico viene como concecuencia -

las demids fases de dicho mé&todo.

2a.- La descripcidn de 1los hechos. Para esta situacidn -
se toman en consideracidn alguras de las observaciones realiza-
das al fendmeno estudiado. Partiendo de lo mds sencillo a lo -
mis complicado. Acomodar los datos recabados. En este sentido -
en las practicas de ciencias naturales los alumnos se ven en la
posibilidad de senalar las caracteristicas de los objetos de es
tudio, de manera minuciosa y prdctica. Es un buen punto del M&-
todo Cientifico que no debe dejarse de lado, por el papel gque -

juega en la investigacidn cientifica. (14).

(14) Idem. Enciclopedia Técnica de la Ed. IV. pp. 227-228.

100359
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3a.- Clasificacidn de los lLechos. Se orienta al ordena- -
miento de los datos recabados. Tambi&n es necesaria esta etapa
porque permite al alumno organizar el material de estudio y que
darid la oportunidad de tener una visidn clara de lo que tiene -

que realizar.

4a.- La hipdtesis cientifica, considerada como una suposi
cidn que permite establecer relaciones entre los hechos. Para -
que ésta tenga sentido debe estar relacionada con el problema
que se busca resolver. Debe tener ademds contemplada la posibi

lidad de resolver el problema.

Esta parte del Mé&todo Cientifico es la de mayor importan-
cia, porque seri el modus operandi del trabajo a realizar, ya
que a partir de su planteamiento 1los alumnos tienen la posibi
lidad de reflexionar sobre el fendmeno de estudio. E1 disefio de
la misma provoca gque é€stos puedan pensar realmente.

5;.- La verificacidn, en este procedimiento entra en jue-
go la parte experimentativa de los alumnos, para corroborar si

la hipdtesis planteada funciona.

Existen algunas posturas metodoldgicas derivadas del Métg
do Cientifico gque se han disefiado y aplicado a los contextos es

colares.



25

En primer lugar encontramos el Mé&todo Experimental, el -
cual es una variante del Mé&todo Cientifico y que toma como eje
central la experimentacidn como proceso de trabajo, dindose - -
oportunidad a los escolares de repetir el experimento en mﬁlti
ples ocasiones, cuantas veces sea necesario para llegar a lo de

seado.

La misidn de esta metodologia es de que el investigador -

interrogue a la naturaleza y le obliga a descubrir sus secretos.

Se dan ciertos momentos que se sintetizan de la siguiente

manera: (15)

1).- E1 alumno provoca el fendmeno, hace que se produzca.

2) .- Controla variables: controladas e independientes.

3).- Etapa de la investigacidn que puede darse en forma -
sistemi3tica con opciones de: fichas, sintesis, resiimenes, indi-

vidual o por egquipos.

Se puede considerar después de la experimentacidn o antes

para comprobar la hipdtesis y complementar el trabajo.

El Método Experimental se puede relacionar con el Método

Psicocéntrico que se adapta al desarrollo maduracional de los -

(15) Op. cit. Enciclopedia Té&cnica de la ed. pp. 227-228.
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En segundo t&rmino existe el aprendizaje por descubrimien
to, cuya aparicidn se da a consecuencia de las practicas escola

res verbalistas y mecdnicas de las Ciencias Naturales.

Aparece a partir de los afios 60s y su cometido es el de -
dar libertad al aprendiz para que se desenvuelva en el saldn de
clase y llegue al conocimiento por &l mismo; dindole elementos

para que descubra las verdades escondidas.

El aprendizaje por descubrimiento tiene algunas particula

ridades como: (16)

lo.- Aprendizaje inductivo: caracterizado por la presenta
a -, 3 » > -
cidén de algunos casos, para que incursione a la formulacidn de

una regla general.

20.- Aprendizaje por errores en el cual el alumno tiene -
la oportunidad de tropezar una o varias veces para llegar al co

metido, que aprenda del error.

Esta modalidad de aprendizaje est3i muy acorde con lo que
se pretende que el nifio logre en el quehacer escolar de Ciencias
Naturales, al sefialarse que éste debe construir el conocimiento
a partir de un proceso lento, paulatino pero efectivo, porgque -

lo ayuda a pensar.

(l6) Op. cit. Antologia U.P.N. La tecnologia del siglo XX. Apren
dizaje por descubrimiento. pp.
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Algo significativo que presenta J. del Val, respecto a es
te proceso de reconstruccidn al sefialarnos que la reconstruc- -
cidn que hace el nifio no pasa por las mismas etapas por las que
pasd® la humanidad, ya que el conocimiento actual es mids ficil -
de aprenderlo, porque ya se tienen a la mano la inmensa mayoria
de aportaciones gque muchos sabios de la antigiiedad tuvieron -

que pasar dé&cadas enteras para aprenderlo.

En el aprendizaje por descubrimiento debe imperar la con-

frontacidn y la exploracidn, dar prioridad a los alumnos para -
i

que se involucren En la formacidn de un criterio que les permi-

ta escuchar las opiniones de sus compafieros y tomarlas como ele

mentos para formarse su propia verdad de los fendmenos discuti-

dos.

Esta situacidn debe contemplarse en las pradcticas educati
vas de la primaria, en especial, en el d@mbito rural. Hay que de
jar que los alumnos comuniquen sus ideas, las confronten, discu
tan y dem3s; dejarlos que ellos mismos elaboren sus propios con

ceptos, conclusiones.

Nuestra educacidn sobre todo la gque esta identificada en
el espacio de Ciencias Naturales tiende a modificarse a raiz de
los efectos de la famosa 3a. revolucidn industrial denominada -
"Revolucidn Cientifico Tecnoldgica", en donde la tecnologia y -

la ciencia estadn estrechamente vinculadas y bajo la influencia
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de los avances y descubrimientos actuales en nuestra sociedad -
moderna, reflejan aplicaciones a diversas actividades de la vi-

da humana.

Esta revolucidn considerada como la tercer revolucidn tec
noldgica por sus efectos en el desarrollo cientifico y econémi
co de la sociedad en general. La ciencia se desarrolla en funcidn
de sus mdltiples aplicaciones, asi como la técnica se vislumbra

en los avances cientificos actuales.

Por ello es pertinente la incorporacidn de las nuevas mo-
dalidades en la educacidn elemental como piedra angular para -
la integracidn de los sujetos escolares al marco progresivo de

la poblacidn contempordnea. {(17)

La escuela primaria debe considerarse como el inicio de
esa piridmide escolar, aunque cabe mencionar que también es im--
portante contemplar el parvulario, donde éstos (p3arvulos), ob--
tienen elementos en su desarrollo escolar de las Ciencias Natu-
rales. Y despuds progresivamente entrardn en juego otros nive--

les educativos (ed. bisica, media superior, superior).

El proceso de adquisicidn del conocimiento del nino debe
darse en forma progresiva, hasta su culminacidn en el 6o. gra--

do, sitio considerado de las operaciones concrectas, cuyas caragc

(L7) castro, Iné&s. La ensefianza de la ciencia en la escuela ele
mental. piag. 5
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teristicas psicoldgicas lo sitian en opciones de hipotetizar, -
concretizar y reflexionar sobre divaersos problemas gque el espa-

cio de las Ciencias Naturales le muestre.

Es equivoco pensar que la formacidn cientifica se dard en
niveles superiores, &sta mids bien obedece a un proceso que se -
dari pausadamente en los alumnos desde el primer grado hasta -
culminar su educacidn elemental. El procedimiento seria propor-
cionarle herramientas de trabajo e instrumentos que permitan el
desarrollo de sus capacidades intelectuales a lo largo de su es

tancia en las aulas escolares.

Si el aprendiz de primaria se encuentra en la posibilidad
de formarse una actitud cientifica y reflexionar cdmo estudiar
los fendmenos gque le ofrece la naturaleza y los adelantos cien-
tificos, se verid en la posicidn de aprender a pensar reflexiva

mente.

La ensefianza de la ciencia y la formacidn de una actitud

cientifica en los nifios, resulta impostergable.

iCBémo involucrar al nifio en el conocimiento de la ciencia?
éDe qué manera hacerlo praticipe de un m&todo que le permita -
descubrir los objetos de estudio? ¢Hacia ddnde 1lo llevaria un -
trabajo cientifico y experimental? iQué y cOmo se le ensenan -

las Ciencias Naturales?
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El proceso de formacidn de los nifios en el drea de Cien--
cias Naturales forzosamente tiene que modificarse; deben revi--
sarse a conciencia los apoyos metodoldgicos, actividades, recur
sos diddcticos, sobre todo se requiere echar mano del Mé&todo Ex
perimental. Hay que poner en contacto al alumno con los fendme-
nos de estudio; respetar sus ideas, su trabajo, opiniones, con

clusiones, etc. Necesita é&ste construir su propio conocimiento.

Si revisamos el contexto de actividades del libro del pro
fesor de Ciencias Naturales, observamos una pobreza en sus acti
vidades; no se percile una decantacidn en cuanto a sus apoyos -
metodoldgicos, se presentan las actividades bajo el diseno del
propio docente, sin tomar en cuenta al escolar; desde una pers-
pectiva tradicionalista; siendo el educador quien determina 1lo

que ha de llevarse a efecto, como si el educando careciera de -

capacidad para realizar el trabajo por &1l mismo.

En el campo de la dididctica se presentan los mé&todos des-

de dos perspectivas:

lo.- Aquellos que se centran en el contenido de estudio -
donde el objeto de conocimiento es el organizador al sujeto cog
noscente. Aqui el contenido cobra mayor peso en el proceso ense
fanza aprendizaje, considerado como activo, mientras que el - -
alumno actla como receptor de los contenidos que el profesor -

tiene.
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20.- Aquellos que se centran en el alumno, destacindose -
como organizador al sujeto cognoscente. En este tipo de metodo-
logia el alumno es considerado como el eje central del trabajo
escolar, contemplado en un 100% en cuanto al disefio de activida
des de acuerdo a sus necesidades y caracteristicas, con posibi-
lidades de reciclar el conocimiento obtenido. El profesor es me

diador entre el contenido y el alumno. (18)

El programa del maestro aconseja el uso del M&todo Cien-
tifico para las Ciencias Naturales, como el medio eficaz para -
que el alumno obtenga elementos para su formacidn cientifica, -
pero en la realidad escolar es otro el resultado del trabajo de
éste, ya que dic£a metodologia se lleva a cabo como una simple

receta, pero gque en ninglin momento se concretiza la actitud --

cientifica.

Considero que el M&todo Experimental derivado del cienti-
fico es un excelente recurso para llevar a efecto la practica -
docegte del Adrea de Naturales; sus fases son cortas y bien de-
finidas. El alumno tiene la alternativa de llegar al conocimien
to directamente; puede experimentar, explorar, hipotetizar, - -
construir, reconstruir y sobre todo armar su propio conocimien-
to a partir de su relacidn con el objeto de estudio y su inte-

raccidn con sus compafieros y consigo mismo.

(18) Op. cit. La ensenanza en la escuela elemental. pp. 10
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Como se sefiald en paginas anteriores se realizaron algu--
nas actividades relacionadas con el método experimental con re-
sultados positivos. Descubridndose que el medio rural es rico -
en fendmenos naturales, que muchos de ellos vienen en los conte
nidos de los textos y gue si se es inteligente se pueden aprove

char directamente.

E1l M&todo Experimental se ajusta muy bien a los intere--
ses y necesidades de los ninos e incluso tiene cierta relacidn
con lo gue establece la teorfa psicogendtica de Jean Piaget, al
estudiar de cerca el proceso evolutivo del pensamiento e inte-
ligencia de &stos. Adaptando sus fases a la psicologia del nifo

dependiendo de la etapa o periodo en el que se encuentre inmex

SO .

La teoria de J. Piaget, establece en su estudio sobre el
desarrollo del pensamiento del nino, cuatro periodos: sensorio
motor; preoperacional; de operaciones concretas y de las opera-
ciones formales: el primero abarxca de los cero a los dos anos y
lo divide en seis sub-etapas; mientras que el segundo se ex- -
tiende de los dos a los siete ahos, cuya caracteristica central
es que el pensamiento del nino es egocéntrico; el tercero por -
su parte comprende de los siete a los once afios, situacidn que
demuestra un considerable avance en su pensamiento, pues alcan-
za a realizar operaciones matematicas; hace clasificaciones y -

ordenamiento de conjuntos. El pensamiento se encuentra limitado
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a cosas concretas en lugar de ideas. El {iltimo de los periodos
es el de las operaciones formales en donde el nifio utiliza ope
raciones abstractas, puede emitir hipdtesis y su pensamiento -

ha logrado madurar y evolucionar considerablemente. (19)

Los alumnos de 4o. grado se encuentran en el periodo de
las operaciones concretas cuyas edades oscilan entre los diez
y once afios; siendo capaces de tomar en cuenta los puntos de -
vista de sus demis compaferos, volviédndose ademds sociocéntri-
co. Aunque su desarrollo intelectual no es igual a como lo se-
flala Piaget, ya que no recibid elementos para que se diera &s-

te. Sin embargo, tiene el potencial para llevarlo a cabo.

El Mé&todo Experimental tiene cierta relacidn con la psico
génesis de Piaget, puesto que las actividades que se aconsejan
estdn disefladas de acuerdo a los intereses y necesidades de -
los alumnos, tomando en cuenta el desarrollo progresivo de su

pensamiento y tambi&n la evolucidn de su inteligencia.

Al respecto la inteligencia del nifio del medio rural hay
que fomentarla a partir de acciones planeadas de acuerdo a sus
niveles de aprendizaje. Ya que &sta es una facultad innata e -
implicita que hay que ir desarrollando paulatinamente en éste

en el acto educativo, de tal manera que la utilice en la solu-

(19) Ed. Labinowiez. Introduccidn a Piaget. Pensamiento-apren-
dizaje y ensefianza. p. 86.
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cidn de diversos problemas escolares y sociales.

El uso del M&todo Experimental en la escuela primaria de-
be estar orientado a contribuir a mejorar los niveles escolares
de los alumnos del medio rural. Que sirva como un instrumento -
para que construya su propio conocimiento, aprovechandose las -
aportaciones gue le proporcionan los contenidos del libro y los
elementos que trae consigo de su casa y agquellos que ha sacado

deductivamente de la misma naturaleza.

Los nifios por lo general tienen gran imaginacidén y gran ~
sentido de comunicacidn con gentes de su edad; saben platicarse
entre si sus ideas:isobre tal o cuales fendmenos naturales lo- -
grando aprender afin m3ds de las confrontaciones, por lo que pue-
de incorporar a su psiquis elementos que escucha de los adultos,

para después compartirlos con sus compafieros.

Una forma de ayudar al nifio a entender el mundo natural -
que le rodea (contenidos, fendmenos, experiencias, etc.), es de
jarlo en libertad, aprovechar lo que &1 conoce, respetarle su -
manera de pensar, aunque cometa errores, aprovecharlos para ir-

lo introduciendo en el espacio de la verdad.

Es necesario crear en el nifio ese espiritu critico en el
proceso ensefianza aprendizaje. Se requiere un cambio en su for-

macidn escolar, sobre todeo en el Adrea de Ciencias Naturales.
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Para finalizar sblo puedo concretizar que el Método Expe-
rimental refine las condiciones tedrica-prédcticas para desarro--
llar el trabajo de los ninos en el drea de Ciencias Naturales -
ya que como se ha comentado, dicho trabajo ha sido desarrollado
en tal forma que sdlo se han producido aprendizajes mecdnicos y
sin trascendencia alguna. Los pasos del Método Experimental son
mids objetivos ya que ponen en contacto a los educandos con los
objetos de estudio, dindoles la oportunidad de ir creando su au

toaprendizaje y autoconocimiento.

B.- Marco Contextual.

La escuela primaria es el sitio por excelencia que alber-
ga a todos los nifios de todas las latitudes del pais, que asis-
ten diariamente a recibir una formacidn que por lo comiin se di
a medias y gque les proporcionarid herramientas para incorporarse

a la vida social, tecnoldgica y productiva del pais.

Esta formacidn es el resultado de diversos procesos evolu
tivos reflejados a través de las diversas politicas educativas
suscitadas a lo largo de la trayectoria histdrica de la escuela
elemental, con sus diversas influencias a partir de los perio--
dos presidenciales que se tuvieron que dar, con base a los re--
querimientos y cambios de 1la sociedad en general. Quedando como
an fiel testimonio de la manera como fueron formados los esco-

lares.
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Por ello se ha observado una serie de modificaciones en -
las metodologias, procesos ensenanza-aprendizaje, contenidos ¥y
cambios en las esferas cientifico-tecnoldgicas; que han coarta-
do el verdadero proceso formativo de los nifios, porque no se ha

seguido una continuidad en los mismos.

Existe un antecedente en relacidn a la legitimidad de la
escuela primaria. Cuando adquiere el caracter oficial para to--
dos los estratos sociales, a partir de su sustento legal por el
articulo 3o0. constitucional- piedra angular en el rengldn educa
tivo, al prescribirse los derechos y obligaciones por las auto-
ridades superiores-decentes y aprendices. Senalindose gque la -
educacidn primaria seri obligatoria, laica y gratuita; aungque -
oficialmente se ha dado una nueva modificacidn al involucrarse
a la educacidn secundaria con los atributos de la de cardcter -

elemental.

La educacidn primaria fué disefiada para satisfacer las ne
cesidades de la poblacidn escolar, pugnidndose que €sta se diera
en todos los rincones del pals; posicidn con ciertas fallas por
que hasta el momento se siguen presentando casos de alumnos que
por alguna circunstancia no pueden acercarse a cualquier insti-

tucidn ya sea para incorporarse o culminarla.

Las escuelas del pals estdn agrupadas en: urbanas y rura-
les; de organizacidn completa o incompleta (unitarias, bidocen-

tes, tridocentes, tetradocentes, etc.), con horarios disconti--
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nuos: matutino-vespertino; con cinco horas de trabajo gque inclu

ye media hora para el recreo o actividad ladica.

El trabajo de las escuelas urbanas es distinto al gque de-
sempeidian las rurales. Las primeras con ciertas ventajas, como
el hecho de albergar a una planta de docentes, director, perso-
nal de mantenimiento, etc. Siendo sus condiciones higiénico pe-
dagdgicas propicias para llevar a efecto un trabajo escolar com
pleto. Mientras que las segundas tienen que trabajar en uno o -
dos salones, con tres, cuatro, cinco o seis grados a la vez. Lo
que obstaculiza en todos sentidos el que se labore paralelamen-

te como lo hacen los profesores de la ciudad.

En mi caso, desempefio mis actividades en el medio rural -
en la Escuela Primaria Rural Federal "Miguel Ramos Arizpe", cla
ve: O5DPR14310; de la comunidad E1 Barril perteneciente al mu-
nicipio de Ramos Arizpe, Coahuila. La distancia de Saltillo a -
la comunidad es de 50 Kms. por la carretera a Piedras Negras y

de la carretera a la comunidad son dos km. hacia adentro.

La escuela tiene forma de un prisma rectangular, constru-
ida con materiales de adobe recubiertos con mezcla y pintada -
de color rosa de palo y verde pastel. Con una extensidn de te--
rreno basto, lo que permitiria la edificacidn de dos aulas -

-
mas.

Se encuentra situada en la pendiente md3s alta de la comu-
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nidad, cuyc suelo es de piedra en su totalidad, lo que impide -
1a siembra de irboles o plantas de ornato; refleja un aspecto -

sombrio y triste.

Hacia el lado este de 1la escuela existe un patio de tie-
rra, donde se llevan a efecto las actividades 1lidicas, civicas

y culturales de la misma.

E1 horario escolar es el gque marca la Secretaria de Edu--
cacidn Piblica con cinco horas de trabajo que incluye media ho-
ra para el receso. Se ingresa al plantel a las 8:30 A.M. hasta
la 1:30 P.M., pero con caracter de flexibilidad, porque a dia-
rio me transporto a la comunidad y el medio de locomocidn sale
de la central de autobuses a las 7:30 A.M. y me deja en la ca--
rretera a las 8:15 A.M., lo que me dd tiempo suficiente para =
llegar a la escuela a la hora sefialada. Aungue a veces por moti

vos de fuerza mayor el horario se adelanta o retrasa.

En reunidn con los padres de familia y con la autoriza- -
cidn del inspector escolar, se tomd el acuerdo de que se exclu-
yera la formacidn de los alumnos a la hora de entrada, por con-
siderarle pérdida de tiempo y aprovechar esos minutos para el -
desarrollo de la tarea escolar; por lo que los alumnos me espe-

ran en el saldn de clases.

Como la institucidn es unitaria y para hacer el trabajo -

organizado, tuve que acomodar a los alumnos de la manera siguien
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te los de primero colocados frente a un pizarrdn contrario a -
los que tienen los otros grados; 1los demis estidn agrupados por
filas; primera para los nifios de 20. grado, segunda para los de
30., cuarta para los de 4o. y asl sucesivamente; lo que me per-

mite proporcionar materiales y realizar las actividades en for-

ma organizada.

Las edades de los nifios son muy relativas, pcro €sO no ées

8bice para su libre desenvolvimiento escolar y social.

Los alumnos de 50. y 60. grado me ayudan con los nifos de
grados inferiores, cuando por algin motivo no se logra agotar

el trabajo con los otros ¢lumnos.

Las relaciones sociales de los escolares son abiertas, -
conviviendo dentro del saldn de clase y en las actividades de
descanso. Hablan el mismo lenguaje, aunque con una variante res
pecto a los nifios de los grados superiores que tienen influen--
cia de los medios de comunicacidn a partir del uso de ciertos -

vocablos, formas de vestir, etc.

Los alumnos de 40. y 50. grado cuidan mucho de sus com-
paneros de lo. y 2o0. afilo, para que no tengan algin acciden

te.

En su trato diario platican entre si y es comiin verlos en

el patio de recreo practicando juegos de beis bol, fut bol y -
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otros muy tradicionales como rondas infantiles, de recreacidn,
educativos, etc., 1lo que facilita una convivencia muy sana y -

sobre todo que se dé el proceso de sociabilizacidn.

En las practicas escolares se establecen normas que hay -
gue seguir, algunas se dan entre ellos mismos, como la manera -
de trabajar en equipo, revisidén de trabajos; otras, reclaman la
participacidn de mi persona, como lo es el pase de lista, reco-
leccidn de ahorro, comisiones de cooperativa, aseo, entrega de

calificaciones, etc.

Los alumnos por lo general se encuentran en edades que -
oscilan entre 1los 6 y 13 afios; los pequefios por un lado estdn
en proceso de desarrollo psicolégico-afectivo y psicomotriz, -
mientras que los mayores estdn inmersos en la fase de la puber-
tad, reflejando modificacidn en ciertos rasgos de su metabolis-
mo como: cambio de voz, transformaciones 8seas, bioldgicas, emo
cionales y psicoldgicas; sobre todo las nifias que por naturale-

za tienden a desarrollarse m3s r3pido gue los varones.

Sus relaciones personales son normales, se respetan entre
s1, no existen complejos ni tabfies, razdn por la que se les aco

modd simultineamente. (Un alumno con una alumnay.

De acuerdo a los modelos de ensefianza-aprendizaje, siem--
pre se han dado las relaciones alumno-profesor. Aungque con cier

tas barreras; sobre todo en el modelo mecanicista {empirismo) -
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en donde la autoridad recae o se centra en el educador quien -
disena, ordena, establece, dicta, etc. y deja en segundo plano
la actividad del escolar, como si fuera duefio absoluto de é&ste

L]
y de su mente.

En lo particular nunca he estado de acuerdo con esta pos
tura, ya que el alumno es un sujeto autdnomo, con derechos y
necesidades propias; por lo que he buscado estrategias en las
gque me he insertado como un miembro mds del grupo; una persona
gue asesora, estimula y apoya la tarea de los aprendices. Nun-
ca he tomado una actitud de dominio para con ellos, porgque &s-
tos requieren de un equilibrio en todos sentidos, que les per-
mita vivir sin complejos, fobias, traumas, etc. Dandoles la -
confianza necesaria que sirva de apoyo a su psicologia infantil

y su socializacidn, proceso vitales para su formacidn.

Al interior de las escuelas se dan los contratos escola-
res en los gue estin presentes: alumnos, profesores y padres -
de familia. Estos se dan tomindose en cuenta al alumno como -
protagonista principal. Posicidn un tanto falsa, porque &l es

gquien menos es tomado en cuenta. (20)

En este contrato escolar entran en juego ciertas reglas

y roles que los sujetos habrdn de desempefiar. Por un lado, el

(20) Antologia U.P.N. Sociedad y trabajo de los Sujetos en el
Proceso enscianza-aprendizaje. 1988-pp. 11-16
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docente es el ejecutor del mismo en su saldn de clase, al se--
guir las 6rdenes de los de arriba y trabajar como se lo desig-

nan.

Por lo general el educador no sabe el verdadero propdsi-
to del Sistema Educativo Nacional que presionado por las cla--
ses dominantes, busca la formacidn de un tipo de sujeto que -
convenga a sus intereses, siguiendo a ciegas algo que no ha po

dido analizar, cuestionar, etc.

Otro de los protagonistas del contrato escolar son los -
padres de familia, desempefiando una funcidn social; debe acer-
cirseles a la escuela para gque apoyen las acciones de la misma

y de sus hijos.

En la escuela donde laboro existe un estrecho acerca- -
miento hacia los padres de los alumnos, se les invita para con
certar acuerdos que beneficien el funcionamiento de la misma y
de la comunidad, sobre todo en los &rdenes material, econdmico

y social.

Las relaciones entre padres de familia y escuela son ne-
cesarias, porgue permiten un acercamiento directo y promueven

lazos sociales y solidarios.
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C.- Alternativas de Solucidn.

El quehacer escolar de las Ciencias Naturales se ve en se
rio peligro, al dejirseles en un segundo t&rmino. Con prdcticas
aburridas y ejercicios que no despiertan el interés ni la re- -

flexidn de los alumnos.

El docente y sobre todo el del medio rural, no ha logra-
do entender el verdadero propdsito diddctico-cientifico de di-
cha drea, pues ha centrado su atencidn en un proceso ensefianza
aprendizaje pseudocientifico, dando mayor importancia al esque-
ma de contenidos, dejando fuera la fase de 1la experimehtacién.

(Que permite acercar al nifio al campo de accidn de las Ciencias

Naturales).

$6lo ha dado prioridad a la memorizacidn de ideas, concep
tos, respuestas de cuestionarios, resimenes, textos libres, y

dem3s.

Por tales motivos y por ese espiritu de curiosidad y acuo
sidad que se dgenera en los alumnos, que por los cambios verti-
ginosos de la ciencia-tecnologia y medios de comunicacidn y de
su medio ambiente-natural, propongo las siguientes alternativas

de solucidn:

lo.- Revisar concienzudamente el proceso enselianza-apren-

dizaje de las Ciencias Naturales, que por lo general tiene matji
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ces de la didictica tradicional, cuyos resultados son pobres -
en cuanto a la formacidn de los alumnos del medio rural. Por lo
que sugiero una metodologia que permita a éstos entrar en con--
tacto con su medio natural a partir del uso del M&todo Experi--

mental.

20.- Que se de una transformacidn en 1los contenidos que -
presentan los libros de texto, en relacidn a la informacidn -

cientifica que a mi criterio es reducida.

30.- Que las ilustrzciones tengan mayor colorido y con -

afinidad a la psicologia del nifio del medio rural.

40.- Que el profesor sea introducido en la parte académi-
ca y cientifica del M&todo Cientifico, por parte de las autori-
dades superiores, a partir de cursos en los que se promuevan ex
plicaciones amplias en cuanto a su historia, estructura y apli-

. -
cacion.

50.- Aprovechar el medio ambiente del medio rural, como
laboratorio de las distintas pricticas de Ciencias Naturales, -
con la finalidad de que el nifio pueda tocar, observar, deducir,

concluir, reflexionar, hipotetizar, etc.

60.- Que se le de la importancia debida a las Ciencias Na
turales en el contexto rural, porque a partir de su mecdnica, -
se lograri que los alumnos tengan elementos para futuros apren-

dizajes.
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Para entrar de lleno en el siguiente capitulo de la Es--
trategia Diddctica, es necesario aclarar cuidles de las alterna
tivas de solucidn se tomardn en cuenta, para operativizarlas

con los alumnos senalados anteriormente.

Al respecto se consideraridn la alternativa # 1, en donde
se sefiala hacer una revisidn del proceso ensefianza-aprendizaje
del idrea de Ciencias Naturales en el medio rural, proponiendo
la instrumentacidn del Mé&todo Experimental a las practicas es-
colares de dicha drea, con sus tdpicos de: observacidn, experi
mentacidn y conclusiones. AsY mismo, se propone la alternativa
# 5, que implica el aprovechamiento del medio natural como la-
boratorio para las pridcticas de campo, y que permitan a los es
colares estar en contacto con la naturaleza para que &stos pue

dan palpar, registrar, confrontar, hipotetizar, etc.



CAPITULO III

3.- ESTRATEGIA DIDACTICA.

Para la Estrategia DidActica se considerd importante se--
leccionar las alternativas uno y dos, cuyo planteamiento ya fue
sefialado en el capitulo dos. Son los pilares a instrumentarse -
en las précticas escolares de Ciencias Naturales del medio ru--
ral. Considerdndose a la estrategia como un conjunto de elemen-
tos tedrico-técnico-metodoldgico-cientifico que se adecuarin a

las necesidades de los alumnos.

A.- Objetivo(s).

Para llevar a efecto el trabajo escolar con los ninos, se
requiere del disefio de objetivos que se trazan con anticipacidn
con base a situaciones, observaciones y niveles de desarrollo -

de los mismos. Para tal efecto se presentan los siguientes:

lo.~- Adecuar el M&todo Experimental en las acciones esco-
lares del medio rural, a partir de actividades sencillas que -
permitan a los aprendices estar en contacto con los fendmenos -
de estudio y apoydndose en materiales de bajo costo econdmico y

utilidad préctica.

20.~- Despertar el interés de los nifos del sector rural -

hacia las Ciencias Naturales a través de un proceso ensenanza--
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aprendizaje estructurado a su nivel.

30.- Aprovechar el medio ambiente (naturaleza) como un la
boratorio para las distintas acciones escolares; lo que implica
ria un trabajo mids directo y objetivo, con alternativas de que
investigue, analice, observe, comprenda, deduzca, algunos temas

de estudio.

Como la escuela es unitaria, se tomd sdlo uno de los gra-
dos (4o. grado) y se integrardn los contenidos de Ciencias Na-
turales a partir de unidades de trabajo, seleccionidndose los -
temas que resulten de inter&s para los escolares y que impli- -
gquen su contacto con la nadre naturaleza y recursos materiales

a la mano.

B.- Estructura Programdtica-Metodoldgica.
1) .- Organizacidn.
a) .- Ubicacidn.

El contexto de ubicacidn de esta propuesta pedagdgica en
caja dentro de los contenidos de las Ciencias Naturales en la -
parte metodoldgico-didictico+pedagdgica, y cuyo centro de inte-
rés se orienta a los usos inoperantes del M&todo Cientifico en

el medio rural, cuya problemitica y argumentaciones ya se abor-
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- L3 .
daron en paginas anteriores.

Se tomd en consideracidn esta propuesta con base en las
miiltiples experiencias personales y de otros educadores inmer
sos en el trabajo de dicha area, que por lo comiin comulgan con
el proceso enseflanza-aprendizaje desde un perfil tradicionalis
ta, y no emplean la cuestidn experimental en su prdctica docen
te, por lo gque los alumnos del medio campesino no tienen bases

para la praxis de dicha &drea.

Apreciindose un desfase en lo que aconseja el programa,
auxiliar didictico, libro de texto y recursos didacticos; que-
dando como producto intelectual un conocimiento mal comprendi-

do y sin huella alguna de comprensidn, reflexidn, etc.

Lo anterior implica que el profesorado del medio rural -
no emplea una metodologia gque apoye el quehacer cientifico de
las Ciencias Naturales, gque induzca al estudiante a conocer -
los contenidos del texto, a resolver problemas y lo mds tris-
te es no darle la importancia debida al laboratorio gque tiene

a su disposicidn, la misma naturaleza de la que forma parte.

Se tomd como grupo piloto 4o. grado, conformado por ocho
nifios, que aunque el mi&s numeroso, se perciben con mids clari-
dad el perfil introductorio del escolar hacia el manejo del Mé

todo Cientifico a través de la leccidn titulada "La Esxcursidn”
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en la que se invita a los nifos y educador a efectuar una espe
cie de dia de campo y en el que se desarrollan diversos aconte
cimientos que ayudaridn a los participantes a utilizar paulati-

namente dicho método.

Sin embargo, dicha exposicidn carece de ordenamiento en
relacidn a las fases del Mé&todo Cientifico, no clarificidndose
como ha de darse la investigacidn, concretdndose a la recolec-
cidn de materiales, clasificdndolos y finaimente exponiéndose
resultados en el saldn de clase. Por lo que no se glantean -~ -

cuestionamientos, ni reflexiones del material obtenido.

A través de la experiencia nos damos cuenta que el Méto-
do Cientifico no debe estar sujeto a un proceso de normas rigi
das, se deben emplear de acuerdo a las necesidades e inguietu-

des de los aprendices.

La escuela donde trabajo es unitaria y aunque se seleccio
nd el grado sefalado, el trabajo de propuesta se puede instru--
mentar en todos los grados, pero debido al tiempo no se tomaron

en consideracidn todos.

b) .- Organizacidn del contenido.

Se selecciond trabajar por unidades de trabajo, tomdandose

en consideracidn las unidades uno y dos del programa, asl como
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las sugerencias del auxiliar diddctico, ademds de aquellas ac-

tividades producto de la reflexibn.

Entre ellas se mencionan "Mé&todo para el planteamiento y
solucidn de problemas", "Aplicacidn del M&todo Cientifico en la

colecta, estudio y seleccidn de animales en su clasificacidn".

Las situaciones retomadas obedecen porgue en el interior
del programa se plantea buscar 1las causas del por qué& no se de
sarrolla el quehacer escolar de las Ciencias Naturales, toméndg
se como sugerencia el uso del M&todo Cientifico en la escuela -
primaria; siendo que en la mayoria de los planteles oficiales,
sobre todo en los del sector rural, no se tiene muy claro el 1i

neamiento te8rico-priactico de dicho método.

Al interior de la propuesta se presentan actividades que
fueron retomadas del 1libro del maestro, auxiliar diddctico y =~
otras tomadas de acuerdo a las necesidades de los nifios. Buscan
dose en ellas gue el aprendiz se integre al campo de la inves-
tigacidn, pero no a la usanza tradicionalista, o por agotar un
requisito institucional. Siro que éste le sirva para que apli--
que y desarrolle sus niveles de andlisis, clasificacidn, plan-

teamiento de problemdticas e hipdtesis, etc.

Otro propdsito de la planeacidn de actividades serd que -

el alumno se familiarice con el Método Experimental y que ten-
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ga conocimiento de que existen esquemas metodoldgicos para de-
sarrollar el trabajo escolar, y que é€ste es una variante mids -
con fines utilitarios para que pueda construir su propio apren

dizaje, con su lenguaje y a su nivel.

En la presentacidn de la planeacidén de actividades del -
nifio se tendri un espacio para las observaciones pertinentes;
sobre todo para observar y seflalar lo que se busca logre éste,
sus cambios de conducta y sugerencias que se puedan hacer al -
respecto, para enriquecer el proceso de trabajo del drea de es

tudio.

Las actividades qguae realizari el alumno, se llevardn a -
cabo conjuntamente en el saldn como en la naturaleza (medio am
biente), &sta Gltima tomada como foco principal para el desa--
rrollo de la tarea escolar. Reclamando su presencia porque en
este lugar el nifio puede estar en estrecha relacidn con los -

contenidos del libro.

Se tomari en cuenta el marco de contenidos que senalan -
los textos, pero a la vez serdn enriquecidos con la experien--
cia del aprendiz, no utilizados como simples recursos de lectu
ras arritmicas, o bajo el perfil de cuestionarios con respues
tas acabadas. Se manejarin desde un dngulo reflexivo y operati
vo de utilidad para la vida estudiantil, social y académica de

los pequenos.
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Durante el desarrollo de las actividades se respetarad la
posicidn de los alumnos y a través de preguntas definidas se -
les introduciri a que descubran paulatinamente lo que se busca

gque aprendan, todo en un buen ambiente de trabajo.

Se tomarid en cuenta ademds las actividades que sugieren
el libro del profesor, no acomodadas en forma tradicional o -
por seguir las indicaciones institucionales, sino estudiadas -
con dptica profesional, que ayuden a un auténtico aprendizaje

critico y de fondo para los alumnos.

Retomdndose ademd@s consejos que planteen los auxiliares
didiacticos de Ciencias Naturales, a los gue encuentro un apoyo
excelente, porque presentan una visidn clara de cdmo estudiar
las mismas. Presentindose actividades que los nifnos pueden rea
lizar y que encaja en lo que se aconseja respecto a la cues- -
tidn metodoldgica de dicha drea. Definen ademads la estructura
de cada leccidn, el concepto que se busca dilucidar y los mate

riales que deben utilizarse.

La tem3tica a seguir en elbmedio rural con el empleo del
Método Experimental, es con la intencidn de que el aprendiz se
dé cuenta que por medio de €l puede encontrar puntos de apoyo
para concretizar el trabajo de las lecciones; pudiendo compren

der el por gué de algunos fendmenos de estudio.
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En la hoja siguiente se incluye el esquema B, que viene
a ser un modelo de planeacidn que se utilizard@ con los nifos -
aunque no tiene desarrollados los puntos, s6lo estidn presentes
los indicadores de la misma, con la variante de que se adentra
una seccidn para las observaciones hacia los alumnos (alcances,

metas, cambios de conducta, etc.)

2) .- Desarrollo.

El trabajo de propuesta se disefid para trabajarlo en la
escuela primaria rural federal "Miguel Ramos Arizpe", de la co
munidad "El Barril", tomindose como recurso diddctico y practi
co el medio ambiente que rodea al plantel, como apoyo a las ac

tividades de Ciencias Naturales.

Se puede instrumentar en cualquier grado del medio rural
y del urbano, aunque se busca operativizarlo el prdximo afio con
los alumnos sefialados y tomidndose como modelo la unidad de tra-
bajo y con el apoyo del Método Experimental con sus aplicacio--
nes a los distintos temas sefialados en la planeacidn. Se dard -
mayor importancia a las salidas al campo para que se estudien -
de cerca algunos de los fendmenos naturales, contenidos en las

lecciones del area.

El tiempo destinado a esta propuesta serda el gque oficial-
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mente marca la S.E.P. para las escuelas matutinas: de 8:30 A.-
M. a 1:00 P.M. con sus bemoles (como se sefiald en el Marco Ted
rico Contextual), pero en ningfin momento se lastimard o afecta

ria el proceso ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales.

C) .- Instrumentacidn.
1) .- Recursos.

a) .- Humanos.

El material humano para este trabajo estar3d seleccionado
de la siguiente manera: en primer término se considerari a los
escolares, como piezas claves, considerados como protagonistas
actores-sujetos activos en el proceso educativo. Y las accio--
nes estarin disefiadas de acuerdo a sus necesidades y niveles -
de desarrollo. Serdn respetados en todos los sentidos y se bus
carid que tengan contacto con el Mé&todo Experimental. En segun-
do lugar entra en juego el educador, con caracteristicas muy
distintas a las de aquel comulgador del tradicionalismo, con -
actitudes de coordinador, asesor y amigo de los alumnos. Ense-
na con el ejemplo y no con el precepto. En este sentido el -
trabajo escolar estard perfilado como se sefiala en este peque-

no padrrafo; dentro de un proceso enseflanza-aprendizaje signifi

cativo y de utilidad para los aprendices.

109359
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Posiblemente y segin las necesidades o circunstancias es
colares se harid extensiva la invitacidn a ciertos estudiosos
en la rama de las Ciencias Naturales, para que apoyen el traba
jo escolar con exposiciones, proyecciones, etc., sobre todo =~
aguellos temas gque por alguna cuestidn en particular, no pue--
dan percibirse en su entorno natural. {(Como suelen ser el oido,

la vista, animales marinos, etc.).

b) .- Econdmicos.

En el rengldn econdmico, los materiales que se utiliza-
rdn en la realizacidn de las actividades de aprendizaje, serén
costeados por los padres d= familia, salvo algunos de ellos que
se encuentran en el medio ambiente. Lo anterior se planteari en
una junta con los padres de familia, para lo que se presentaran
algunas sugerencias en cuanto a los recursos que haya que ad--
quirirse. Aunque tambi&n se optari por solicitar en librerias,
dependencias de gobierno, farmacias, etc., su apoyo en relacidn
a la dotacidn gratuita de articulos que apoyen las acciones de

Ciencias Naturales.

Todos los alumnos tendrdn una caja de cartdn (de zapatos)
cuya proporcidn estuvo a cargo de una persona dedicada a la ven
ta de calzado; con distintos departamentos; forro de lustrina -
verde para simbolizar la naturaleza a investigar; secciones, cO
mo la destinada al acopio de materiales recolectados; otra des

tinada para el trabajo como: bolsas de pldstico, guantes, pali-
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llos de madera, etc. Y otra mds con pequenas tarjetas de con-
trol, numeradas progresivamente que contempla las actividades,
objetivos y observaciones del trabajo en forma sintetizada, -

ademis de otras para conclusiones.

En esta seccidn se incluye ademd3s el material que se des
tinari para una especie de "muestrario de Ciencias Naturales™”
que seri construido con cajas de madera de rejillas (se encuen
tran en el saldn de clase y son utilizadas para guardar mate--
rial de desecho); por lo que su costo econdmico s8lo serd el -
pintado del mismo; para lo gque se pedir3d a la Presidencia Mu-
nicipal de Ramos Arizpe su apoyo para agotar el pintado de la

misma. (Pintura de color: verde, rosa, café&, roja, blanca, etc.)

Se incluye ademds un cuaderno dedicado al trabajo de - -
Ciencias Naturales, que seri costeado por los padres de los ni
flos aunque se solicitar3d apoyo a las dependencias particulares,
partidos politicos y oficiales, en caso de que no puedan cos
tear el costo del mismo. Dicho cuaderno contendrd un esquema -
operacional donde se determinardn los avances que tengan los -
alumnos en dicha &rea, anotindose las investigaciones, textos

libres, cuestionarios, dibujos, conclusiones, etc.

c) .- Materiales.

Los materiales que se tomardn en consideracidn para el -
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desarrollo del trabajo planteado serdn de bajo costo econdmi-
co, para no lastimar el presupuesto familiar; buscindose ague-
llos que sean {itiles, baratos y que satisfagan las necesidades
de la clase y de los alumnos, recurriéndose a instancias ofi--

ciales y privadas para gque brinden su apoyo.

Como la escuela se encuentra en el medio rural, varios -
son los recursos que se tendrdn que adquirir. Entre estos se -

encuentran los siguientes:

* Minerales: como rocas y minerales.

* Tnstrumentos fisicos: cajas de cartdn, madera, papel -
lustrina, papel de china, 1ldpices, vasos de cristal, -
frascos, bolsas de plastico, hilo, botellas, etc.

* gustancias quimicas: alcohol, agua, formol, etc.

* Material griafico: libros, folletos, cuadernos, enciclo
pedias, laminas, etc.

* Material extra: cadmara fotogrdfica, proyector, video.

Nota: el material @ltimo se solicitari a dependencias -
oficiales como el ISEEC (Instituto de Servicios Educati-
vos del Estado de Coahuila), DIF Municipal, Presidencia

Municipal de Ramos Arizpe. Asi como algunos de mi propie

dad.

Con el muestrario de Ciencias Naturales se hace referen



59

cia a una especie de archivero, formado con cinco cajas de ma-
dera (de rejilla) existentes en el saldn, acomodadas a manera
de librero, pintadas de colores llamativos y diddcticos: rojo
para las sustancias de alto riesgo; café para las piedras, £6-
siles, tipos de tierra; blanco para la exhibicidn de trabajos
elaborados por los ninos, etc. AsfT mismo, cada caja de madera
tendri en la parte superior un letrero sobre el uso que tendrd
cada una de ellas. Hacidndose hincapi& en aguella pintada de -
color rojo, en donde se seflalan las precauciones gque deben to-

mar en cuenta los alumnos para no sufrir algfin accidente.

Respecto a la modalidad del M&todo Cientifico se utiliza
rid una de sus variantes como lo es "el experimental™, el cual
como ya se sefiald en pdginas anteriores es propicio para reali
zar un trabajo tedrico-pridctico en forma objetiva, y ademds de
que encaja perfectamente en el iArea de Ciencias Naturales con

los alumnos seleccionados.

Los nifios de 4o. grado (grupo seleccionado) se encuentran
en el periodo de las operaciones formales, y aunque se define
que en esta etapa dificilmente pueden plantear hipbtesis, exis
ten algunos casos en los que dichos sujetos si pueden concre-
tizar al respecto, sobre todo porque &stos actualmente estdn -

mids despiertos y constantemente cuestionan.

E1 Método Experimental permitird a los alumnos entrar en

contacto con los materiales de trabajo, dandoseles la posibili
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dad de manejarlos en todo momentc, para que puedan analizar, -

clasificar, experimentar, hipotetizar, confrontar, etc.

Por lo que dentro de la actividad del M&todo se utiliza-
rid "el muestrario de Ciencias Naturales" cuyo disefio y utili--
dad como recurso diddctico fue sefialado anteriormente. Este es
tarid sobrepuesto en una mesa de madera de 2.20cm. x 1.70 cm.,
que en ocasiones servia para colocar materiales proporcionados

por la S.E.P. y serd pintado de color cafe.

Su colocacidn estarid orientada hacia el lado sur, de es-
paldas a los alumnos, para no distraer su atencidn cuando es--
tén trabajando, y aprovecharlo cuando &stos salgan al recreo o
lleguen al saldn, teniendo la posibilidad de recrearse y apren

der de los trabajos de sus compaheros.

Habrid oportunidad de tomar este recurso con los otros es
colares, sobre todo para apoyar actividades que tengan rela- -
cidn con los trabajos expuestos, ademds de retomarlos para al-

gunos temas y antecedentes de futuros grados.
Algunos experimentos y materiales estardn s6lo un deter-
minado tiempo, porque ciertas sustancias tienen un determinado

espacio de duracidn.

- Se anexa modelo del muestrario - esquema "C".
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d) .- Técnico diddcticos.

Con relacidn a los métodos diddcticos que se emplean én
el quehacer escolar destacan aquellos que parten de lo facil a
lo dificil-inductivo-deductivo; y los deductivo-inductivos que

se presentan de lo dificil a lo facil.

Respecto al trabajo que se tomara en cuenta para esta -
propuesta pedagdgica, se consideraridn aquellos métodos que ini
cian de lo f3cil a lo dificil (inductivo-deductivos), porque -
los nifos de 4o0. grado asi lo requieren, ya que su aprendizaje

tiene que darse a partir de su desarrollo cognitivo.

2) .- Actividades.

a).- Del alumno.

El aprendiz en antiguos modelos educativos era considera
do como un sujeto incapaz de crear su propio conocimiento, -
considerado como pasivo, receptivo, memoristico y con caren- -
cias de libertad, autonomia, etc. Era un fiel seguidor de los

contenidos y lo que el educador le sefalaba.

Ahora todo ha cambiado, ya gque el conocimiento se encuen
tra en una etapa de reelaboracidn, por lo que debe involucrar-

se al aprendiz en un nuevo perfil, en el que no entre a una es
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cuela que le proporcione todo digerido o una ensenanza basada
en una simple relatoria de contenidos gue no se ajustan a sus
intereses y necesidades. La escuela y la naturaleza le pide un

nuevo modo de aprender.

Esto me motiva a revertir el antiguo molde de ensenanza
aprendizaje, en donde el nino es considerado como el eje cen--
tral del trabajo escolar, siendo el conocimiento un punto medu
lar hacia &1, por lo que el educador tiene gque planear sus ac-
tividades, tomdndolo a éste desde todos los dngulos. Por lo =
que el trabajo de propuesta estd diseflado con base en la psi
cologla infantil (considerando sus intereses, aspiraciones, ne
cesidades y niveles de desarrollo), y las acciones seran ejecu

tadas por &l mismo, con un perfil dialé&ctico y reflexivo.

A continuacidn (hoja siguiente) se presentan tres esque-
mas sobre la planeacidn de la unidad de trabajo con los alum--
nos del medio rural, considerindose como apoyos el libro del -
maestro, auxiliar dididctico, libro del alumno y algunas re- -
flexiones de la experiencia en la préctica docente. Su orden -
es flexible y su estructura estd lhasada en el interés y 1la ex

periencia gque obtendrin los nifios.

Se llevari el trabajo en forma individual y por egquipos
y de saldn. Concretizindose puntos como: intervencidn del niifio,
puntos de vista, elaboracidn de conceptos, manejo de las fases

del Mé&todo Experimental, etc.
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ESQUEMA I

ESCUELA "PRIMARIA MIGUEL RAMOS ARIZPE" CLAVE: O5DPR14310

PROFESOR: JUAN MANUEL ALCALA CONTRERAS. GRADO 4o0. GRUPO "A"

UNIDAD # 2.

AREA: CIENCIAS NATURALES.

OBJETIVO

CONTENIDO PROGRA-
MATICO.

ACTIVIDADES

1. Conocer -
en su me-
dio ambiente
algunos ani-
males y co-
lectar otros
aplicando al
gunos pasos
del Método
Cientifico.

TEMA: Una Excur--
sidn al Cam

po.

1.1.1. por medic de una proyeccidn so-
bre los animales, se plantea lo siguien
te:

-.COmo se pueden conocer las caracteriE
ticas de los distintos animales, toman-
do en consideracidn:

- Habitat, comportamiento, alimentacidn,
clase a la que pertenecen, particulari-
dades fisicas, biol&gicas, etc.

1.1.2. Invite a los alumnos a apreciar
algunas variedades de animales en su me
dio natural.

1.1.3. Lleve a efecto una visita al cam
po. B
1.1.4. Organice equipos de trabajo con
su material correspondiente y las re--
glas a sequir.

1.1.5. Seleccione los lugares que se Vi
sitarin. (Algunos estardn en el arroyo,
otros en tierra firme).

1.1.6. Colecte sdlo un ejemplar de cada
animal, para no danar la ecologia.
1.1.7. Anote en sus cuadernos las obser
vaciones que hizo de los animales colec
tados y de aquellos que no pudo atrapar.
1.1.8. Confronte con sus compaiieros el
material investigado.

1.1.9. Describa por equipos dos de los
animales colectados tomando en cuenta:
- medio que hebitan;

- qué comen, «0nde viven;

- caracteristicas, tipo, etc.

1.1.10. Comparta con SusS companeros sus
trabajos y evalielo.
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MATERIAL OBSERVACIONES

Proyector-filminas. - Se busca que el alumno tenga un panorama ge-
neral de los distintos animales que existen
en el planeta, asi como aquellos que viven -
en su medio ambiente; proporcicndndole la -
oportunidad de que escoja libremente alguna
forma de estudiar aquellos que estén al al--
cance de su mano.

Bolsas de diferentes ta - Se invita a los escolares a realizar una in-
manos. vestigacidn en el campo, sin forzarlos para
Guantes, palillos de ma ello, porque son tan libres, que les encanta
dera, anzuelos, lombri- convivir con la naturaleza. Se les d3a liber-
ces, manta, frascos: - tad para llevar a cabo el trabajo.

grandes y medianos para
envasar y conservar a
los animales vivos o -
muertos como: chapuli--
nes, caracoles, ciga- -
rras, hormigas.

Tapas agujeradas que cu
brirdn los frascos que
contienen los animales
vivos, y cerradas para
los frascos que conten-
drin animales vivos.

- Se busca que el aprendiz tenga un sentido de
lo que es un trabajo organizado, y no se bus
ca imponerle una forma de trabajar el Mé&todo
Cientifico de manera rigida, que &€l mismo se
introduzca en el manejo del mismo, que descu

bra, experimente, clasifique, describa, de
manera espontinea seglin se presente el proce
so ensefanza-aprendizaje de Ciencias Natura-
les.

— En relacidn con la colecta de un solo ejemplar
es con la intencidn de que el escolar vaya -
adquiriendo conciencia de lo importante que
es el hecho de mantener equilibrado el espa-
cio ecoldgico de su medio ambiente.

- La evaluacibn se enfocari desde todos los -
dngulos, se busca involucrar al alumno en -
todas las acciones de aprendizaje. Que sea -
constructor del mismo.
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ESQUEMA II

OBJETIVOS

CONTENIDO PRO--
GRAMATICO.

ACTIVIDADES

2.— Conservar
en forma con-
veniente los

animales co--
lectados.

TEMA: Los anima-
les.

2.1.1. Inicie con los animales colecta-

dos su muestrario de Ciencias Naturales.

2.1.2. Comente con sus companeros y pro-

fesor la manera de conservar los anima--

les colectados (vivos o muertos).

2.1.3. Investigue en su libro de Cien- -

cias Naturales pag. 54 el emplec de sus-

tancias como alcohol, formol, etc., para
cornservar los animales colectados.

2.1.4. Acomode los animales en recipien-

tes limpios y con las sustancias adecua-

das de la siguiente forma:

~En frascos con tapas agujeradas, plan--

tas y tierra en la superficie a los ani
males vivos como: chapulines, lombrices
gusanos, hormigas, cigarras, caracoles.

-A los animales muertos en frascos debi-

damente sellados y con sustancias como:
formol-alcohol.

2.1.5. Etiquete los frascos con los si-

guientes datos:

~ nombre del animal; nUmero de registro
caracteristicas bioldgicas, Oseas, etc

2.1.6. Anote en su cuaderno un registro

de observaciones que contemple:

- Fecha de la colecta;

- Nombre del sitio en que se hace &sta;
y su localizacidén en relacidn con el
punto de referencia cercano.

2.1.7. Exprese la utilidad del trabajo -

realizado.

2.1.8. Confronte ideas y puntos de vista

de la investigacidn.

2.1.9. En equipos elabore un texto libre

del trabajo y evaliielo en forma grupal.

r
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MATERIAL

OBSERVACIONES

Frascos con sustag
cias: formol, alco
hol. Materiales:
tierra, plantas, -
animales colecta--
dos.

Libro del nifo,

Etiquetas adheribles

Cuaderno, ldpiz, co
lores, etc.

-Se pretende que el escolar tenga la posibilidad
de ir formando su propio muestrario de Ciencias
Naturales por propia iniciativa y ayuda del edu
cador; ademds de que manipule materiales, sus--
tancias y demis objetos de la investigacidn.

- El1 alumno es gquien debe inquirir en su libro,
para buscar la informacidn que le dard la pauta
para la conservacidn de los animales.

-Los materiales y sustancias serdn manejados co-
rrectamente y debidamente por los alumnos, para
que tengan contacto con el proceso de forma- -
cidn del conocimiento que se pretende alcanzar
(un método sencillo que los induzca a entender
y encontrar las respuestas del trabajo).

-En esta actividad el escolar tendra la informa-
cidn organizada del trabajo y le posibilita-
rd el que pueda emplearla para futuros aprendi-
zajes.

-Su cuaderno tendri una utilidad bisica, en el -
que se controlarin las miltiples investigacio--
nes a realizar o desarrollar.

-Se pretende que el conocimiento sea de utilidad
pridctica y no se quede en un mero nivel de re--
gistro que el aprendiz vaya mds alld de 1lo que
el trabajo de investigacidn le proporciond.
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ESQUEMA III

OBJETIVO

CONTENIDO PROGRA
MATICO.

ACT IVIDADES

3.~ Explicar -
caracteristi--
cas esenciales
de los anima--
les vertebra--
dos e inverte-
brados.

TEMA: Animales -
vertebrados e ig
vertebrados.

3.1.1. Visite el corral de su casa.
3.1.2. Anote en su cuaderno, los nom-—
bres de los animales que ahi viven, y
algunas de sus caracteristicas.

3.1.3. Observe laminas de animales que

no hay en su comunidad.

3.1.4. Plantee preguntas como:

-Si apretamos ligeramente misculos de
nuestro cuerpo como cabeza, manos, ro
dillas, etc.

ZQué hay dentro?
¢Perciben lo mismo en una mosca, lom-
briz, zancudo, caracol, etc.?

¢ Qud nombre recibe el conjunto de hue
sos que tienen algunos animales?

Zoué funcidn tiene ese conjunto de -
huesos?

3.1.5. Lea la informacidn de la pagina

58 de su libro de C. Nat. sobre los =

animales vertebrados e invertebrados

y encuentre las diferencias que se dan

entre ambos.

3.1.6. Realice la investigacidn de su

libro piag. 58; clasificando los anima-

les de las laminas y los colectados en
vertebrados e invertebrados.

3.1.7. Comente con sus compaieros pre-

guntas como:

-¢En qué se parecen todos los inverte-

brados?

-iTienen alas? éCudntas?

-iTienen patas? éCuintas?

~-¢Tienen huesos? écudntos?

3.1.8. Establezca un concepto propio -

de animales invertebrados a partir de

la discusidn.

3.1.9. Sefiale la semejanza que caracte

riza a los animales vertebrados (su es

tructura dsea) y d& a partir de lo an-
terior una posicidn conceptual de los
mismos.
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MATERIAL

OBSERVACIONES

Animales en vivo
13aminas; etc.

Libro del nino

Papel bond,
hojas de maquina,
colores,

cinta adhesiva.

Se inserta al nifio para que utilice sus sentidos
globalmente y descrimine los distintos animales
de su corral, y tenga una experiencia objetiva -
del tema de estudio.

El alumno hace uso de su reflexidn y deduccidn -
a partir de planteamientos que lo ayudardn a des
cubrir las caracteqisticas propias de los anima-
les vertebrados e invertebrados.

Se toma el libro del alumno y utilizarlo como -
fuente de consulta, teniendo la posibilidad el
escolar de contrastar lo que ha descubierto y lo
que la ciencia le plantea. Informacidn utilizada
por éste para contestarse las preguntas plantea-
das en la actividad con un sentido reflexivo.

A partir de su experiencia tebrico-préctica el -
nifio puede presentar un punto de vista personal
en relacidn a lo que son los animales vertebra-
dos.
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3.1.10. Investigue en su libro de tex-
to los distintos animales vertebrados,
de acuerdo a los grupos en que se cla
sifican. Anotando en cada uno de elics
una sintesis pequena:

VERTEBRADOS: INVERTEBRADOS:
aves, protozuarios,
reptiles, esponjas,
anfibios, celenterados,
peces, gusanos planos,
mamiferos. gusanos redondos,
antrdpodos,
aracnidos,

insectos, etc.

3.1.11. Elabore un cuadro sindptico -
por equipos, de la clasificacidn de -
los animales tratados.

3.1.12. Comente con sus compaieros y -

profesor el contenido del cuadro.

3.1.13. Establezca una evaluacidn de

su trabajo considerando:

-contenido, limpieza, comentarios, - -
aportaciones personales, deducciones,
trabajo grupal, etc.

3.1.14. Coloque su trabajo cerca del -

Muestrario de Ciencias Naturales.
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Cartulinas,

colores, marcadores,
borrador, resistol,
tijeras, hojas de -
miquina, etc.

El alumno llega a la sintesis del tema por me-
dio de la elaboracidn de un cuadro sindptico,-
en el que se resume en pocas palabras los con-
tenidos del libro y su experiencia personal.

La evaluacidn es ampliada, tomindose en consi-

deracidn todos los detalles del alumno y de su
trabajo.
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Buscindose ademis se desarrollen en forma abierta las re-
laciones socio-afectivas entre los aprendices, para que se adap
ten al trabajo de clase y superen inhibiciones, complejos, mie-

dos, etc.

b) .- Del maestro.

Se busca transformar la actividad del docente, que dnica-
mente desempeiiaba la actividad de mentor, que con s6lo volcar -
en las mentes de sus alumnos el conocimiento, daba por conclui-
da su labor educativa y limitaba la capacidad de €stos de cues-
tionar, analizar, experimentar y reelaborar el conocimiento. -
Ahora se busca que el educador sea un miembro mads del acto edu-
cativo, un mediador entre lo que se ensefila y los sujetos cogno-

scentes, tomando en consideracidn sus aspiraciones e intereses.

Por lo que el trabajo escolar se realizarid de tal manera
que se d& una interrelacidn entre profesor-alumnos-alumnos- -
alumnos. Respetindose a los mismos, sin dafiarlos con actitudes

arbitrarias o hegemdnicas.

Se escuchari la voz del nifio, lo que piensa, y desea - -
aprender, ademds de cdmo quiere hacerlo. Tomando en cuenta sus

L3 - )- . >
sugerencias y neeesidades prioritarias.
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Las actividades de aprendizaje se disefiardn tomdndose en
cuenta el nivel de entendimiento de los alumnos del medio ru--
ral e incluso cuando &ste por alguna circunstancia no logre -
alcanzar las metas, se buscarin otras estrategias para que -
no se quede atrds. Asi mismo, se buscardn los medios necesa- -
rios para que se utilice un lenguaje sencillo y comprensible -

del profesor para con los nifos.

Un punto sobresaliente es el hecho de aprovechar al maxi
mo todos los perfiles de la planeacidn y plantear reflexiones
sobre lo que se esti realizando, con el fin de despertar el in
terés de los educandos, promoviéndose su particigaci6n con in-
centivos y motivaciones hacia el quehacer de las Ciencias Natu

rales.

Todas las acciones del trabajo serdn utilizadas desde =
una postura prdctica, propiciando que todos los nifios del gru-
po retomen aspectos del Mé&todo Experimental, con posibilidades
de aplicarlo en la solucidn de otros problemas que se den en -

su entorno estudiantil, social y personal.

c).- Otros sujetos.

Al respecto se veradn insertas terceras personas en rela-
cidn al-refuerzo de aprendizaje de los alumncs. Los padres de

familia por un lado participari@n como auxiliares en el trabajo
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extraclase, apoyando las tareas que éstos no puedan resolver,

y exista una estrecha relacidén entre ambos.

Se busca principalmente que se dé un acercamiento de 1los
tutores para con sus hijos en las actividades escolares gque pro
mueva el plantel; y que no se de esa desvinculacidn tan marca-
da en nuestros dias, sino por el contrario que ellos se sien--

tan parte del proceso formativo de sus hijos.

Por otro lado se puede dar el caso de que puedan partici
par prcfesionistas o individuos con un grado mayor de escolari
dad, o gque desempelien una funcidn especial, sirviendo de orien
tadores para dar informacidn o contestar sobre alguna tarea en

especial.

3).- Criterios de evaluacidn de los aprendizajes.

Cada docente tiene una concepcidn en cuanto al concepto
de evaluacidn; el que se va construyendo a partir de su expe--
riencia en el interior de la escuela, ademds por las pricticas
socio-educativas, que son un antecedente de su antigiledad en -
el servicio: los medios instrumentales del’proceso ensehanza--
aprendizaje, resolucidn de los problemas cotidianos, relaciones
cara a cara entre alumno-alumno-alumno-docente-docente-docente,
y demds; ademis de su intervencidn en los problemas de la es--

cuela v comunidad, entre otros.
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Ta evaluacidn de un profesor por lo general tiende a mo-
dificarse, porque el hecho educativo asi lo implica. Dependien
do basicamente de su formacidn como docente y de las varia--
ciones que se han ido presentando en los diversos modelos edu

cativos.

En el contexto de las pricticas escolares entra en esce-
na el proceso evaluativo, considerado como un proceso de con--
trol de las mitltiples actividades realizadas por los escolares;
aunque tradicionalmente se le ha catalogado como un mecanismo
sintetizado a partir de la simplificacidn de un examen, cuyo -

resultado confluye en una calificacidn numérica estrecha.

El esquema de la evaluacidn obedece a una historicidad,

donde aparecen diversos enfoques como: (21)

1.- Evaluacidn Idealista.

Este enfoque sitfia al docente como sujeto activo, iddneo
para emitir juicios de valor hacia los alumnos, promoviendo una
clasificacidn de ellos en buenos, malos y regulares. Tomandose
como variante la seleccidn de datos a partir de una prueba y

establecer a partir de lo observado normas de calificacidn.

{21) U.P.N. Antologia Evaluacidn de la prdctica docente. 1989.
pp-128-139.
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Se establece con este perfil "los gque no saben", lo que
implica una desigualdad muy marcada para con los ninos, ya que
el profesor tiene en mente un ideal de hombre educado que ha -

conceptuado previamente.

Este modelo de evaluacidn no concibe &sta como un proce-
so operativo del proceso ensefilanza-aprendizaje, dejando fuera

elementos psico-sociales y afectivos de los alumnos.

2.- Evaluacidn por Normas y Criterios.

Estos dos tipos de evaluacidn son los que se utilizan --
frecuentemente en las practicas escolares. El primero se da a
partir de 1la relacidn gque obtienen los educandos (el gue obtu-
vo mayor puntuacidn y el de menos) en el grupo. Retom3ndose la
distribucidn normal de los mismos como centro medular. El se--
gundo modelo considera a la evaluacidn tomando en cuenta los -

objetivos que no se han logrado en el programa.

Este enfoque comulga paralelamente con el conductismo y
toma como factor evaluativo la cantidad de preguntas gque debe
contestar el aprendiz, formuladas a partir de los objetivos -

especificos o conductas observables.

Lo anterior provoca una cierta frustracidn en los alum--

nos que por algln motivo no lograron alcanzar los objetivos -
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deseados, siendo etigquetados con calificaciones reprobatorias.

3.- Evaluacidn ampliada.

Este enfoque permite proporcionar una informacidén comple
ta de los alumnos, contemplados &stos desde todos los perfiles
tomdndose su aprendizaje en forma globalizada dentro y fuera

del plantel.

En ella entran en juego la participacidn de profesores,-
alumnos, autoridades superiores, especialistas, etc., dindose

apertura y flexibilidad al aprendizaje del escolar.

La evaluacidén ampliada est3d acorde con un proceso educa-
tivo realista, pues considera las tres esferas de la personali
dad de los alumnos, considerando no sdlo los conocimientos, -
sino ademis el desarrollo de sus habilidades, destrezas, apti-
tudes, relaciones socioafectivas y sus implicaciones en el en-

torno social donde viven @stos.

Respecto al trabajo de propuesta el tipo de evaluacidn -
que se buscarid implementar es el perfil ampliado, por conside
rarlo de mayor amplitud; por lo que se considerarin todas las
intervenciones de los escolares, dejando fuera la vieja concep
cidén de encasillarlos en una simple calificacidn, producto de

un examen mecinico.
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En la pared donde se encuentra el pizarrdn, se colocard
una especie de cronograma, en donde se anotarian los nombres de
los alumnos, con los aspectos que se considerarin en la evalua
cidn como: actividades extraclase, dibujos, textos libres, pro
ceso de construccidn del conocimiento, limpieza en sus traba-
jos, hibitos de estudio; manejo del método experimental con

los perfiles de: observacidn, experimentacidn y conclusiones.

Ccada uno de los tdpicos tendr3d un espacio para que los -
nifios anoten por propia mano los avances de su trabajo y que -
tengan la oportunidad de ir construyendo el proceso de evalua-

cidn.

Este cuadro permitird conocer el avance de los aprendi--
ces e incluso que la evaluacidn que reciban sea la que ellos
mismos edificaron y se ganaron. Ademds para hacer &sto mids ope

rativo ellos dictardn las normas evaluativas.
Se anexa un modelo de cronograma, en seguida.

E1l cuaderno de Ciencias Naturales, también serd conside-
rado en el proceso de evaluacidn, sobre todo la parte dedicada

al registro de las investigaciones del &rea.

Por otra parte se tendr3d un registro individual para ca-
da alumno, acomodado en la parte final del cuaderno, donde apa

recerin las intervenciones individuales y por equpos, por dia
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y meses, con los aspectos sefialados en el cronograma grupal.

El registro de actividades tiene 9 aspectos a conside- -
rar, cada uno de ellos tendrid un valor de 5 puntos, y la suma
total equivaldrid a 45 puntos. Para determinar la forma de de--
signar el resultado final para los escolares, a partir de €s--
tos se utilizar3d una regla de tres simple y a partir de un or-
denamiento riguroso, se irad acomodando a €stos para senalar su

ubicacidn evaluativa.

En el registro esti presente el promedio individual y -
grupal; el primero para establecer hasta ddnde se lograron ago
tar los aspectos a considerar y el segundo para cnalizar en -
qué posicidn académico-cientifica y de aprendizaje se encuen-
tran el grupo en su totalidad; para asi de}erminar cuil fué el

avance general.

Estard presente en este rengldn la autoevaluacidn del ni
fio, posicidn respetable, con la intencidn de ir fomentando es-
ta actividad en las practicas escolares, haciendo que €ste va-

lore su trabajo en clase.

Respecto al muestrario de Ciencias Naturales, serd otro
de los recursos evaluativos, considerdndosele. no como un sim--
ple adorno, sino un espacio mds en el que se reflejen el es- -
fuerzo, iniciativa y dedicacidn, adem3s de la entrega de los -

escolares en las Ciencias Naturales.
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IV.- CONSIDERACIONES FINALES.

A.- Viabilidad de aplicacidn de la propuesta.

La presente propuesta pedagdgica se puede instrumentar -
en todas las escuelas primarias rurales, en especial en aque--
llas de caricter unitario. Sobre todo pcrgue permite a los - -
alumnos del dmbito rural estar en contacto con su medio ambien
te a partir del uso tedrico-prictico del Método Experimental,
con actividades sencillas adaptadas a su nivel de desarrollo,

necesidades e intereses.

Ademds porque el uso de los recursos diddcticos y natura
les es accecible, para que se dé operativamente el proceso en-
sefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales, y porque &éstos

son de bajo costo y de uso priactico.

Se busca hacer de la clase del 3drea sefialada algo distin
to, como una asignatura que permita al alumno estudiar, com- -
prender, analizar, reflexionar, hipotetizar, etc., los diver--
sos temas de estudio que plantea su fuente principdl y no abor

darla de manera rutinaria y aburrida como suele suceder.

B.- Limitantes.

En realidad serian pocos los obstdculos para operativizar



82

el trabajo, porque el Mé&todo Experimental en cuanto a sus fa--
ses y estructura es sencillo y completo, sbdlo implicaria que -
el educador investigara el mismo y lo llevara a la practica; -
ademds porque permite realmente al escolar estudiar reflexiva

mente los contenidos del &rea.

Posiblemente el inico inconveniente seria la posicidn -
econdmica de los alumnos, porque no tienen solvencia econdmica
suficiente, aunque como se menciond anteriormente, se hard lo
posible porgue los recursos planeados se soliciten a instan- -

cias de gobierno o con particulares.

Otro factor seria el nivel cognitivo del nifio del medio
rural porque siempre ha sido ensefado mecinicamente y el drea
de Ciencias Naturales ha sido rezagada a un segundo t&rmino -
con acciones en las que predominan las lecciones tradicionalis
tas, resiimenes, cuestionarios, etc., pero con el trabajo pro--
puesto se ir3d involucrando a &ste a desarrollar la clase des-

de un perfil experimental y vivencial.

C.- Expectativas.

Como una nueva modalidad de trabajo se busca la instru--

mentacidn del Mé&todo Experimental en las prdcticas escolares -

del medio rural, con actividades disenadas en funcidn de los -
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alumnos, consideridndose sus intereses, aspiraciones, niveles -
de desarrollo y potencialidades. Pudiéndose trabajar no sdlo -
con el 4o. grado, sino que pueda hacerse extensiva a todos los

demis.

Se buscari romper con la clisica educacidn tradicionalis
ta que imposibilita el desarrollo critico y reflexivo de los -
aprendices y hacer el trabajo desde una linea dialéctica y ex-

perimental.

En relacidn con la planeacidn de actividades escolares -
con el apoyo del Mé&todo Experimental; se disefiardn de tal mane
ra que se empieen las fases de dicha metodologia y gque ademis
de poner en contacto al nifio con su medio natural, serviran pa
ra que pueda desarrollarse racionalmente. Y sirvan como un apo
yo para realizar la tarea escolar de las demds &dreas de la Edu

. 2 . .
cacion Primaria.

Asi mismo, los objetivos educacionales serdn tratados =~
criticamente y con sentido de utilidad para las vidas escola--
res y sociales de_los aprendices. Conjugd@ndose teoria y précti
ca de tal forma que se de una transformacidn en el quehacer es
colar de las Ciencias Naturales; sobre todo darle utilidad a -

los contenidos de los libros.

El proceso evaluativo tendri un caricter liberador am=- -

pliado, dandoseles la oportunidad al nifio de construir dicho -
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proceso en base a su desempeno escolar y conductual.
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