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INTRODUCCTION

El sistema educativo mexicano presenta en la actuali-
dad una problemdtica profunda en cuanto a la sistematiza- -

. —
cion de la ensenanza.

En el diario quehacer educativo es comin admitir den-
tro de cualquier aula de trabajo una improvisacidon y tradi-
cionalismo en la forma de conducir al alumno hacia el apren
dizaje: 1la figura autoritaria del maestro sigue imperando,
se continfian dando los mismos roles, como si la sociedad y

sus necesidades permanecieran estaticas y quietas.

Elementos tradicionales como la obediencia, el confor
mismo, el respeto unilateral, la pasividad, la sumisidn,
etc., hacen de la conduccidédn del aprendizaje un elemento co

min en el que prevalece el poder sobre la razon.

Es comiin advertir cuando impartimos el conocimiento

» —~ .
en el Area de espaiiol, que lo proporcionamos generalmente
como un producto acabado, sin inducir al alumno a que re- -

construya el conocimiento y aporte ideas.

Tradicionalmente las clases se inician dando la defi-
nicion de los conceptos. Esto provoca desinterés y conflic
to en los niveles de abstraccidn, siendo el conocimiento re

sultante, nulo.

Con relacidén a la ensefianza de la ortografia sucede
lo mismo; al alumno se le dan definiciones y reglas orto--
graficas negindosele la posibilidad de que sea &l quien a

través del método inductivo-deductivo las defina.

La escritura es un proceso complejo impuesto por 1laks



necesidades de los individuos. El alumno de sexto ano, en
la etapa de las operaciones concretas, todavia no es capaz
de reconstruir en forma eficaz el nivel de abstraccidn que
se requiere para la interpretacidn de las reglas ortografi-
cas dadas como recetas.

N El aprendizaje de la expresidn escrita es largo y com
plejo por lo que el maestro debe estimular los recursos eX-
presivos que ya posee el alumno para mantener su interés (
despierto sobre la practica y el perfeccionamiento de la es

critura.

Dentro de la expresidn escrita es importante que el a
lumno adquiera elementos tales como escritura clara y lim--
pia, dominio de la ortografia, estructuracidén de las ideas
en parrafos y capacidad de autocorreccién, los que deberd

tener presente en todo momento de la practica escrita..

El maestro debe despertar constantemente entre sus a-
lumnos el deseo de escribir correctamente todo lo gque redac
tan, es decir, no descuidar la ortografia comenzando por es

cribir su nombre completo correcto.

Existe un desconocimiento total de la forma en que |
los alumnos se apropian del conocimiento. Por experienci@
propia y en base a lo leido, he podido comprobar que cuand
ol alumno actiia sobre los objetos, los analiza 'y los utili{

— o = !
za, se apodera del conocimiento en base al descubrimiento.

/
Situaciones como las anteriores sirven para preguntar

se de qué manera se contribuye a la formacidén integral de
los educandos, para encarar nuestra realidad buscando alter

nativas de solucidn.

La presente propuesta pedagbgica se inscribe en el a-



rea de espafiol, y se titula "la técnica del aprendizaje por
descubrimiento: un auxiliar en el uso de maylusculas en pa-
labras homdnimas", buscando en ella alternativas que produz
can un aprendizaje mas significativo para los alumnos y que

faciliten la labor de los maestros.

Combinando los elementos tedbricos con mi experiencia,
pretendo con este trabajo transformar mi practica docente
retomando los postulados de la escuela activa vy la teoria

psicogenética.
El trabajo quedd estructurado en siete capitulos:

En el capitulo primero se habla sobre la Escuela Nue-
va, sus fuentes histdricas, sus principios pedagbgicos y la
diferencia que hay entre la ensefianza tradicional y la ac--
tiva.

» ¢~ El/segundo capitulo es sobre la Pedagogia Operatoria

yféué incipios; ademas se habla de la etapa operativa

concreta en la cual se encuentran los alumnos de sexto ano,
del razonamiento cientifico inductivo, de la etapa operato-
ria formal, del razonamiento hipotético deductivo, de la ob
servacién reflexiva y la construccidn del conocimiento,

y de la autonomia y la heteronomia en las relaciones pedagd

gicas.

En el tercero se describen las caracteristicas del ni
fio de sexto grado en su desarrollo socioafectivo, psicomo--

tor y cognoscitivo.

En el cuarto capitulo se habla sobre el aprendizaje
por descubrimiento de Jerome Bruner y el de recepcidn, de

David Ausubel.



En el quinto capitulo se describe la ensenanza de la
ortografia, sus principios y las convencionalidades ortogra

ficas.

En el sexto capitulo se describe el contexto social e
institucional en que se desarrolla, para efectos de la apli

. - — - .
cacion de esta Propuesta, el proceso ensenanza-aprendizaje.

El capitulo séptimo da a conocer la estrategia didac-
tico-metodoldgica, su aplicacidn y evaluacidn de la propues
ta.

En este trabajo se podran encontrar ideas o sugeren--
cias practicas que pudieran ser de gran utilidad al maestro
para tratar temas como el sefialado en la pagina 50 del Li--
bro de Ejercicios de Espanol, Sexto Ano: "La funcidon de pa
labras homénimas'", marcado en la unidad séptima del Progra-

ma Ajustado.



CAPITULO I

LA ESCUELA NUEVA Y SU RUPTURA PEDAGOGICA

A. Fuentes histdricas de la Escuela Nueva.

' Desde el Renacimiento se alzan voces para protestar
contra las insuficiencias de la pedagogia tradicional: son
las de Erasmo, de Montaigne y Rabelais, las de Fénelon y de

Descartes, la de Rousseau.

La pedagogia que se elabora, contra la opinidén gene--
ral, es activa, intuitiva, vivida en la libertad. Llama a
una colaboracidén activa entre el maestro y el alumno, se di

rige ante todo a desarrollar y formar.

Ningin progreso decisivo puede lograrse mientras la
accidn no se funde en un conocimiento suficiente de la mane
ra de ser y de pensar del nifio. Rousseau, el Gnico que al-
canzd a comprenderlo bien, también fue el Gnico que se atre
vid a extraer de sus observaciones las consecuencias mas 16
gicas, aungue por ello tuviera que chocar frontalmente con
la opinidén publica. La pedagogia toma entonces un giro nue
vo: en vez de exigir la adaptacidn del nino a las normas
educativas, son estas normas las que se modifican en fun- -

cién del nino.

La Escuela Nueva tiene su fuente remota en esas insti
tuciones geniales y generosas que, si no resuelven completa
mente todos los problemas, tienen el mérito de plantear el
principal de ellos en forma sana: si el nino ha de consti-
tuir en si mismo un "objeto" cientifico, écdmo concebir su

educacidén en funcidn de su propia naturaleza?



Los fundadores de escuelas en el siglo XVI y XVII
< . . ” P » . .

velan a la religidén como el Unico medio para conducir a las
almas a la felicidad eterna a partir d= llevar una vida te-
rrenal recta, y consideraban a la institucidén escolar como
un elemento esencial de esa filosofia. Contraria a estas
ideas surge la Escuela Nueva, que aspiraba a una escuela a-
bierta a todos para alcanzar un objetivo primordial: la fe

liciéad humana.

La Escuela Nueva tiene un estrecho parentesco con la
ciencia, cuyo espiritu recoge para verterlo en las ciencias

humanas.

A partir de 1870 se publicaron los trabajos de hom- -
bres de ciencia que proponen modelos educativos nuevos.
Pensadores como Stanley Hall (1833), John Dewey (1897). Al-
fred Binet (1898), Demolins (1898), Edouard Claparede (1905)

B. Ensefianza tradicional y ensenanza activa.

Los maestros de todos los grados en su mayoria han si
do condicionados por la vieja pedagogia de la escuela tradi
cional y son aGn impotentes para quitadrsela de encima.

Consideran mas comodo impartir a sus alumnos la ense-
~ . - ”
fianza en forma pasiva, considerandose el maestro en este
proceso el elemento principal al informar los conocimientos

a sus alumnos.

Los alumnos son vistos como objetos gque deben permane
cer sentados todo el tiempo prestando atencidén a sus pala--
bras. Segin esta forma de ensefianza, el alumno es un reci-

piente vacio, una hoja en blanco a la que hay que llenar de



conocimientos.

La ensenanza impartida en forma pasiva mantiene al a-
lumno sb6lo como receptor de conocimientos, los cuales tiene
. . ” . . -
gue aprender a base de repeticidon y memorizacidon como lo

mis propio para conservar lo aprendido.

T

' El maestro considera la pasividad como el mejor medio
para mantener la atencidén de los alumnos, y el conducto ne-

cesario para hacer llegar los conocimientos.

El verbalismo es el mejor método para el maestro tra-
dicional y mediante este hace llegar a sus alumnos lo que

se propone ensenarles.

"La pasividad, como se ve, se refiere al alumno vya
que la ensenanza, a cargo del maestro, siempre ha implicado

una forma de actividad".!

La manera de educar y de transmitir los conocimientos
debe evolucionar. Contrario a todas las concepciones de la
ensenanza' pasiva, el aprendizaje activo reconoce que el
maestro es gquien debe encauzar al alumno para que aprenda

algo a través del método inductivo-deductivo.

El alumno es el sujeto de aprendizaje que actila movi-
do por estimulos y necesidades, seglin su evolucidén bioldgi-
ca. En el aprendizaje activo, el alumno es conflictuado
por el maestro en base al material que analiza, asume la
actitud del investigador. S6lo cuando el maestro observa

hechos ausentes en su personalidad, participa con elementos

(1) WILLALPANDO, José Manuel. "Manual de Psicotécnica Peda
gbgica" en UPN, Pedagogia: la practica docente, p. 31




de apoyo.

En todos los grados de educacidn primaria, el maestro
puede propiciar el trabajo en equipo con sus alumnos, sien-
do ésta una de las formas de lograr un aprendizaje activo
con nuestros alumnos, pues hay intercambio de material, opi
niones y elaboracidén de conclusiones propias. "La doctrina
del aprendizaje activo responde a la realidad auténtica de
lo que es el hecho mismo de aprender, asi como a los resul-

tados de la investigacidén pedagdgica moderna".?

Entre maestro y alumno debe existir una finalidad co-
min: el desarrollo cultural e individual del educando. Pa
ra lograrlo no debe existir de un lado el maestro que sdélo
ordena y manda la forma como el alumno ha de realizar los -
trabajos, y de otro lado el alumno que obedece. Esto sig-
nifica que el maestro debe actuar tomando en cuenta los in-
tereses de curiosidad y creatividad de los alumnos, porque
el maestro gue controla las conductas de sus alumnos, les
niega la posibilidad de proyectarse y descubrir por si so--

los.
La ensenanza activa pretende formar individuos mental

mente sanos, capaces de producir o de crear y no tan sdlo

de repetir.

C. Principios pedagbgicos de la Escuela Nueva.

La Escuela Nueva presenta las siguientes caracteris--

ticas:

(2) Idem.



- Primado de la psicologia.

La educacidn nueva se cimenta sobre la ciencia psico-
ldgica con la finalidad de tener una imagen justa del nino
y de su individualidad. Se inspira en las reglas generales
de la conducta humana e incluye todas las formas de activi-
daq‘humana: manual, intelectual, social. No es activa por
que se cumpla con trabajo manual o se muestren objetos, ni
porgue se interrogue mucho a los ninos o porque se empleen
medios audiovisuales complejos para instruirlos. Es activa
porque utiliza para los fines educativos la energia que e--

mana del nino.
- Mutacidén del papel del maestro.

En esta Escuela, el papel del maestro cambia radical-
mente, se termina con la figura tradicional del instructor
docente. Su funcidn se vuelve mas modesta, el alumno diri-
ge su autoeducacidn. Al nifno se le considera no como un
recipiente u objeto que tiene gue llenarse, sino como una

fuerza con la que se debe contar siempre.
- Pedagogia del interés.

Bajo estas condiciones se excluyen todas las ideas de
los programas impuestos. Por el contrario, el educador pro
cura desentranar las correspondencias entre las necesida--

des de su alumno y los objetos capaces de satisfacerlas.
- La escuela en la vida.

Lo que se pretende es hacer penetrar la escuela perma
nentemente en la vida, rechazando todas las ideas de una

formacidén por lo exterior. La educacidn no se concibe ini-

1Y
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camente en un ambiente cerrado, sino que se pretende que
los intereses se manifiesten en la naturaleza, la vida del
mundo, los hombres, los acontecimientos. Esto permitira a

los nifios un mayor conocimiento de su entorno.

La palabra interé&s expresa la puesta en relacidon del
sujeto con el objeto. La finalidad de la escuela es intro-
ducirla con un sentido social, fraternal y comunitario, dan
do a los nifios la costumbre y el gusto por la vida comuni--
taria. No habri sanciones "ni castigos ni recompensas".
Por medio de la organizacidén se fomentarad la solidaridad me
diante el intercambio y respeto mutuo, el sentimiento demo-

cratico mediante la prictica de la votaciodn.
- La actividad manual.

Es importante unificar la actividad manual con el tra
bajo del espiritu. Piaget y sus discipulos demostraron que
la manipulacidén de lo concreto esti aparejada en el nifo --
con el nacimiento de su inteligencia. "La inteligencia es
uno de los datos esenciales sobre los cuales reposa la edu-

cacidn activa".
- El espiritu creador.

Esta corriente pedagdgica pretende desarrollar las fa
cultades creadoras del nifio, contrario al pensamiento de la
escuela tradicional que considera gque el nino no puede pro-
ducir nada y se conforma con ejercicios de recitacidén o "de

aplicacidén" que deberan responder a un modelo dado.

La Escuela Nueva, por el contrario, introduce activi-
dades libres que desarrollan en el nino su imaginacidn, su

espiritu critico, su iniciativa, y sobre todo su audacia -
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creadora en dibujos, modelos, textos libres, etc. Ya no se
trata Gnicamente que el nino asimile lo real conocido, sino
de iniciarlo en un proceso por el cual se conoce lo real y
se avanza por el camino de la indagacion hasta llegar a re-
tomar las ideas expresadas por los autores del Centro de -
Prospectiva de Paris, quienes mencionan que los jbévenes no
tienen que llegar a "ser" como sus padres, sino descubrir y
juzgar un mundo nuevo y mejor. La educacidn no es sbdlamen-
te ensefiar lo que otros han hecho, sino lo que los demas no

han hecho todavia.
- Respeto a la individualidad.

El nino es un elemento esencial dentro de esta pedago
gia. Por lo tanto, se requiere tratar a cada uno segin sus
aptitudes, dandole todo de acuerdo a su propia medida, auxi
lidndonos de los aportes de la psicologia. Esto obliga al
docente a conocer el complejo fendmeno biopsicolbgico base

de la personalidad infantil.

Conceptos como inteligencia global, lenguaje, légica,
atencidn, comprensidn, memoria, invencibén, visidn, audicidn,
y hasta destreza manual y juicio moral entran en juego en
el conocimiento de la individualidad del nifio. Esto nos o-
bliga a recordar a Claparede, quien dice que "los indivi- -
duos son diferentes uos a otros, aunque estén sometidos a

las mismas influencias educativas o de otra clase".

Desde esta perspectiva, el programa que se nos impone

rompe con el respeto a la individualidad del nino. Seria -
. . [1] . d

mejor partir de un programa "escogido en comun por los alum

nos".
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- Autodisciplina.

Un aspecto importante que contempla la Escuela Nueva
es el de reemplazar la disciplina exterior por la autorrequ
lacidn del grupo y del individuo. Si se desea tener ciuda-
danos que vivan en una democracia, hay que empezarlos a --
"fO{mar" acordes con las ideas de Ferreire para después de-
sarrollar en ellos un sentimiento de justicia. Teniendo
presente siempre un clima de libertad y confianza con la fi
nalidad de revelar, tal como es, el caricter y las aptitu--

des del nino.

La orientacidn democréatica de la educacidn se mani- -
fiesta con la sustitucidn de las responsabilidades del or--
den. El profesor cede el poder a sus alumnos con la volun-

tad de colocarlos en posicidn de autogobierno.

La posicidn del maestro deberd estar alejada de un 1i

beralismo o encubrirse en una "monarquia constitucional".

Con lo anterior se pretende el ideal de lograr un ser
libre, liberado de las ataduras de toda ideologia, capaz de
adherirse a un ideal, respetuoso y tolerante de la opinidn
ajena. Un ser de paz, no por inercia, sino por voluntad de
concordia, un ser inteligente, inventivo, un ser social dis
puesto a la colaboracidén con el prdjimo, expansivo, capaz -

de extraer lo mejor de si mismo.



CAPITULO I

LA PEDAGOGIA OPERATORIA Y SU IMPORTANCIA EDUCATIVA

A. Principios de la pedagogia operatoria.

La pedagogia operatoria trata de partir de la situa-
cidén vital del individuo y proporcionarle los medios que és
te necesita para la paulatina elaboracidn de susﬂ@gpiyggiq;
~nes inmediatas. El nifio es un ser social lleno de curiosi-
dad e interés. La escuela, en lugar déyimponer unos conoci

mientos, debe estimular la expresidn de los intereses que

el nlno siente como suyos, respetarlos y, a partir de ellos,
programar una serie de situaciones cada vez mas complejas -
que enfrenten al nifio con la necesidad de aprender a organi

zar la realidad para la consecucidn de sus objetivos.

Una vez alcanzados éstos, el escolar debe reflexionar
sobre la organizacion de todas las acciones que tuvo que

realizar para conseguir el fin que se habia propuesto.

La pedagogia operatoria pretende establecer una es--
trecha relacidén entre el mundo escolar y extraescolar, posi
bilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utili
dad y aplicacidén en la vida real del nino, y que todo 1lo
gue forma parte de la vida del nino tenga cabida en la es--

cuela convirtiéndose en objeto de estudio.

Todo aprendizaje reguiere un proceso de construccidn
genético, el cual comprende pasos evolutivos. Al interac--
tuar el nino con el medio es p051ble la construcc1on de un

concepto [ e oo R et S S R

Para la adquisicidén de un concepto, es necesario pa--
\



sar por estadios intermedios gue marcan el camino de.la =

. . s
construccidn y permiten generalizarlo.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario saber en
gue estadio se encuentra el nino respecto a éste, es decir,
cuiles son sus conocimientos sobre el tema, para asi saber
el punto del que se debe partir, permitiendo que todo con--
cepﬁb que se trabaje se apoye en las experiencias y conoci-
mientos que el individuo posee.

En la programacidn operatoria de un tema, sera necesa
rio integrar intereses, construccidn genética de conceptos,
nivel de conocimientos previos y objetivos de los conteni--

dos a trabajar.

A través de los intereses del nino, de sus aciertos,

errores e hipbtesis, el maestro puede abordar objetivos de

trabajo que induzcan al aprendizaje de las materias.

~El papel del maestro debera centrarse en recoger toda
la informacidén que recibe del nifio y en crear situaciones
de observacidn, contradiccidn y generalizacidn que le ayu--
den a ordenar los conocimientos que posee y a avanzar en el

L

largo proceso de construccidn del pensamientoﬂn Eyd

Transformar a la escuela en una actividad dinamica,
capaz de analizar y discutir los intereses del nino es obje

tivo de la pe@@gogiqﬂoperatoria.

Elaborar estrategias para regular los deseos del nino

y el principio de la realidad.

El nific necesita actuar primero para comprender des--

» . I s
pués porque lo gue se comprende no es el objeto en si mismo,

8

sino las acciones que se realizan sobre él.

Q



Al sistema de pensamiento del nifo se le denomina es-
tructuras intelectuales, las cuales evolucionan a lo largo
del desarrollo. Conociendo ésta evolucidn y el momento en
que se encuentra el nifio respecto a ella, sabemos cuales
son sus posibilidades para aplicar este conocimiento a la
ensefianza y saber el tipo de dificultades que se pueden te-
ner._,

Todo aprendizaje escolar carece de sentido si no tie-
ne la posibilidad de ser generalizado a un contexto distin-

to de aguel en que se origind.

Para que el nifio sea creador, hay que dejarle ejerci-
tar la invencidn. Dejarle formular sus hipdtesis y, aln
” . fed .
cuando sean errdneas, dejar que €l mismo las compruebe. De
lo contrario, le estamos imponiendo criterios de autoridad

y le impedimos pensar.

B. Etapa operatoria concreta.

Durante la etapa de las operaciones concretas (siete
a once afos), los procesos de razonamiento del nifio se vuel
ven gradualmente 1l6gicos. A esta edad se desarrolla lo que
Piaget llama operaciones ldgicas, gue pueden aplicarse a

problemas existentes (concretos).

El nifo de esta edad no tiene dificultad para resol--
ver problemas de conservacidn y proporcionar el razonamien-

to correcto de sus respuestas.

No estd supeditado a la percepcidn, sino que toma de-
cisiones cognoscitivas lbégicas. Comprende la reversibili--

dad de las operaciones mentales.
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N
Se manifiesta como un ser mas social y menos egocén--

trico. Usa el lenguaje basicamente para comunicarse y, por

primera vez, se convierte en un verdadero ser social.

Aparecen los esquemas para las operaciones 1ldgicas de
. .« - . . . ” .
seriacion y clasificacidn,- se perfeccionan los conceptos de

causalidad, espacio, tiempo y velocidad.

Por lo general, los nifios de esta etapa no pueden a--
plicar la légica a problemas hipotéticos, verbales o abs- -
tractos, ni ante problemas gque incluyan demasiadas varia- -
bles.

Si a un nino en la etapa operativa concreta se le pre
senta un problema exclusivamente verbal, es incapaz de re--
solverlo de manera correcta; pero si se le presenta desde
una perspectiva de objetos reales, es capaz de aplicar las
operaciones lbégicas y resolver el problema si éste no inclu

ye variables miultiples.

1. El razonamiento cientifico inductivo.

El razonamiento inductivo es aquel en que se parte de
los hechos especificos a las conclusiones generales. Es el
principal proceso de razonamiento de los cientificos, pues
les permite llegar a las generalizaciones o leyes cientifi-

cas.

Inhelder y Piaget (1958), concluyen que ante los pro-
blemas los nifios que ya efectlan operaciones formales pue-
den razonar casi igual que los hombres de ciencia: estable
cen hipdtesis, experimentan, controlan variables, registran

los efectos y, a partir de los resultados obtenidos, esta—:
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blecen las conclusiones de manera sistemidtica. En esta sec
cidn se presentan dos ejemplos de este trabajo para ilus- -
trar el razonamiento cientifico inductivo en el pensamiento

formal.

Una de las caracteristicas del razonamiento cientifi-
co es la habilidad de ponderar distintas variables al mismo
tiempd; Quienes efectilan un razonamiento formal lo llevan
a cabo de manera coordinada y pueden determinar el efecto
de una, todas o varias combinaciones de un conjunto de va--
riables. Piaget se refiere a ésto como razonamiento combi-

natorio.

Este tipo de razonamiento o razonamiento sobre un ni-
mero de variables a la vez, no lo puede hacer un niho en la
etapa operativa concreta. Es caracteristico que estos ni--
fos sbdlo pueden razonar con éxito cuando hay una variable
simple o cuando se pueden determinar las causas de un fend-
meno partiendo de la observacién. El razonamiento formal

va mias allad de la observacidn.
La relacidn entre variables debe construirse por me--

dio del razonamiento y verificarse por medio de la experi--

mentacidn sistemitica.

C. Etapa dperatoria formal.

Esta etapa en promedio se inicia ente los 11 y 12 a--
fios, segin Piaget.. El nino desarrolla el razonamiento y
la ldégica para resolver toda clase de problemas. Sus es- -

tructuras cognoscitivas alcanzan la madurez.

El pensamiento y el razonamiento formales surgen de
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las operaciones concretas, del mismo modo que cada nivel de

pensamiento incorpora y modifica el pensamiento anterior.

El nifio que ha desarrollado por completo las operacio
nes formales puede abordar todo tipo de problemas, razona
eficazmente acerca del presente, el pasado y el futuro, en
lo hipotético y en problemas de proposicidn verbal. En es-
ta etaéa el nifio adquiere la capacidad de introspeccion y
puede reflexionar acerca de sus propios pensamientos y sen-

timientos.

Las operacioes formales se caracterizan por el razona
miento cientifico y la elaboracidén de hipdtesis, ademas de

un razonamiento amplio y profundo.

El nifio tiene gran habilidad de razonar acerca de hi-
pétesis, y para usar teorias establece conclusiones de mane

ra sistematica. Razona casi igual que los adultos.

Durante la etapa operativa formal se desarrolla el ra
zonamiento hipotético que trasciende a la percepcidn y la
memoria. Aborda cosas que no ha conocido directamente, co-
sas hipotéticas. Asi mismo, durante esta etapa se desarro
1la el razonamiento deductivo, que parte de lo general a lo

particular.

1. El razonamiento hipotético-deductivo.

El razonamiento hipotético "va mads alla de los confi-
nes de la experiencia cotidiana, hacia las cosas de las que
no tenemos experiencias" (Brainerd 1978, p. 205). Es el ra
zonamiento que trasciende a la percepcidn y la memoria y

que aborda cosas que no hemos conocido directamente, cosas
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hipotéticas.

El razonamiento deductivo es agquel que va de las pre-
misas a las conclusiones o de lo general a lo particular.
Las‘inferencias o conclusiones basadas en el razonamiento
deductivo necesariamente sb6lo son verdaderas si las premi--
sas de que se derivan son verdaderas. Sin embargo, se pue-
de ablicar el razonamiento a premisas falsas y llegar a con

. -~ .
clusiones logicas.

El razonamiento hipotético-deductivo es aquel que com
prende la deduccidn de conclusiones a partir de premisas --
gue son hipdtesis, y no de los hechos comprobados por el su
jeto (Brainerd 1978, p. 205). De este modo, lo posible (hi
potético), se convierte en el terreno en el que puede usar-
se con efectividad el razonamiento.

Los nifios que ya efectGan operaciones formales, pue--
den reflexionar mentalmente acerca de los problemas hipoté-
ticos completamente simbdlicos y deducir conclusiones 16gi-
cas. Por ello, cuando se les presenta un problema como "A
es igual que B, y B es menor que C; entonces, ¢A es menor
que C?". pueden razonar apropiadamente a partir de la premi
sa A=B y B C, y deducir que A es menor que C (A C). Cuando
se les plantea verbalmente el problema "Bob estad a la iz- -
quierda de Sam, y Sam estd a la izquierda de Bill, testa -
Bob a la izquierda de Bill?, los que ya efectiuan operacio--
nes formales deducen correctamente a partir de las hipdte--
sis o premisas. Como el nifio en la etapa operativa concre
ta no ha desarrollado plenamente el razonamiento deductivo
para las situaciones hipotéticas, no puede resolver proble-

mas de esta forma. 3

(3) WADSWORTH, Barry J. Teoria de Piaget del desarrollo .
cognoscitivo y afectivo. pp. 127-128.
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"Otra caracteristica del pensamiento hipotético-deduc
tivo durante las operaciones formales, es la habilidad de -
razonar acerca de hipdtesis que se cree no son verdaderas
(premisas falsas), y aln asi llegar a conclusiones lbgicas
que se infieren de las hipdtesis. Si un argumento ldgico
se establece previamente con la afirmacidén "“supongamos que
el:carbén es blanco", el nifio en etapa operativa concreta,
cuando se le pide que resuelva el problema 16gico responde
que el carbdn es negro y que no se puede contestar la pre--

gunta.

El nifio que ya efectlia operaciones formales acepta de
inmediato la suposicidén de que el carbdn es blanco y proce-
de a razonar acerca de la lbgica del argumento. Los ninos
mayores someten a un analisis l6gico la estructura del argu
mento, independientemente de que su contenido sea verdadero

o) falso.4

2. La abstraccidn reflexiva.

La abstraccidén reflexiva es uno de los mecanismos me-
diante los cuales se lleva a efecto la construccidn cognos-
citiva. En el andlisis que efectuamos del conocimiento, se
establecieron las diferencias entre el conocimiénto fisico,
1l6gico y matematico. El conocimiento fisico es el conoci-
miento de las propiedades fisicas de los objetos, derivado
de la manipulacién de los mismos. El conocimiento 16gico--
matematico es el que se construye a partir de las acciones
f{sicas o mentales efectuadas con los objetos. El mecanis-
mo del cual surge el conocimiento 1dgico-matematico se cono

ce como abstraccidon reflexiva.

(4) Ibid, p. 128.
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La abstraccidon reflexiva (al igual gue la construc- -
cidn del conocimiento légico-matematico), siempre trascien-
de lo observable, lo que provoca una reorganizacidn mental,
e incluye siempre una abstraccidn de un nivel inferior a
uno mayor. En la construccidén de todo conocimiento 1ldgico-
matemitico, el mecanismo mis importante es la abstraccidn

reflexiva.

La abstraccidén reflexiva es el pensamiento o la refle
xidn internas sustentadas en los conocimiéntos disponibles.
En el nivel operativo formal, la reflexidn interna puede ge

nerar un nuevo conocimiento, una nueva construccidn.
En la etapa operativa concreta, los ninos no tienen

la capacidad de construir nuevos conocimientos a partir de

la mera reflexidén interna (Brained, 1978).°

D. La construccidn del conocimiénto y la autonomia.

1. La construccidén y la transmisidon del conocimiento.

Cada individuo, en el transcurso de su desarrollo, -
construye sus conocimientos fisicos, l16gico-matematicos y

sociales, y su realidad mediante la asimilacidn y el ajuste.

"Es indispensable -dice Isabel Ledn-, tomar en cuenta
los niveles de adquisicidn y comprensidn del nifio en los di
ferentes campos nocionales y no convertir la ensenanza en
- . . 1] . , . v
ejercicios de memorizacion, donde se intenta que los ninos

'aprendan' mis o menos rapidamente los conocimientos gque la

(5) Ibid. p. 133.
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escuela tiene como funcidn transmitir". 6

Debemos tomar en cuenta en la construccidn del conoci
miento del nifio, las estructuras de la inteligencia, pues
constituyen los instrumentos por los cuales el conocimiento
se organiza. Estas estructuras se van formando poco a poco
a través de los primeros reflejos innatos y a través de la
interaccidn con el medio, y es a través del desarrollo del
nifio que éste va elaborando nuevos conceptos que le permiti
ran construir sus propios conocimientos del mundo que lo ro

dea.

2. La autonomia y la heteronomia en la relacidn peda-

gbdgica.

En las escuelas primarias sigue prevaleciendo el ca--
racter ritualista y ciclico de las actividades que se reali
zan dentro del aula. Estas contintan llevandose a cabo de
acuerdo a las normas que el maestro impone y que los alum--
nos deben obedecer: no hablar en voz alta, no interrumpir
al que estd hablando, levantar la mano para poder interve--
nir, etc. Ademas, en la vida de los alumnos prevalece el
hecho de que los profesores y padres son los encargados de
determinar su estancia y asistencia a la escuela, sin impor
tar que ellos quieran o no. Esto provoca reacciones de re-
beldia en los alumnos, que los adultos conciben como acto

de indisciplina.

"La palabra escuela es para padres y maestros sindni-

mo de disciplina, de nifios quietos, de filas de nifos senta

(6) LEON T., Ana Isabel. "La ensefianza de las ciencias natu
rales en la Educacidén Primaria: el alumno en relacidn
con la ciencia" en UPN, Una propuesta pedagdgica para
la ensenanza de las Ciencias Naturales. p. 383.
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dos en sus pupitres, inmbéviles, atendiendo al maestro".”

Piaget8, descubribé dos tipos de relaciones entre el a
dulto y el nifio; el primero es de tipo represivo, en el
que el adulto decide lo que es necesario al nifio, le da ins
trucciones, reglas de conducta elaboradas de antemano. Este
tipo dé relacidén retrasa el proceso constructivo, es unila-
teral el respeto del nifio por el adulto. A este tipo de re
lacidn lo denomina heterdnoma: el nino es obligado a obede

cer un conjunto de reglas que no comprende.

9 ;

Freud’ reconoce en un maestro el sujeto que puede fa-
cilitar el camino hacia el conocimiento en un proceso que
puedan disfrutar ambos, maestro y alumno, o por el contra-+

rio, actuar como un sujeto que blogquea ese camino.

Para todo maestro, es de gran interés lograr una si--
tuacidn adecuada para enseflar y aprender. La teoria psico-
analftica ensefia que cuando se impone la frustracidn y se
evita que los ninos descarguen sus tensiones, éstas aumen--

tan y no permiten que se concentren algunos ninos.

Puede haber maestros muy buenos, pero si no conside--
ran en el nifio su nivel de desarrollo, sus caracteristicas
y ritmo, etc., no podran nunca lograr que el nifo "aprenda"
lo que &1 quiere. Asi, su enseflanza sera inlitil y el maes-

tro se sentiria decepcionado de su labor.

Los conceptos fundamentales en los cuales se apoya la

pedagogia operatoria son: libertad de expresidn, actividad

(7) DEWEY, John en UPN, Pedagogia: bases psicoldgicas. p.1l05

(8) Ibid. p. 105. =

(9) Cit. por Ilse Hellman en UPN, Desarrollo del niho y a-- |
prendizaje escolar, p. 277.
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y creatividad, porque se refieren a las fuerzas internas de

la existencia infantil.

Si se toman estos conceptos y se deja a un lado el au
toritarismo, la relacidn entre maestro y alumno serd mis --
fructifera y la formacién educativa pasara de la heterono--

mia:a la autonomia.



CAPITULO I I I

LAS CARACTERISTICAS DEL NINO DE SEXTO GRADO

A, La etapa de la preadolescencia.

<Y

p La teoria de Piaget sobre el desarrollo cognoscitivo
del nifio, ha logrado precisar una serie de caracteristicas
del nifio que ayudan a todo educador a adoptar medidas peda-

gbgicas apropiadas a situaciones concretas.

El maestro de sexto grado se encuentra con alumnos en
una edad de transicidén, once y doce afnos, a la que puede co
rresponder -segin los ambientes culturales y el grado de ma
duracidn psicofisiolbgica-, una infancia en vias de desapa-

recer o un comienzo de preadolescencia.

Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa
son: una importante capacidad de abstraccidén, un gran des-
pliegue de actividad, exEroversién, autonomia afectiva en
relacidn con los padres y un cierto equilibrio psicolbgico
gque se altera en la preadolescencia. Se encuentra bajo los
efectos de la crisis de la pubertad, se encierra en si mis-
mo, pierde la serenidad interior, la espontaneidad y la es-
tabilidad psicoldgica de que gozaba. En este periodo exis-

te una busqueda de sentido de la vida.

El preadolescente busca su identidad y para ello pone
en crisis muchas de las cosas recibidas en los distintos as

pectos de su personalidad.



1. Desarrollo socioafectivo.

El nifio de sexto afio (de once o doce aiios), se sitda
en el periodo de las operaciones concretas, segin Piaget.
En este periodo se da un gran avance en cuanto a su sociali
zacidén y objetivacidn del pensamiento. Comienza a desarro-
llax mayor conciencia y sensibilidad hacia su ambiente, ma
nifiesta un fuerte sentido de justicia y rechaza las accio-
nes qgue no considera correctas. Muestra una cyeciente pre-
ocupacidn por las diferencias de sexo, se aisla del adulto
al darse cuenta de que puede pensar y actuar independiente-

mente de él.

Es la edad de la amistad y adquiere una mayor concien
cia de que el grupo es mas poderoso que una persona aislada.
Muestra sentimientos contradictorios hacia su propio desa--
rrollo fisioldgico, por lo que es conveniente explicarle

los cambios que sufre en su desarrollo organico.

En esta etapa el nific adquiere la capacidad para dis-
cernir qué lo llevari a preferir entre unos valores y otros.
Se identifica, por tanto, con las personas que para él son

mas significativas.

La sociedad le presenta diferentes valores per le es

muy dificil evaluarlos y elegir lo mejor.

El grupo de compafieros al que pertenece ejerce una
gran influencia a la hora de elegir valores a los que res--

ponderd con su conducta.

"I0s desarrollos afectivos mas importantes de la eta-
pa operativa concreta son: la conservacidon de los sentimien

tos, la evolucidén de la voluntad y el inicio del pensamien-

\



to autdnomo".10

2. Desarrollo psicomotor.

El nifio de este grado se caracteriza por una mayor or
ganizacidn y control en las relaciones espacio-temporales y

por }a destreza para realizar movimientos complejos.

Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices y
en qué juegos tiene mayor capacidad fisica para participar
formando equipos, pues gusta de la competencia para compro-
bar sus posibilidades motrices ante los otros y su partici-

pacidn como miembro de un grupo.

Comprende la relacidn temporal que existe en recorrer
una distancia determinada y el tiempo que se emplea en ha--

cerlo.

3. Desarrollo cognoscitivo.

En este aspecto el nifio de sexto grado adquiere capa-
cidad para anticipar resultados y consecuencias, puede uti-
lizar patrones de medida y aplicar diversas operaciones ma-
tematicas, tiene habilidad para cuantificar los objetos, es

capaz de reproducir modelos a escala.

Segln Piaget, "se alcanza la reversibilidad, se desa-
rrollan las operaciones ldgicas y se aplican a los proble--
mas concretos. No resuelve problemas verbales complejos o

hipotéticos".11

(10) WADSWORTH, Barry J. Teoria de Piaget del desarrollo
cognoscitivo y afectivo. p. 158.
(11) Ibid. p. 159.




En la etapa operativa concreta el nino aprende a apli
car el pensamiento 16gico; puede resolver problemas de con
servacidn y casi todos los problemas "concretos", al razo-
nar usa las dos reversibilidades: 1la inversidn y la reci--
procidad, realiza actividades de seriacidn y clasificacidn,
es sensible a las contradicciones y busca una explicacidn
légica y fisico-mecinica de los fendmenos; su pensamiento

se vuelve mas objetivo y preciso.

Dadas estas caracteristicas, es el momento propicio
para que realice conversiones de diferentes sistemas de me-

dida y de ubicacidn de puntos en los planos cartesianos.

Esta apto para determinar y calcular la posibilidad

de ocurrrencia de un evento,.

El maestro debe aprovechar las caracteristicas de sus
alumnos y buscar alternativas de trabajo, dotar a sus alum-
nos del material suficiente y apropiado para que ellos cons
truyan su conocimiento a través del aprendizaje activo, me-

diante la accidn ejercida sobre el material manipulado.



CAPITULDO IV

S&EL APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO,
UNA ALTERNATIVA PEDAGOGICA,.

.+ A. Aprendizaje de recepcidn y aprendizaje por descu--—

brimiento.

Es comiin escuchar de los docentes la forma en cdmo

realizan su labor educativa.

Generalmente los maestros conciben el aprendizaje en

los ninos y lo consideran como una adquisicidén porque el a-

lumno les repite las informaciones verbalistas vertidas por

ellos. Posteriormente, el profesor mediante ejercicios me-

canicistas hace que el alumno maneje la informacién en nue-
19 o=l

vas tareas, las que evaluarad para corroborar que los alum--

nos han aprendido. Esta es la apreciacidn que se tiene de

lo que es aprendizaje en la mayoria de los maestros.

"La mayor parte de lo que uno sabe realmente consiste
en ideas descubiertas por otros, que le han sido comunica--

das a uno de modo significativo".12

La idea de cdmo conciben el aprendizaje los maestros
y la forma en que tratan de ensenar a los alumnos es quiza
la causa de la carencia de conocimientos en los individuos,
ya que se les ha transmitido el saber en forma expositiva y
verbal, sin respetar el desarrollo evolutivo, el interés o

la curiosidad de cada cual. Cuando el maestro sea un inves

(12) BRUNER, Jerome S. "El proceso de la educacion" en UPN,
El aprendizaije por descubrimiento. p. 542. :
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tigador capaz de realizar estrategias de aprendizaje que fa
vorezca en los alumnos la abstraccidén de los conocimientos
inducidos por él, favorecera que sean capaces de elaborar

hipdtesis y conclusiones.

Es necesario modificar nuestra forma de impartir cono
cimientos, abandonar la idea de que sblo a través de la en-
]
sefianza verbalista estamos ensenando realmente a nuestros a

lumnos conocimientos gque perduran.

"Ausubel sefiala que, en la mayoria de las disciplinas,
las personas adguieren un conoc1m1ento a traves del aprendi

zaje de recepc1on (ensefianza deductiva)" 13

Para formar individuos criticos y reflexivos no debe
ser el maestro el que dé los conceptos e ideas, sino que
los alumnos las deben descubrir al actuar con el mater%al
El maestro les debe plantear preguntas que los conducirin a
encontrar las posibles respuestas (método inductivo). Una
forma de que los alumnos cambien impresiones con sus demas
compafieros es reuniéndolos en equipo, lo gque les ayuda a de

sarrollar una mentalidad critica y reflexiva.

"El conoc1m1ento no puede transmitirse dlrectamente

e o —— e

por medlo de palabras u otros 51mbolos, 51no que debe cons

trulrse a partir de las acciones con 1os ob]etos 14 o

El aprendizaje resulta mas significativo para el nino
cuando &1 mismo lo descubre inducido por el maestro y esti-

mulindolo para que haga suposiciones intuitivas sobre el ma

(13) WOOLFOLK, Anita E. y Lorraine McCune Nicolich, 'ConceE
ciones cognltlvas del aprendizaje" en UPN, Teorias del
Aprendizaje. p. 176.

(14) WADSWORTH, Barry J. Teoria de Piaget del desarrollo a
fectivo y cognoscitivo. p. 171.

N
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terial que es objeto de estudio, que parta de lo simple a
lo complejo, de lo concreto a lo abstracto y de lo especifi
co a lo general. "El alumno sdlo poseera en realidad congo
cimientos o adquirird una idea cuando los descubra por si
“gp el aprendizaje por descubrimiento los alumnos a- -
prendén a través de su implicacidn activa. Este proceso re

quiere un pensamiento tanto intuitivo como analitico.

El profesor guia hacia el descubrimiento realizando
pregunéés orientadoras, proporciona una informacidén comple-
mentaria en el momento adecuado para que los alumnos puedan
revisar su enfoque en su trabajo o investigacidn y conti- -
nuar hacia una solucidn correcta. glhgprendizaje por descu
brimiento ayuda a los alumnos a aprender c6mQ gpf@p@gr, pro
-duée una sensacidn de excitacidn y automatizacién, les per-
mite obrar de una manera que se acomoda a sus propias capa-
gidades, puede contribuir a fortalecer los conceptos gue --
tenga el nino. Es probable que los alumnos desarrollen un
escepticismo de lo que se les informa de manera verbal, sur
giendo en ellos la duda y el deseo de investigar. El a- -
Q;gy@izaje por descubrimiento los hace de esta manera cada

Pl . .
vez mas responsables de su aprendizaje.

El método por descubrimiento tiene como fin que el a-

lumno realice un aprendizaje que le proporcione bases para

futuros aprendizajes y solucién de. problemas, ya que lo in-.

vestigado y descubierto por &1 mismo dificilmente se le ol-
vidara. Sblo asi haremos, como maestros, que el nino sea

£ . .
un pensador critico y creativo.

(15) BRUNER, Jerome S. "El proceso de la educacién" en UPN,
El aprendizaje por descubrimiénto, p. 541.

&
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B. Formas fundamentales de aprendizaje.

Para lograr que nuestros alumnos accedan al aprendiza
je por descubrimiento, diggqggggipuqon§idq;arwtres‘ﬁqgmqg
ge instruccidon que lQ pueden propiciar: Aprendizaje por la
aééién personal directa, por observacién y por utilizacidn
aeL‘lenguaje. "Existen tres formas fundamentales de ins- -
Lruécién, por experiencia contingente organizada (DIRECTA),
por observacidén (ICONICA), por medio de simbolos (SIMBOLI--
CA)".16

Al iniciar una actividad es necesario primeramente -
partir de una investigacidn en la cual los alumnos acumula-
rin datos que nos serviran como apoyo en la clase (FORMA AC
TIVA). Si presentamos durante el desarrollo de la clase al
guna pelicula o dibujos, como medios gue favorezcan el inte
rrogar a nuestros alumnos, estaremos haciéndolos criticos vy
observadores (FASE ICONICA). E%_papel del maestro durante
el aprendizaje por descubrimiento es el de gﬁfé que refuer-
za las conclusiones de los alumnos: con sus explicaciones

"aprenden escuchando'" (FORMA SIMBOLICA).

C. El1 aprendizaje por descubrimiento.

Los alumnos acceden al conocimiento a través del pro-
ceso ensenanza-aprendizaje. En dicho proceso, los conoci--
mientos son organizados y sistematizados en funcidn de las
caracteristicas que se manifiestan en las diferentes etapas

evolutivas del desarrollo intelectual del individuo, jugan-

(16) BRUNER, Jerome y David R. Olson, "Aprendizaje por ex--
periencia directa y aprendizaje por experiencia media-
tizada" en UPN, Pedagogia: la practica docente, p. 74.
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do un papel muy importante en la estructuracion de ideas la

interaccidén del sujeto cognoscente con su medio ambiente.

En la adquisicidén de conocimientos escolarizados, la
practica de la improvisacidn propicia errores (que pudieran
ser evitados), tanto en lo conceptual como en 1lo metodoldogi

] . . - <+
CO,: aungue el nivel en que se manifiestan éstos varla de

un profesor a otro.
La educacidn tradicionalista se caracteriza por:

- Una conducta completamente pasiva del alumno.

- El maestro asume una actitud que lo hace aparecer
como el que todo lo sabe y que sus alumnos todo lo
ignoran.

- Se concibe a los alumnos como objetos vacios a los
gque se tiene que llenar de conocimientos.

- Se abusa del uso de la palabra, predominando el ver
balismo.

- Se estimula esencialmente la memorizacioén.

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y
desarrollar el conocimiento de sus alumnos, tiene gue com--
prender como se forman los conocimientos y a que leyes obe-

dece el aprendizaje.

Al nacer el nifio dispone sblo de unas conductas sim--
ples basadas en su mayor parte en reflejos innatos. Pero,
junto con sus conductas primitivas, el individuo presenta
una clara disposicidn para el desarrollo de sus potenciali-
dades. Asi aprende a ver, oir, hablar y explorar el mundo

que lo rodea.

Tomando el punto de vista constructivista que postula
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que el conocimiento no es una simple copia de la realidad y
gque el sujeto gque aprende tiene un papel muy activo que ju-
gar para hacer suyos los contenidos que la realidad le pro-

pone.

Ccuando la educacidén se reduce a la mera transmision
del:conocimiento, la actividad se limita porque no basta la

posesidon del saber para el enriquecimiento del ser humano.

La educacidn actual apoyada en la teoria psicogenéti-
ca, concede gran importancia al estudio del desarrollo de
los seres humanos y al papel que le corresponde a la escue-
la desempeiiar en el proceso educativo, pues considera que
la planeacidén escolar debe llevarse a cabo partiendo de los

intereses del alumno.

Esta teoria respeta el proceso natural del nino en su
aprendizaje y, en lo que respecta al Area de espaiol, pre--
tendo darle un nuevo enfoque dejando de lado la improvisa--
cidén y la pasividad en el aula durante el proceso de ense--

nanza-aprendizaje.

De los autores que han operativizado la teoria psico-
genética para su aplicacidon en la practica docente, Jerome
Bruner es uno de los mas destacados. Bruner reconoce que
para que los alumnos realicen un aprendizaje por descubri--
miento, tendran que realizar acciones personales directas,
haciendo uso de la observacién y el lenguaje durante su con
tacto con el objeto de conocimiento. El alumno poseera en
realidad conocimientos cuando los descubra a través de esa

accidn.



CAPITULDO \Y

LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

Desde principios del siglo XX los estudiosos de la
gramiatica se han interesado fundamentalmente en conocer y
descrlblr la estructura de las lenguas, vistas como un sis-
tema perfectamente articulado que actila a través de los ha-
blantes, gquienes constituidos en grupos provocan las llama-

das formas dialectales.

Tomando en cuenta estas formas dialectales, que tanto
en el tiempo como en el espacio podrian crear distancias in
salvables entre los individuos usuarios de una lengua, exis
te un modelo denominado 'habla culta' que, en términos gene
rales se manifiesta en las formas escritas y en ciertas ma-

neras de la lengua hablada.

En general, este tipo de habla se describe bajo linea
mientos de uso y su grado de correccidn estid en razdn del
prestigio que conlleve su empleo. En la lengua escrita el
fendmeno es diferente, ya que se encuentra reglamentada por
leyes fijas que, como tales, atn siendo susceptibles de in-
terpretarse, no pueden modificarse al libre albedrio de los

usuarios.

En este sentido, un individuo que busca la correccidn,
la claridad y la precision de su mensaje escrito, requiere
del conocimiento de aquellas normas que indican cuiles son
las formas correctas aceptadas usualmente por la mayoria de

los grupos de una lengua dada.

La lengua espafiola es una de las lenguas que mayor ri
queza y perfeccidn han logrado por tener una enorme canti--
N

dad de vocablos, por la fidelidad con que se interpretan -



los mas sutiles pensamientos y por la musicalidad de sus so

nidos.

Es una de las lenguas mas fonéticas en su estructura,
de ortografia menos complicada, sus sonidos vocalicos son
simples y puros y las consonantes representan el mismo soni
do en la mayoria de los casos. Quizad esa sencillez del i--

dioma se deba al descuido en que se le tiene.

La ortografia nos ensefia a emplear acertadamente las
letras y los signos auxiliares de la escritura. Escribir
con correccidn ortografica es signo inequivoco de la cultu-
ra del individuo. Sin embargo, la ortografia se ha visto
notoriamente descuidada en el aprendizaje escolar y es, por
lo general, escaso el tiempo que se dedica a corregir las
faltas que se cometen. Se suele también puntuar muy mal.
Para algunos, los signos son menos que elementos decorati--
vos en la escritura, pero se olvida que los signos pueden -
decir tanto como las palabras mismas. En realidad, no se
puede escribir bien sin puntuar bien, y no se puede puntuar

bien si se desconoce el valor exacto de cada signo.

Convecido de que las reglas se olvidan con facilidad,
se propone que la ensenanza de la ortografia sea en la for-
ma que recomienda la moderna psicologia del aprendizaje por
descubrimiento, para gue el nifio obtenga el maximo fruto de

su esfuerzo.

A. Dictado preparado vy dictado trampa.

A

La ortografia presenta una gran dificultad en su ense

flanza. COmo se ensefie es una decisidn del docente. Depen-

de de las caracteristicas de sus alumnos, las cuestiones



39

normativas no deben convertirse en lo central que rija la

clase.

El maestro debe despertar en sus alumnos el deseo por
cuidar este componente de la expresidn escrita al tratar -
los temas de ortografia presentados en sexto ano como son:
distinguir la funcidén de las palabras homdnimas, el uso de
la y,Lll y h, de algunos homdfonos (haz-has-as), de sustan-
tivos y verbos que se escriben con 1ll. Es necesario hacer
conscientes a los alumnos de que las faltas ortograficas a-
fectan la buena presentacidn de sus trabajos escritos. Se
requiere entonces, por parte del maestro, la blisqueda y a--
plicacién permanente de estrategias mediante las cuales se
vayan obteniendo resultados positivos en la escritura co- -

rrecta de las palabras.

Se puede afirmar que la ensefianza de la ortografia a
través de la memorizacidén de reglas no garantiza el éxito.
"La ortografia es un sistema de reglas que expresa mediante
marcas convencionales relaciones u opciones que, bajo apa--

riencia lbgica, siguen siendo puramente arbitrarias".!’

P. Burney sefiala al analizar las causas de la crisis
ortografica que ésta se debe a "tendencias pedagdgicas des-

favorables a la memoria".18

Tradicionalmente se ha manejado por los maestros el
ideal de que el alumno conozca las reglas ortograficas y
sus usos antes de escribir los textos. Se ensena la orto--

grafia en forma deductiva sin considerar que "su ensefianza

(17) NOT, Louis. "Las pedagogias del conocimiento™ en UPN,
Desarrollo lingliistico y curriculum escolar. p. 39
(18) Ibid. p. 40




deriva de una construccidn que hace el sujeto que elabora

esquemas".19

Louis Not sefiala las inconveniencias de los métodos
que se han utilizado en la ensenanza de la ortografia: el
dictado de textos que desconoce el alumno y el dictado pre

paradd.

Al dictado de textos desconocidos se le llama a veces
dictado-trampa. Va seguido de una correccidén de los erro--
res y de comentarios mAs o menos extensos. La repeticidn
casi diaria del ejercicio, a todo lo largo de la escolari--
dad, termina siempre en un condicionamiento de lo esencial
(las reglas y los usos mis frecuentes). Se trata en el fon
do de un condicionamiento megiante ensayos y errores, pero
en la practica se advierte que el alumno no puede, cuando
la ignora, inventar la ortografia de las palabras. Ademas
este método sugiere gue se escriban muchas palabras y expre

siones para gue resulte mas eficaz.

El dictado preparado tiende a ser una actividad pro--
pia de la copia. No es un ejercicio funcional pues la reso
lucidn de los diversos problemas ortograficos con que se en
cuentra el alumno durante toda su vida, no es posible ni

preverlo todo ni preparar todo lo que es previsible.

El dictado preparado y el dictado trampa son igualmen
te inadecuados para el aprendizaje de la ortografia. Algu-
nos los consideran perjudiciales en la medida en que los a-
lumnos no pusieran atencidn en la ortografia, sino en los
ejercicios de dictado. Asi, se desinteresarian de agquella

en las demas actividades de la lengua escrita .

(19) Idem.
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Un recurso que ayudaria mis en el aprendizaje de la
ortografia seria el habito por la lectura, pues de esta for
ma el alumno ampliaria su léxico y a la vez utilizaria una
infinidad de palabras, mucho mas de las que se pretenden
con los métodos anteriores. "Los ninos pueden desarrollar
principios ortograficos tanto a través de la lectura como

de 1la e§critura".20

Y —

1. Actividades ortograficas de aprendizaje.

A través de estas cuatro actividades: dictado, lectu-

. . L4 . .
ra, copia y escritura, la escuela deberia maximizar las po-
tencialidades individuales, diversificar las practicas para

lograr su realizacidn.

En la clase encontramos con frecuencia algunas de es-
tas actividades en situaciones no siempre claras; aparece

como similar escritura y copia.

El dictado se relaciona con el aspecto grafico de lo
escrito y se usa generalmente para correcciones ortografi--

t’AS .

La lectura se usa para corregir lo dictado, conocer
lo que esti escrito en las lecciones, mejorar en compren- -

sién, rapidez, entonacidén y pronunciaciodn.

La copia es una actividad de transformacidon de infor-
macidén visual. Se realiza de alglin texto o parrafo que de-

be transcribirse exactamente como aparece, respetando pun-

(20) GOODMAN, Yetta. "El desarrollo de la escritura en ni-
flos muy pequeiios" en UPN, Desarrollo linguistico y cu-
rriculum escolar. p. 67.
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tuacidn, acentuacién y ortografia. Sin embargo, no siempre
resulta asi ya que los nifios no son fotocopiadores: "Los

ninos denominan de forma convencional las letras al copiar-
las"?1, en la copia prevalece el aspecto técnico de la es--

critura.

La escritura se utiliza para que el alumno exprese
sus ideas, sefiale donde estd escrito lo que guiere expresar

y hacer correcciones en caso de errores.

En la escuela primaria se ha utilizado el dictado con
varios fines: para medir la capacidad del alumno en cuanto
a la retencidn de palabras de un enunciado que debe escri--
bir, para evaluar el aspecto grafico y la ortografia de las
palabras claves que observd en un texto al leerlo, también
se dictan palabras sueltas que presentan cierto grado de di

ficultad ortografica.

Los dictados colectivos son propuestas de construc- -
cién de escritura por interaccidn grupal. Los alumnos dic-
tan letra por letra y toman las decisiones de donde separar
ddénde acentuar. El maestro escribe en el pizarrdén. El ob-
jetivo es lograr una escritura "de oido" y una reflexidn so

bre reglas ortograficas.

"El dictado se relaciona, casi exclusivamente, con el
aspecto griafico de lo escrito (correcta correspondencia en-

tre grafema y fonema, correccidén ortografica".22

Los dictados individuales que realiza cada alumno, de

ben tener como objetivo favorecer la reflexidn y la discu--

(21)TEBEROBSKY, Ana. "La intervencidn pedagbgica y la com--
prensién de la lengua escrita" en UPN, El maestro vy las
situaciones de aprendizaje de la lenqua. p. 266

(22)Ibid. p. 264.
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sidén sobre problemas formales de la escritura. Deben ser a
lumnos los que proporcionen las palabras sobre hechos y des
cubrimientos que les son interesantes. Con su practica no
se pretende evaluar. En la actualidad el método PALE (Pro-
yecto de Aprendizaje de la Lectura y Escritura), aplicado
en primer afio de primaria cumple con ésta norma, pues los
nifios ¢onfrontan sus trabajos, descubren reglas de valor so

! -~ .
noro y grafico.

B. Principios y convencionalidades ortograficas.

El nifio llega a comprender cada aspecto de la escritu
ra de las palabras a través de la visualizacidén del mate- -
rial que se le presenta. Los garabatos y las primeras se--
ries de letras son los primeros estadios del desarrollo de
la formacidn ortografica. Sin embargo, es importante gque
los docentes y los investigadores valoren estas formas como

parte del desarrollo de la escritura.

"Un principio ortogradfico gue los nifios exploran y de

sarrollan es la direccionalidad".?3

El desarrollo de la ortografia en los nifios pequefios
esta bien documentado por Read (1975), Chomsky (1975), Bi--
sex (1980), Henderson (1980), y otros. Sus conclusiones -
son: Los nifios desarrollan reglas sobre ortografia sin ne-
cesidad de instruccidn especifica; es decir, no se les hace
énfasis sobre qué dice tal regla, sino que ellos a través
de sus estructuras conceptuales elaboran nuevos esquemas de
conocimiento, al relacionar 19 escritura con la percepcidn

visual de la ortografia.

(23) GOODMAN, Yetta. "El desarrollo de la escritura en ni-
flos muy pequeinios", en UPN, Desarrollo linguistico y cu
rriculum escolar. p. 66




44

Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético, es de-
cir, ha aprendido la correspondencia uno a uno entre sonido
y grafia, debe enfrentarse al uso del subsistema ortografi-
co que incluye los aspectos visuales, sistematicos y conven
cionales de la expresion escrita. Algunos de éstos son el
uso correcto de las letras (que no son necesariamente una
rep{gsentacién idéntica de la pronunciacidn). Los errores
ortogrificos de los nifios de este nivel son sbélo dificulta-
des en el acceso paulatino a la convencionalidad, que deter
mina el uso sistemitico de cada una de las grafias, 1lo que
se va superando durante su proceso evolutivo. "Vemos pues,
que el aprendizaje de la ortografia no se reduce a la memo-
rizacidén de palabras y reglas, sino que el nino va apren- -
diendo la ortografia con la experiencia cotidiana del len--

guaje de la lectura y la escritura".24

No se pueden catalogar todas las convenciones de una
lengua, ya que su cantidad y complejidad son poco claras.
Un ejemplo de ello es el aprendizaje de la ortografia, ya
que en la escuela nos damos cuenta de que no se logran gran

des aprendizajes en este campo.

Se desconoce cuantas reglas ortograficas son manaja--
das por aquellos individuos a quienes se sefala como "cono-
cedores de la ortografia". "Mi cdlculo es que en total se-
rian 50 000, pues tienen una regla para cada palabra gque co

nocen" .25

(24) GOMEZ PALACIO, Margarita. "Estrategias pedagbgicas pa-
ra superar las dificultades en el dominio del sistema
de escritura" en UPN, Desarrollo linguistico y curricu
lum escolar. p. 91.

(25) SMITH, Frank. "Demostraciones, compromiso y sensibili-
dad: una aproximacidn corregida para el aprendizaje
de la lengua" en UPN, Desarrollo linglifstico y curricu
lum escolar. p. 256. .




Es probable que el individuo que no adquierxre gran ca-
pacidad para escribir palabras correctamente, sea porque
las escribe fonéticamente, sin hacer un analisis del signi-
“icado de la palabra como en el caso de las hom6fonas (has-

haz, vez-ves).

Por la cantidad y complejidad de las convenciones or-
togréffﬁas se cree que un individuo a través de la educa- -
cidén formal no podrad conocerlas durante su carrera escolar,
pero si podrd mejorar la ortografia a través de una constan
te lectura, aunque no es suficiente para lograr un dominio
total.

Es necesario gque el docente se dé cuenta que la orto-
grafia, la puntuacién y el empleo de mayiisculas no pueden
aprenderse por medio de la mecanizacién de la escritura y
la correccidn, ni con la memorizacidén de las reglas que se
manejan en los libros de texto, pues tienden a ser circula-

1" ] . ' Pl Pd
res: Siempre empiece la oracidn con mayuscula y terminela
con un punto (o signo de interrogacidn o exclamacidn)"26,
Es mas significativo para el nifio buscar informacidn orto--

~ . .
grafica y comparar sus ideas con las de otros, que aceptar

una regla por escrito.

Las investigaciones realizadas por Margarita Gomez Pa
lacio, senalan que cuando la ortografia se ensefia a través
de reglas resultan verdaderos fracasos en los alumnos, "da-
do que las reglas ortograficas son arbitrarias, su memori--
27

zacidén no garantiza la comprensidn". Lo anterior resulta

(26) Ibid. p. 258.

(27) GOMEZ Palacio, Margarita. "Estrategias pedagbgicas pa-
ra superar las dificultades en el dominio del sistema
de escritura" en UPN, El maestro y las situaciones de
aprendizaje de la lengua. p. 187.
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demostrado cuando se pide a los alumnos de cuarto, guinto o
:oxto grado de primaria -quienes han aprendido reglas orto-
4ficas de memoria-, que acentllen ortograficamente pala- -
bras agudas, graves Y esdrijulas. Los resultados no son

muy favorables, pues es un ejercicio que les resulta muy di
ff{cil. Lo mismo sucede cuando tienen que hacer uso de pala
bras homdfonas en un escrito. Los nifos entienden la exis-
tencia de palabras con el mismo sonido y diferente escritu-
ra, sin embargo, no tienen clara su ortografia al querer u-
sarlas. "La memorizacidén de las reglas ortograficas, no ga

rantiza su asimilacidén ni su uso" .28

(28) Ibid. p. 204.



caAPITULO VI

CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

En esta propuesta es importante mencionar el campo de
accidén en que se desarrolla. Este se encuentra contextuali
zado en el grupo de sexto grado de una escuela en Mazatlan,

Sinaloa.

Mazatlan es uno de los principales puertos del Pacifi
co. Su economia se desarrolla en las areas de turismo y --
pesca, cuenta con una gran rama en hoteleria de diferentes
categorias y ademds para su pesca cuenta con una flota pes-

guera que va desde pegquenas a grandes embarcaciones.

Mazatlan cuenta con todos los medios de comunicacidn
(ferrocarriles, aeropuertos, carreteras, vias maritimas),
lo que ha permitido un amplio desarrollo turistico y pesque

ro a nivel nacional e internacional.

Ademas nuestro puerto cuenta con servicios educativos
como preescolar, primaria, secundaria, preparatoria, escue-
las técnicas, universidades e instituciones de educacidn
tecnoldgica. Cuenta con servicios plblicos como agua pota-
ble, electricidad, drenaje, teléfono, telégrafo, correos,
instituciones bancarias, vias de transporte, policia de se-
guridad, transito, hospitales (Cruz Roja, S.S.A., I.M.S.S.,
1.S.S.S.T.E., Hospital General y clinicas particulares), pa
ra la diversiodn, entretenimiento y recreacidn cultural exis
ten museos, parque botanico, acuario, playas, teatros, ci--

nes, discoteques, canchas deportivas, parques, etc.

Mazatlin esta conformado por una gran cantidad de co-

lonias de diferentes clases sociales y culturales. Posee
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un faro que ocupa el segundo lugar en el mundo por su altu-

ra y tiene un clima templado-htimedo y caluroso-hiimedo.

Ubicandose en el medio en que se localiza nuestra es-
cuela, en la cual he problematizado el objeto de estudio,
esta asentada en la colonia Adolfo Ldpez Mateos (ampliacidn)
Héroes. de 1914 sin nimero. Su nombre es "Escuela Primaria
Federai‘Urbana Vespertina Jaime Torres Bodet". Es transmi-
sora de valores y hibitos que toda sociedad exige, formando
ciudadanos para el futuro. Su construccidén es sdlida, cuen
ta con catorce aulas mas el saldén de COEEBA (Computacidn E-
lectrdnica en Educacibén Basica), dos direcciones, amplias
;anchas deportivas, patio civico, y servicios sanitarios.
Todas sus instalaciones son ocupadas en el turno matutino
por la Escuela Primaria "“Gabriela Mistral". En el turno
vespertino laboran diez maestros de primero a sexto ano, la
encargada de COEEBA, un director, un maestro de educacidn

fisica, un auxiliar del PALEM y un intendente.

El alumnado que asiste a esta escuela es de colonias
como Sanchez Celis, Libertad de Expresidn, Francisco Villa,
Tierra y Libertad, Toledo Corro y del Ejido El Venadillo,

siendo un total de 214 alumnos.

El nivel cultural y econdmico de los alumnos que asis
ten es bajo debido a gue sus padres tienen baja escolari--
dad y un bajo ingreso econdmico. Esto hace que la interre-
lacidn entre alumnos, maestros y padres de familia sea mini
ma. Las actividades que desempefian los tutores son : cho--
fer, albanil, carpintero, obreros, misicos, comerciantes y

cocineros.

Esta escuela, junto con otras once, forma la Zona Es-
colar némero 25 a cargo del profesor Simén Jiménez Cardenas

y al Sector Diez a cargo de la profesora Socorro Osuna U---
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rrea. Dichas autoridades se encargan de hacer revisiones a
los grupos, asi como de vigilar se apliquen evaluaciones ca
da fin de Unidad.

Con relacidén al grupo escolar, éste esta formado por
20 hombres y 16 mujeres. En esta Institucidén se reunen los
padres de familia al término de cada Unidad para recibir --
las evaluaciones de sus hijos, asi como para recibir orien-
tacidén respecto a la estrecha relacidon que deben mantener
alumno, maestro y padres de familia.

La participacidon directa de los padres de familia, ma
estros y alumnos ha servido para mantener la Institucidén en
un ambiente favorable para el desarrollo del proceso educa-

tivo.

Cuatro afios atras el alumnado que conformaba esta es-
cuela constaba de alumnos que habian expulsado o rechazado
de otras escuelas, por lo que predominaban los problemas de

conducta y aprendizaje.

En la actualidad los seis maestros de grupo no niegan
que existan alumnos con los problemas mencionados, pero los
comentarios entre los padres de familia son favorables pues

sienten que sus hijos estan bien atendidos.

Como en la mayoria de las Instituciones educativas,
predomina la ensenanza tradicional en el desarrollo de las
actividades pedagdgicas, pero con las preparacién que estan
adquiriendo los maestros en instituciones superiores, en el
futuro se podra apreciar que los profesores han modificado

su pedagogia.



CAPITULO VIT

ESTRATEGIA METODOLOGICO DIDACTICA

Las etapas evolutivas del nifno se manifiestan gradual
mente en su desarrollo fisico Yy mental. Conociendo éste el
maestro debe elaborar estrategias adaptadas al nivel de ma-
dyracidén y de reflexidn del alumno, asi como al marco con--
ceptual a utilizar. Lo anterior tendri como finalidad for-
Mar una conciencia critica en el escolar para que sea capaz

de comparar y deducir por si mismo.

jar la ensefanza tradicional y aprovechar las energias del
nino para dar ese cambio que se requiere en el proceso ense

ﬁanza—aprendizaje.

El conocimiento tedrico Y la experiencia docente me
permiten proponer alternativas pedagdgicas de mayor interés
Y aprovechamiento para los alumnos. Basado en el aprendiza
je por descubrimiento de Jerome Bruner realicé en dos gru--
POs de sexto afo de diferentes escuelas un estudio para com
parar los resultados obtenidos en 1la ensenanza del uso de
las mayiisculas en palabras homdnimas en forma tradicional

Y a través del descubrimiento,

Atendiendo a la necesidad de que el alumno no ha Crea
do en su conciencisa que sus apellidos los debe escribir con
mayﬁscula, e propuse elaborar material que fuera de utilji-
dad al grupo experimental para llegar a descubrir esa ca--

racteristica al comparar palabras homdnimas.

Los resultados obtenidos en el grupo experimental fue

ron buenos, no asi en el grupo de control formado por diez

[N
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nifios con los que se trabajd en forma tradicional.

El desarrollo de la estrategia didactica se describe

en el apartado A.

A. Estrategia didactica.

Objetivo general Elaborar una regla ortografica
para el uso de las maylsculas
en palabras homdnimas.

Objetivo particular Favorecer que el alumno por si
mismo descubra el uso de la re
gla ortografica de los homoni-

mos.

Actividades didacticas.

Se inicia con un juego, se le da a cada nino un peda-
zo de papel en forma cuadrangular para que construyan una
figura de papiroflexia (doblado de papel), en determinado

tiempo.

La primera vez, se deja libremente que construya la
figura; luego, ejecuta ordenadamente las instrucciones que

el maestro le da para construir dicha figura.

Comente en cual de las dos actividades anteriores el

trabajo se le hizo mas facil.

Destagque la importancia de la convencionalidad (utili
zacién de reglas) en todas las actividades de la vida y en

especial en el aprendizaje de la lengua escrita.
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para hacer inductiva esta actividad con la vida del
nifio, se les pide que investiguen entre ellos mismos, sus
compafieros y en su medio ambiente, apellidos que se pronun-

cian igual a algunos sustantivos, adjetivos o verbos.

Se da a. los nifios un conjunto de tarjetas, las cuales
tienen significado y significante, con el fin de que las

clasifique considerando caracteristicas particulares.

Clasificar las palabras de acuerdo a sus caracteris--

ticas particulares propuestas por el nino.

El maestro interroga para provocar los criterios a u-

tilizar en la clasificacidn:

¢Por qué unas palabras empiezan con letra grande y o-
tras con letra chica?

:cémo se denomina a las palabras que empiezan con le-
tra grande?

:Ccémo se denomina a las palabras que empiezan con le-

tra chica?

En base a las hipbdtesis verificadas por los ninos, se

partird al desarrollo de lo que el maestro desea alcanzar.

Flaborar una lista en la que se integren las palabras
con letra grande y las palabras con letra chica (atendiendo
a semejanzas de sonido).

Ejemplo: Rios rios

Subrayar con un color la letra mas grande (mayQscula)

en la relacidn de palabras estudiadas.



Enunciar en forma general una regla que explique lo

estudiado.

Comentar en el grupo si la definicidén es la correcta,

aprobarla o corregirla.

Comente sobre la importancia de utilizar normas (re-

glas) dentro de la escritura.

Comente en relacidn a los juegos que &l ejecuta y men

cione reglas que cumplir.

B. Aplicacidén y evaluacidén de la propuesta.

Esta propuesta pedagdgica se fundamentd en la investi
gacibdn experimental para poder comprobar y evaluar la efica
cia de la estrategia metodoldgico-didactica. La muestra
que se especifica abajo se estructurd en un grupo experimen
tal y un grupo de control. Las técnicas e instrumentos uti
lizados fueron la observacidn y las pruebas para contrastar

comparativamente a los grupos.

El grupo de sexto afio Gnico de la Escuela Primaria Ur
bana Federal Vespertina "Jaime Torres Bodet" donde se apli-
cb y evalud esta propuesta pedagbgica esta integrado por 36

alumnos de los cuales 20 son mujeres y 16 hombres.

Su aplicacidén del 2 al 6 de noviembre de 1992 tuvo el

siguiente desarrollo:

Se motiva primeramente a los nifios mediante la cons--
truccidén de una figura de papiroflexia (doblado de papel),
un vaso para tomar agua; para lo cual se da una hoja tama-

[§

fio cuadrangular y se les deja libremente.



Después forman la figura siguiendo las instrucciones

del maestro.

Hacen los comentarios sobre cuindo se les hizo mas fa

cil la elaboracion de la figura.

Se les pide gque se organicen en equipos para realizar

una investigacidn sobre los apellidos que existen en su gru
po escolar que tienen la misma pronunciacidén con sustanti--

vos, adjetivos o verbos.

Catalina pone un ejemplo con su apellido:

Lechuga-lechuga.

Se formaron cinco equipos, cada uno de los cuales ex-
puso su investigacidén a través de un moderador. Después de
haberla comentado hicieron una relacidén de parejas de pala-

bras investigadas, considerando el orden alfabético.

Se da a los nifios un conjunto de tarjetas que contie-

nen nombres con las caracteristicas mencionadas.

Hacen comparaciones con las palabras que ellos inves-

tigaron y corrigen errores.

Elaboran otra lista de las palabras que se les propor
cionaron. Subrayan con un color la letra inicial de los a-

pellidos.

Realizan conclusiones y enuncian en forma general una

regla que explique lo estudiado.

La evaluacidn se aplicd a 33 alumnos ya que el dia de

ésta tres de ellos se encontraban fuera de la ciudad.
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Con el propdosito de corroborar si el objetivo fue lo-
grado se aplicd la evaluacidén a los 33 alumnos. Elaboraron

nuevos enunciados libremente con las palabras aportadas.

Con el objeto de comparar los resultados de la opera-
tivizacién de la propuesta pedagbgica, acudi a la Escuela
Primaria Insurgentes, perteneciente a la Zona Escolar Fede-
ral # 25, para solicitar al director de la misma, profesor
Jaime Echegaray Manzano se me diera permiso para aplicar en
forma tradicional en uno de los grupos de sexto afio la mis-
ma evaluacidn que se aplicd con el grupo experimental en la

Escuela Primaria "Jaime Torres Bodet".

El director aceptd después de haberle explicado cuil
era el objetivo y me pidid que acudiera al grupo que gusta-

ra'

La Escuela Primaria Urbana Federal "Insurgentes" esta
ubicada en la colonia del mismo nombre en Mazatlan, Sinaloa
Su clave es 25DPR621M, cuenta con 12 maestros de grupo, dos
de cada grado, director, maestro de educacidon fisica, auxi-
liar del PALEM y un intendente.

Asisti al grupo de sexto afio "A" que cuenta con 26 a-
lumnos y su maestra es la profesora Teresa Galindo Escopa.
Le comuniqué que el director habia dado permiso para reali-
zar el trabajo y ella con gusto aceptd. Se escogieron al

azar diez nifios con los que se trabajdé en forma tradicional.

A continuacioén se presentan las palabras que se pro--
porcionaron en las tarjetas, el modelo de evaluacidn y los
resultados obtenidos del grupo experimental y el de control

4 L . .
asi como las graficas correspondientes.

100462



PALABRAS PROPORCIONADAS EN LAS TARJETAS

Tirado tirado
Mares mares
Sillas sillas
Rios rios
Corrales corrales
Paredes paredes
Borrego borrego
Vaca vaca
Fuentes fuentes
Rosas rosas
Castillo castillo
Montes montes
Hoyos hoyos
Pina pina
Lechuga lechuga
Palacios palacios
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Las estampas que ilustran estos homénimos y que sir--
ven como recurso didactico se encuentran en la seccidn de

los anexos.
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GRUPO EXPERIMENTATL

ESCUELA PRIMARIA URBANA FEDERAL VESPERTINA
“"JAIME TORRES BODET"

GRUPO 6o0. UNICO

CICLO ESCOLAR 1992-1993

No.| NOMBRE DE LOS ALUMNOS EDAD |SEXO| OBSERVACIONES
1 | BRAVO LOPEZ GRACIELA GPE. 10 F

2 |CRESPO ENCISO CARLA 11 F

3 |ENRIQUEZ ACEVES ANA LUISA 12 F

4 |FLORES SANCHEZ MARIA 12 F

5 |FLORES SILVA JUAN CARLOS 11 M

6 |GARCIA SAINZ PERLA 10 F

7 |GARCIA SILVA LEOPOLDO 10 M

8 |GONZALEZ BELTRAN LIVIER 11 F

9 |LECHUGA MENDOZA CATALINA 11 F

10 |LOPEZ BELTRAN SILVIA 10 F

11 |LOPEZ SAUCEDA NUBIA 12 F

12 |MENDEZ MARTINEZ ROBERTO 11 M

13 |MENDEZ QUERO RICARDO 11 M

14 |MERAZ CASTELLON FERNANDO 11 M

15 |MERAZ CASTELLON OCTAVIANO 13 M

16 |NAJERA RODRIGUEZ ELIZABETH | 10 F

17 |OSUNA TORRES DENISSE 10 F Lento aprendizaje
18 |PEREDA MEZA ROSARIO 13 F

19 |PLACENCIA SANCHEZ DAVID 10 M
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No. NOMBRE DE LOS ALUMNOS EDAD | SEXO | OBSERVACIONES
20 PRADO GOMEZ BRIKA 10 F

21 RAMIREZ ESPINOZA BRISA 12 F

22 RAMOS ZATARAIN ISRAEL 12 M

23 RASCON AYALA MARTHA 1 F

24: RODRIGUEZ HDEZ. ALEJANDRO 13 M

25 RODRIGUEZ MORALES VICTOR 10 M

26 RODRIGUEZ VILLAPUDUA NADIA 10 F

27 RUEDA GARCIA JUAN DANIEL 12 M Repetidor
28 SALAZAR CABRERA ERNESTO 11 M

29 SALOMON RIOS ARMANDO 12 M

30 SANTILLAN LOPEZ MIRIAM 11 F

31 TIRADO GAITAN JOSE 11 M

32 TIRADO LOPEZ DIANA 11 F

33 TORRES GAITAN AIDA 12 F

34 VALDEZ MEZA ARTURO 13 M Def. fisica
35 VALDEZ HDEZ. GERARDO 11 M

36 VALDEZ TIRADO KARLA 10 F

EL GRUPO ESTA INTEGRADO POR

16 Hombres
29 Mujeres

36 TOTAL

ESTADISTICA ACTUAL POR EDADES

Edad 10 11 12 13 TOTAL
Hombres 3 7 3 3 16

Mujeres 8 6 5 1 20

TOTAL 11 13 8 4 36 .




RESULTADOS DE LA EVALUACION
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No.| ALUMNO ERRORES | ACIERTOS |CALIF.

1 | BRAVO LOPEZ GRACIELA GPE. - 20 10

2 | CRESPO ENCISO CARLA ~ 20 10

3,| ENRIQUEZ ACEVES ANA LUISA 1 19 9.5

4 | FLORES SANCHEZ MARTA 6 14 7

5 | FLORES SILVA JUAN CARLOS = 20 10

6 | GARCIA SAINZ PERLA E 20 10

7 | GARCIA SILVA LEOPOLDO - 20 10

8 | GONZALEZ BELTRAN LIVIER 5 15 7.5

9 | LECHUGA MENDOZA CATALINA = 20 10
10 | LOPEZ BELTRAN SILVIA — 20 10
11 | LOPEZ SAUCEDA NUBIA - 20 10
12 | MENDEZ MARTINEZ ROBERTO = 20 10
13 | MENDEZ QUERO RICARDO NP
14 | MERAZ CASTELLON FERNANDO = 20 10
15 | MERAZ CASTELLON OCTAVIANO - 20 10
16 | NAJERA RODRIGUEZ ELIZABETH = 20 10
17 | OSUNA TORRES DENISSE 5 15 7.5
18 | PEREDA MEZA ROSARIO - 20 10
19 | PLACENCIA SANCHEZ DAVID - 20 10
20 | PRADO GOMEZ BRIKA 1 19 9.5
21 | RAMIREZ ESPINOZA BRISA - 20 10
22 | RAMOS ZATARAIN ISRAEL NP
23 | RASCON AYALA MARTHA - 20 10




60

No.| ALUMNO ERRORES | ACIERTOS | CALIF.
24 | RODRIGUEZ HDEZ. ALEJANDRO NP
25 | RODRIGUEZ MORALES VICTOR B 20 10
26 | RODRIGUEZ VILLAPUDUA NADIA 1 19 9.5
27 | RUEDA GARCIA JUAN DANIEL 6 14 7
28 | SALAZAR CABRERA ERNESTO 1 19 9.5
29 | SALOMON RIOS ARMANDO 6 14 7
30 | SANTILLAN LOPEZ MIRIAM _ 20 10
31 | TIRADO GAITAN JOSE . 20 10
32 | TIRADO LOPEZ DIANA _ 20 10
33 | TORRES GAITAN AIDA . 20 10
34 | VALDEZ HDEZ. GERARDO _ 20 10
35 | VALDEZ MEZA ARTURO 9 11 5.5
36 | VALDEZ TIRADO KARLA 2 18 9

TOTAL 43 617

PROMEDIO 9.16

PORCENTAJE DE APROVECHAMIENTO

96%




TABLA DE RESULTADOS
PARA LAS GRAFICAS DEL GRUPO EXPERIMENTAL

PALABRAS ACIER?OS ERRORES
Rios 32 1
rios 33 0
Corrales 29 4
co?rales 32 1
Rosas 31 2
rosas 32 1
Castillo 30 3
castillo 33 0
Fuentes 30 3
fuentes 29 4
Sillas 30 3
sillas 33 0
Paredes 28 5
paredes 31 2
Borrego 29 4
borrego 31 2
Pifia 29 4
pifia 32 1
Lechuga 32 1
lechuga 31 2
TOTAL 617 43

PORCENTAJE 93.48% 6.51%




GRAFICA DE ACIERTOS
Y ERRORES
EXPERIMENTAL

GRUPO

[T~ ACIERTOS
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GRAFICA GENERAL DE
ACIERTOS Y ERRORES

GRUPP EXPERIMENTAL

93.48 %
aciertos



ESCUELA PRIMARIA URBANA FEDERAL

"INSURGENTES"

EVALUACION DEL GRUPO DE CONTROL

GRUPO 6o0.

"A"

FECHA: 12 DE NOVIEMBRE DE 1992.
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No. | ALUMNO ERRORES | ACIERTOS | CALIF.
1 ANDRADE LUNA JESSICA 10 10 5
2 ANDRESS CASTILLO MIRIAM 8 12 6
3 DIAZ REYES GUILLERMO 10 10 5
4 GARCIA PENA CANDELARIO 9 11 5.5
5 JIMENEZ OSUNA JOSE F. 8 12 6
6 MENDEZ VALLE FELIPE 10 10 5
7 RAMIREZ GARCIA LIZZET 10 10 5
8 RAMOS HERNANDEZ DEYSY 11 9 4.5
9 REYES MONTANO YANER 10 10 5
10 ROSALES SANCHEZ RAMSES 6 14 7
TOTATL 92 108
PROMEDIO 5.4

PORCENTAJE DE APROVECHAMIENTO

30%




TABLA DE RESULTADOS
PARA LAS GRAFICAS DEL GRUPO DE CONTROL

PALABRAS ACIERTOS ERRORES
Rios 9 1
rios 8 2
Corrales 2 8
corrales 6 4
Rosas 2 8
rosas 5 5
Castillo 2 8
castillo 9 1
Fuentes 6 4
fuentes 8 2
Sillas 1 9
sillas 8 2
Paredes 5 5
paredes 4 6
Borrego 7 3
borrego 7 3
Pina ; 5 5
pina 5 5
Lechuga 9 1
lechuga 7 3
TOTAL 108 92
PORCENTAJE 54% 46%
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{CONCHUSTONES

1. El tradicionalismo en la ensefianza tiene sus causas
y efectos que se asocian significativamente con el fracaso
escolar. Es necesario un desplazamiento de la ensenanza tra
dicional hacia un nuevo tipo de relaciones y funciones de la
practica docente.

y o

2. El1 alumno aprende mejor el conocimiento cuando ac--

tia sobre el objeto de estudio en base a su capacidad y ex--

periencia.

3. Para el aprendizaje se requiere utilizar todo el po
tencial que el alumno posee induciéndolo constantemente a la

. . o - ]
apropiacidon del conocimiento.

4. Cuando los nifios tienen oportunidad de interactuar
en pequefios grupos, es decir, de hablar entre ellos, de ver
el trabajo de sus compafieros y de preguntar, ocurren cosas

muy interesantes.

5. E1l mejor motivante pedagbgico y elemento basico pa-
ra aprender es el aprendizaje por descubrimiento y si se --
combina la labor del maestro-alumno en forma racional y equi

tativa, el conocimiento alcanzado es mas efectivo.

6. Para poder emplear nuevas estrategias educativas se
requiere de la participacién y de un cambio de mentalidad en
todos los sujetos que participan en el aprendizaje, princi--

palmente el maestro.

7. El aprendizaje por descubrimiento ayuda a satisfa--
cer la curiosidad en los nifnos y a descubrir por si mismos

el conocimiento.



8. Se enfatiza que si se da al alumno un minimo de he-
chos y se le motiva a deducir la respuesta, se estarad puhtua
lizando la importancia del descubrimiento en el aprendizaje.
El aprendizaje tiene su trascendental significacién en el
descubrir mas que en el aprender, ya que el alumno hara

sus tareas por la recompensa del descubrimiento mismo.
\’
Y.



BIBLIOGRAFTIA

AUSUBEL, David P.
Psicologia educativa, un punto de vista cognoscitivo.
México, Ed. Trillas, 1980.

BRUNER, Jerome S.
El proceso de la educacidn
Argentina, Ed. Paidds, 1976

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Ciencias naturales, evolucidn y ensefianza. Antologia.
Mexico, SEP-UPN, 1982

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, Antologia
México, SEP-UPN, 1988

UIVERSIDAD PEDAQOGICA NACIONAL
Desarrollo linguistico y curriculum escolar. Antologia
Mexico, SEP-UPN, 1989

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

El maestro y las situaciones de aprendizaje de la len
gua. Antologla.

México, SEP-UPN, 1988.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Introduccidén a la historia de la ciencia y su ensefian
za. Antologia.

Mexico, SEP-UPN, 1988.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Pedagogia, bases psicoldgicas
Mexico, SEP-UPN, 1982

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Pedagogia: la practica docente.
Mexico, SEP-UPN, 1987

WADSWORTH, Barry J,.

Teoria de Piaget del desarrollo cognoscitivo y afec--
tivo.

Mexico, Ed. Diana, 1991




A NEJZXOS



EVALUACION

NOMBRE DEL ALUMNO: =

e

INSTRUCCIONES: Escribe sobre la l1inea las palabras que se te

dictan.
1.- E1 rancho del Sefior estd entre dos .
2.- Hay mucho ganado en los de Heriberto
3.- Compré para regalarle a la Sefiorita
4.= E1 que se quemd lo hizo Rogelio
S.,- La Familia mand$ construlr dos
6.= Son mejores las de cedro que fabrica el Se~-
flor .

7.- Se destruyeron dos en la casa de Manuel

8.=- E1 Profesor lleva pasto a su

9.- La fruta preferida del Sefior es la

10.= La Sefiora le puso a la ensalada u-

na grande.
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