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INTRODUCCION

Este es un tiempo de propuestas. El gobierno de la Re-
publica hizo ptlblica, hace poco tiempo, su decisidn de apo--
var, modificar y hacer realidad una propuesta de educacidn--
gque en 1990 se puso en marcha en nuestro pals con cardcter--
experimental en una muestra integrada por los distintos nive
les de Educacidn Badsica y en los dos sistemas educativos na-

cionales.

En dicha propuesta se observa la preocupacidn de que la
escuela salga de su entorno filsico y se integre a la comuni-
dad; asimismo que la escuela tenga presente en su labor edu-
cativa, los entornos de donde proceden los sujetos de la Edu
cacidén con el fin de adaptar los aprendizajes a las peculiax
res condiciones del medio. Otro aspecto notable en esta po-
litica educativa es el papel de la educacidn formal en el a-
prendizaje y practica de valores como la libertad, la respon

sabilidad, la democracia, etc.

Una propuesta de esa naturaleza lleva implicito un cam-
bio de actitud del docente y de las formas de ensenanza-a—-—-
prendizaje y en la seleccidn de contenidos,, se enfatiza el-
drea de espanol y la de matemdticas, a partir del nivel de -

preescolar y hasta la secundaria.

Celestin Freinet, pone en prActica -a principios de si-
glo- una metodologla que estd muy acorde con las actuales --
propuestas educativas, pues &l centra la atencidn en el nino
como parte de una comunidad, con caracterlsticas propias, a-
la que hay que tener presente en el aula y la que aporta ma-
teriales y motivos de aprendizaje en una interrelacidn escue

la-nino-comunidad, que es la aspiracidn del nuevo modelo edu



cativo de nuestro pals.

De la pedagegla de Freinet, sdlo se ha tomado en este -
trabajo, su diddctica del Texto libre como apoyo y opcidn --
metodoldgica para trabajar la comprensidn de la lectura en -
el quinto grado de Educacidn Primaria, advirtiendo que sdlo-
son adaptaciones de su teorla, pues la organizacidn escolar-
de mi escuela en el pueblo de Juanacatldn, Jal. difiere mu--
cho del entorno donde Freinet desarrolld sus ideas pedagdgi-

cas.

En el primer apartado del presente trabajo se presenta-
la definicidn del objeto de estudio; el contexto social e --
institucional donde se ubica la escuela, la justificacidn y-

los objetivos del trabajo.

El apartado dos, incluye las referencias tedricas y con
ceptuales gue explican el problema: Las concepciones de ---
Freinet sobre el texto libre, su relacidn con la Pedagogla -
operatoria como métodos de enseﬁanza, los conceptos de ense-
ﬁanza, aprendizaje, algunos principios que rigen esos proce-
sos; la caracterizacidn del niﬁo de quinto grado de educa---
cidn primaria; el papel del maestro, de los padres de fami--

lia y del medio ambiente.

La Gltima parte formal de esta propuesta es la corres--
pondiente a la parte practica: estrategias metodoldgicas-di-
dacticas, en donde se proponen modificaciones al tratamiento

de algunas lecturas del material oficial.

Se incluyen los apéndices relacionados con las propues-
tas concretas y un anexo con la biografla de Celestin Frei--

net.
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Una de las tareas fundamentales de la Educacidn es ha -
cer que el educando desarrolle la capacidad de expresarse --

en su lengua y de comprender lo que otros hablan y escriben.

La adquisicién de la lengua implica el desarrollo armo-
nioso de las cuatro habilidades lingilsticas b&sicas: hablar-
entender, leer y escribir; por ello, el maestro que concede-
a sus alumnos oportunidades de expresarse oralmente Yy por es
crito y que sepa fomentar en ellos el placer por la lectura-
observard como crece su vocabulario, a la vez que podrd ex -

presar conceptos cada vez mds complejos.

La practica y ensenanza de la lengua en el quinto grado

de Educacidn primaria comprende cinco aspectos:

-Expresidn oral y expresidn escrita.
-Fonologla y ortografia.

-Nociones de linguilstica.

-Lectura.

-Iniciacidén a la literatura.

El objeto de estudio que tratard en la presente propues
ta es: "El texto libre como apoyo de la comprensidn de la---
lecto-escritura" y se ubica en el aspecto de la lectura en-
el quinto grado de Educacién Primaria en el cual se persi---

guen dos metas fundamentalmente:

1.-La comprensién de la informacidn a través del razonamien-
to inductivo-deductivo.

2.-La aplicacidn de esta informacidn.

Para el primer punto, los ninos necesitan ampliar su -



vocabulario, comprender conceptos y relacionar las palabras-
con las ideas; para el sequndo punto, los alumnos han de ser

capaces de criticar y producir ideas creativas.

Logrando lo anterior, ha de tenerse muy en cuenta que -
en cualgquier grupo siempre vamos a encontrar diferencias en-
cuanto a la forma de leer y sobre todo en la comprensidn de-
lo leido; por lo tanto, es preciso dar a cada educando la o-
portunidad de leer de acuerdo a su capacidad y estimularlo -

también en relacidn a ella.

a).- Importancia de la comprensidn

La comprensidén de la lecto-escritura constituye un fend
meno trascendente para el desarrollo integral del educando;-
por lo cual es necesario elaborar algunas lineas de refle--—-
xidn que permitan la elaboracidén de una teorla explicativa -
que posibilite la orientacidn de la practica docente hacia -

su solucidn.

La comprensidén de la lectura es muy importante y en el-
proceso enseﬁanza—aprendizaje es conveniente tener presente-
que la lengua hablada precede y sirve de preparacidn a la es
crita asimismo, para aprender es indispensable comprender, -
porque si no existe comprensién, dificilmente se logrard un-
aprendizaje satisfactorio. Para apoyar lo expuesto citaré a

John Passmore que en su texto expone que:

Existen muchas maneras de comprender que, si bien se
sobreponen unas a otras, no son equivalentes; por --
tanto; existen muchas maneras diferentes de ensenar-
y comprender. Tienen en comin que ayudan al alumno-
a avanzar y le proporcionan un medio para resolver -
sus problemas. (1)

(1) PASSMORE, John. "Filosofla fe la enseﬁanza"’ en Antolo-
gla Desarrollo linglilstico y curricular escolar. M&Exi-
co UPN-SEP 1988, p. 26




b).- La practica de la lectura en la escuela

Regularmente los maestros insistimos en la necesidad de
que los alumnos comprendan lo que leen, pero en la practica-
cotidiana, la comprensién tiende a plantearse como una fase-
posterior a la de la lectura misma, y en algunas ocasiones,-
cometemos el error de convertir la lectura oral en una eva--
luacidn de la habilidad de los alumnos, sin poner é&nfasis en

la reflexidn y critica de lo leldo.

Asimismo, la interpretacién de la lectura se realiza en
la relacidn existente con los libros de texto, aungue algu--~
nos maestros llevan otro material de lectura al saldn de cla
ses o bien les recomiendan a sus alumnos gue lean lo que e--

llos tengan a su alcance, tales como revistas, cuentos, etc.

Generalmente es el maestro quién interpreta el texto, -
para lo cual se auxilia de la parafrasis o una explicacidn y
exposicidn de lo leldo y utiliza los siguientes recursos: 1i
bro del alumno, libro del maestro, cuentos, laminas, cuader-
nos, hojas, colores, plumones, cartulinas y en algunas oca--
siones, se realizan intercambios de experiencias de los mis-

mos alumnos.

Los métodos mas utilizados son : inductivo y deductivo-
camino que siguen los alumnos guiados por el profesor para -
el lecgro de los objetivos del aprendizaje; estos métodos re-
quieren de una planeacidn, realizacidn y evaluacidn. Las --
técnicas utilizadas son las siguientes: lectura en silencio-
por todos los alumnos o lectura en voz alta en la cual uno o
varios ninos leen sucesivamente para los demds, también en -
ocasiones, es el maestro quien dirige la lectura en voz alta
y los alumnos lo siguen en silencio; después de leldo el tex
to, los alumnos comentan y/o discuten la lectura selecciona-

da ya sea en equipos o en forma grupal.



Los objetivos y actividades que propone el programa de-
quinto grado para el desarrollo del objeto de estudio se lo-

calizan a lo largo de las ocho unidades, como por ejemplo:

1.4 Expresar oralmente y por escrito, experiencias relacio-
nadas con la lluvia.

1.8 Describir oralmente y por escrito un lugar preferido.

2.3 Informar, oralmente y por escrito sobre sus investiga--
ciones.

2.7 Realizar investigaciones a partir de la lectura de un -
texto.

2.8 Expresar, oralmente y por escrito, la secuencia de his-
torias.

3.8 Elaborar el resumen de un texto, a partir de las ideas-
principales.

3.9 Relatar un cuento en forma oral y escrita, a partir de-
la lectura de un texto.

4.1 Reconocer las ventajas comunicativas de la lengua.

4.7 Relatar oralmente y por escrito sus experiencias y sue-
nos.

4.11 Interpretar un texto mediante la resolucidn de un cues-
tionario.

5.4 Expresar oralmente y por escrito, ideas que se generan-
a partir de la lectura de un texto.

6.4 Reconocer el significado de algunas expresiones conteni
das en un texto.

6.11 Describir flores, oralmente y por escrito.

7.3 Expresar oralmente comentarios e impresiones sobre un -
poema.

7.6 Interpretar el contenido de un texto mediante un cues--
tionario.

8.3 Expresar oralmente y por escrito, sus experiencias con.

algunas personas.

Considero gue algunas actividades presentadas en el pro
grama de quinto grado de Educ. Prim., son las adecuadas para

apoyar la lecto-escritura de los alumnos, pero si se les da-



la oportunidad de que ellos mismos elijan sus actividades de

estudio, que ellos realicen sus propias lecturas a través --

del

texto libre, habrla mejores resultados en el proceso edu

cativo, ya que los alumnos serdn capaces de expresar sus pro

pias experiencias y no estardn supeditados a las lecturas --

que

presenta el libro del alumno, las cuales en algunas oca-

siones, no son del interéds de los educandos o no estdn acor-

des

con su realidad, con su contexto socioecondmico.

El libro del maestro propone sugerencias para llevar a-

cabo la lectura de estudio:

1.-

a)
b)

ca,

Examinar cada lectura para obtener una idea general del-
asunto gue trata. Los ninos deben aprender a captar la -
idea general de un escrito por medio de un examen rapido
del texto. Para iniciar a los ninos en la busqueda del-
tema central es conveniente que identifiquen enunciados-

y palabras claves dentro de un escrito.

Plantearse preguntas, las cuales, anticipan lo que va a-
leer, crean expectacidn que estimula al nino a concen---
trarse en la lectura y a fijarse muy bién en lo que dice

el texto.

Obtener informacidén a través de la lectura, para lo cual

se sugieren los sigquientes pasos:

Los nimros relatan experiencias relacionadas con el tema.
Se comenta el significado de palabras desconocidas o com
plejas, para lo cual los alumnos se auxilian del diccio-
nario.

El maestro aclara los conceptos diflciles.

Se realiza la lectura y una discusidn sobre el texto.

Los ninos exponen el contenido de la lectura.

Sintetizan los conocimientos adquiridos.

El método anterior es bueno, pero no se pone en practi-

por diversas razones.



c).- El contexto social e institucional

La escuela donde laboro actualmente es la escuela prima
ria federal "Josefina Mejla Jduregui", turno matutino, ubica

da en Juanacatlédn, Jal.

Es necesario e importante para la labor del maestro co-
nocer la comunidad en que se encuentra ubicada la escuela --
donde va a trabajar, pues por medio de dicho estudio, se da-
rd cuenta de las formas de vida a que estdn sujetos sus alum
nos y dtectar las implicaciones que lo anterior lleva consi-

go en el proceso educativo.

La comunidad de Juanacatldn estd considerada como pue--
blo, es cabecera municipal del municipio que lleva el mismo-
nombre; se encuentra al Este del municipio, en los limites -
con el pueblo de El Salto, divididos éstos por el rlo Lerma-

Santiago.

Existen cuatro escuelas a nivel primaria, un kinder y -
una secundaria, todas ellas son de sistema federal o estatal
sus servicios son gratuitos, ademds son suficientes para la

poblacidén escolar que demanda estos niveles educativos.

La comunidad cuenta con una biblioteca a la cual los --
alumnos pueden asistir y seleccionar la lectura que mas les-
agrade, pero desafortunadamente, sblo asisten cuando en la -
escuela se les pide que realicen cierta investigacidn; son -
pocos los que acuden a la biblioteca a documentarse sobre un

tema que les interese y sin que nadie les ordene hacerlo.

Culturalmente la poblacidn se encuentraatrasada, la ma-
yorla de los padres de los ninos que asisten a la escuela v -

en general apenas si terminaron la educacidn primaria y o-—-

tros no saben leer ni escribir.

La familia tipo estd integrada por ocho miembros; la --



autoridad denteoo del hogar la lleva el padre, guedando la ma
dre relegada a una transmisora de &4rdenes; generalmente el -
padre impone su autoridad sobre la familia. Los hijos estdn
obligados a cooperar en las labores del hogar y en algunos -
casos hasta en las del padre, provocando asl la reduccidn---
del tiempo para el estudio o el juego, ya que los mandan a -
trabajar al campo o a otra actividad, por lo tanto, los ni--
nos pierden interés en el estudio y en algunos casos hay de-

serciones motivadas por la situacidn expuesta.

El 57% de la poblacidn econdmicamente activa son obre--
ros, el 31% de los trabajadores se dedican a las actividades
agropecuarias y el resto se dedica al comercio en pequeﬁo, -
entre los cuales se destacan: tiendas de abarrotes, papele--

rlas, etc.

Las familias de los alumnos prestan poca atencidn a las
tareas escolares, por lo tanto tampoco se preocupan por la -
lecto-escritura que sus hijos van adquiriendo. Son pocos --
los padres de familia que acuden a la escuela a preguntar so
bre la educacién de sus hijos y los problemas cotidianos que
se presentan en la institucidn educativa, asl que son conta-
dos los padres que se prestan para auxiliar al maestro en su

labor docente.

Es poca la ayuda que se tiene por parte de los padres -
de familia; y aunque en ocasiones, he observado que existe

interés por ayudar a sus hijos en sus tareas escolares, el -

bajo nivel cultural con el que cuentan la mayorla de los pa-
dres no es suficiente para auxiliarlos; ademds de que tanto_
la madre como el padre estdn inmersos en sus trabajos; ella-
atendiendo el hogar y en ocasiones trabajando fuera de &1 pa
ra ayudar en los gastos familiares; y el padre, trabajando -
varias horas al dla para sacar a su familia adelante; asl —-
que, la mayor parte de la educacidn escolar de los alumnos—-
recae en el maestro y lo que éste pueda lograr en el saldn -

de clases.



10

Po lo expuesto anteriormente, se deduce gque se tienen -
resultados poco satisfactorios en la comprensidén de la lecto
escritura, lo cual afecta directamente a los alumnos y al me

dio en el cual se desenvuelven.

El contexto escolar en el cual se detecta la problemati
ca enunciada es en el quinto grado de Educacidn Primaria, en
la escuela "Josefina Mejla JAuregui", y, a pesar de que la -
institucidn escolar, ofrece, en la medida de sus posibilida-
des, materiales didActicos que sirvan de apoyo a la comprern_
sidn de la lecto-escritura, he observado que el problema de-
la comprensidén lectora se manifiesta de la siguiente manera:
la mayorla de los alumnos de quinto grado han logrado esca--
sos progresos en la lectura, pues afrontan con vacilaciones_
los términos desconocidos, leen palabra por palabra, no si--
guen la articulacidén ldgica del contenido, no toman en cuen-
ta los signos de puntuacidn, por lo cual; cuando se les pide
que reconstruyan los hechos de cierta narracidn, no logran -
identificarlos perque no comprendieron lo leldo, asl que no-
pueden emitir juicios crilticos, ni relacionar lo nuevo con -
lo ya conocido, y esto es consecuencia de la falta de com---

prensidn.

También se nota que, cuando estdn llevando a cabo cier-
ta lectura, y, al final se les pregunta el contenido de lo -
que leyeron o que escriban o reconstruyan lo mds importante-
del texto, comprobamos que dificllmente lo hacen, puesto que
olvidaron lo leldo, y, por gqué lo olvidaron?, porque no com
prendieron el texto, por lo tanto no pueden opinar y mucho -

menos emitir juicios criticos.

Es importante que la atencidn del docente gire en torno
a lo que los alumnos comprendan por ellos mismos, a través -
de ciertas estrategias didacticas, pero sin descuidar la ---

fluidez y correcta pronunciacidén en la lectura.

Considero que para solucionar en lo posible el problema
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planteado, es necesario trabajar conjuntamente: Institucidn-
escolar, familia, comunidad y sobre todo, maestro y alumnos-

en un ambiente de confianza, respeto y companerismo.

d).- La justificacidn del estudio

Mi interéds por estudiar la problemdtica planteada, radi
ca principalmente en la importancia que tiene que los alum--
nos comprendan lo que leen y escriben, aparte que realicen -
criticas constructivas después de analizar detenidamente los
textos; ademds, es importante y fundamental la comprensidn--
de la lecto-escritura y lo es mds su criltica y andlisis, pa-
ra el estudio de las diversas materias de conocimientos que-
se imparten en una institucidn educativa, y las informacio--
nes gue los medios masivos de comunicacidn ofrecen cotidiana

mente.

La comprensién de la lecto-escritura por parte de los -
alumnos, facilita la tarea del educador en la ensenanza de -
la lengua, pues los alumnos aumentardn su grado de conoci---
mientos linglisticos y los utilizardn correctamente en el --

ejercicio de otras &reas que conforman su educacidn formal.

Por otra parte, es conveniente que se inicie a los edu-
candos en la lectura de comprensién desde los primeros gra--
dos, de esta manera podrdn encontrar satisfaccidn e interés-
en los textos que estén a su alcance y sobre todo, deseardn-
elaborar sus propios textos que intercambiardn con sus compa

neros y se fomentard el gusto por la lectura.

e).- Los objetivos del trabajo

Algunos objetivos que se pretenden lograr con la elabo-

racién de la propuesta son:

-Desarrollar el habito de la lectura en silencio.
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-Desarrollar y afianzar la seguridad del alumno al partici--
par en la critica a la lectura.
~Fomentar en los alumnos el hdbito de participar con textos-

libres tanto en lengua oral como en lengua escrita.

Para el logro de los objetivos propuestos y darle solu-
cidén a la problemdtica planteada, pretendo auxiliarme de la-
técnica de Celestin Freinet: "El texto libre", que elabora-

rdn los alumnos bajo la gula y supervisidén del maestro.

Por medio del texto libre, los alumnos expresan sus ex-
periencias y vivencias de la vida cotidiana en la cual se ha
llan inmersos; ademds, a través del texto libre, los alumnos
aprenden y se despierta su creatividad, y el maestro conoce-
las experiencias por las que han pasado sus alumnos, a la --

vez que se apropian del objeto de estudio.

A través de los conocimientos diversos y confusos de --
los niﬁos, expresados a través del texto libre, el maestro -
se percata de los logros en el aprendizaje, a la vez que les
da confianza a sus alumnos para gue hablen y escriban, pues-
es a través de estas acciones como se aprende a hablar y es-

cribir.

Considero gque con la interaccidn de comunidad-familia--
institucién escolar-maestros-alumnos, y el apoyo del texto -
libre y otras actividades, serd posible obtener algunos bene
ficios para todos los sujetos que intervengan en el proceso-

educativo tales como:

-Los alumnos, al expresar sus propias experiencias crean un-
nexo entre la escuela y la vida, ademds serdn capaces de a-
nalizar y dar un juicio critico sobre un determinado texto.

-La labor del maestro se facilitard y aprenderd conjuntamen-
te con sus alumnos.

-Al cobservar los cambios que se presentan, quizad la institu-

cidn escolar se interese en que ese cambio positivo no sblo
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se realice en un grupo, sino que se generalice, auxilidndo-
se unos a otros.

-Los alumnos mostraran a sus padres los trabajos realizados,
y esto puede ser motivo para que se interesen un poco mads -
en las tareas escolares de sus hijos y fomenten el hdbito -

por la lectura.

Cabe aqul recordar que todo lo que se escribe se lee y-
todo lo que se lee se puede reelaborar, proceso que enrique-

ce la comunicacidn humana y la sociabilidad.
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES QUE ORIENTAN
LA PROPUESTA

a).- Concepto de comprensidn

Gran parte de nuestra vida es el lenguaje. A través de
¢l nos comunicamos con los demds y descubrimos el mundo, por
tal motivo la lengua desempena una funcidn clave dentro del-
proceso formativo del hombre. Dicha funcidn comunicativa se
realiza utilizando las formas oral y escrita; ambas son obje

to de aprendizaje escolar.

El lenguaje oral es mas antiguo que la forma grafica, -
forma que did origen a la necesidad de leer y aunque tradi--
cionalmente se ha considerado a la lectura como un acto mecad
nico y carente de sentido en el cual se les pide a los edu--
candos que repitan los sonidos del habla, palabra por pala-
bra; nuevos puntos de vista conciben a la lectura como una -
conducta inteligente donde se coordinan diversas informacio-
nes, con el fin de obtener significado, asl el propdsito fun
damental de la lectura es, precisamente, la reconstruccidn -

del significado.

La tarea de aprender es bastante compleja y lo es mds -
la de comprender lo que se estd leyendo; es por ello, que a-
los alumnos se les debe facilitar la lectura, y esto se lo--
gra si responde a sus intereses. La utilizacidn del texto -
libre, recurso expresivo, permite a los educandos comunicar-
libremente sus experiencias significativas y, sobre todo, --
poder compartirlas con sus companeros; compartiendo sus expe
riencias y comprendiendo a los demds, el nino tiene la opor-

tunidad de ampliar su cultura.
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El recuerdo es una actividad constructiva gque en el a--
prendizaje funciona como proceso de resumen, donde muchos de
talles se pierden; en consecuencia la retencidn de un texto-
no es literal en la mente; las estructuras morfosintdcticas-
se olvidan prevaleciendo sblo las ideas centrales. Estas --
ideas se relacionan con las experiencias del lector, de don-
de resulta que la comprensidn es el resultado de varios fac-
tores como son: conocimientos del sujeto, caracteristicas -

del texto, etc.

Ademas, no hay que olvidar que cada educando tiene sus-
propias estructuras esquemdticas que son actividades en el -
contacto con el texto y que facilita o dificulta su compren-—

sidn.

La comprensidén no se da cuando:
-No se ve la necesidad de comprender.
-Se comprende a medias.

-Se comprende mal.

El maestro puede corregir lo anterior de la siguiente -
forma:
-Destruyendo lo mal comprendido, invitando a los educandos -
a que vuelvan a reconstruir lo leldo y ayudandolos a compren
der; ademds, el maestro ha de considerar que la lectura de -
un determinado texto tendrd gue surgir de una necesidad del-
nino para que sea provechosa y de facil adquisicidn y para -
que los alumnos comprendan lo que leen y tomen gusto por la-
lectura, han de leer textos a su alcance que relaten sus ex-
periencias, sus observaciones y sobre todo, que respondan a-
sus necesidades intelectuales y afectivas. Asimismo, es ne-
cesario que el docente conduzca a los ninos a comprender la-
importancia de leer; que los motive para encontrar la satis
faccidn y el placer por la lectura Yy que los estimule para -

que lo descubran por sl mismos.

La lectura en silencio es factor importante en la com--

prensién lectora. Sobre esto, Freinet expone que:
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No es sdlo la repeticidn del pensamiento ajeno lo-
que se pide al nino haciéndole leer textos. Se --
pretende obtener del nino una actividad personal:-
que comprenda ese pensamiento ajeno, que exprese -
el suyo, que traduzca en términcs propios el senti
do del trozo que acaba de leer. Los métodos acti-
vos permiten al nino documentarse por sl mismo, a-
prender a leer silenciosamente y a sacar lo esen--
cial de lo leldo. De ahi la necesidad de una ense
fNanza de la lectura silenciosa. (2)

La lectura ha de formar parte de la vida general de los
educandes y promover una actividad fisica, mental y emocio--

nal.

También tendrd que formar parte de su expresidn general
e ir acompanada o inducir otras formas de expresidn oral y -
escrita, tales como: narraciones, conversaciones, represen-

taciones o dibujos.

La comprensidn de la lectura es muy importante en el --
proceso educativo, ya que para aprender es necesario compren
der porque si no existe comprensidn, dificllmente se lograra
un aprendizaje significativo. Constantemente los nifios a-—-
prenden nuevas interrelaciones entre las categorlas, lo que-
hace posible la comprensidn. Esta se relaciona con la lectu
ra desde el punto de vista que la comprensidn es la base de-
la lectura y a su vez ésta le da las bases para elaborar nue

vas categorias.

Asl se construye la teorla del mundo de cada educando.

(2) FREINET, Celestin. Técnicas de la escuela moderna.
México, Ed. Siglo XX1, p.36
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Para Frank Smith la comprensién es: "la base para gque -
un nifio aprenda a leer, pero la lectura, en cambio, contribu
vye al desarrollo de la habilidad de comprensién de un nino"
(3) aclarando, como se expuso anteriormente, que los alumnos
deben elegir lo que guieran leer de acuerdo con sus necesida

des e intereses.

Es de suponer que para el nino tendrdn interéds, aque---
llas lecturas que vayan de acuerdo con su entorno social y -
familiar, pero sobre todo que estén de acuerdo con su desa-—
rrollo cognoscitivo. En este sentido Paulo Freire aseguraba
que: "habrla comprensién del texto sdlo si habla relacidn --
con el contexto, es decir, que no hubiese ruptura entre la -

realidad del nifilo y las lecturas que se le presentan". (4)

De esta manera, si al alumno se le presentan lecturas -
acordes a su realidad, al medio en el cual se desenvuelve, -
serd un lector capaz de traducir a sus propios términos coti
dianos la experiencia que la lectura le dejd y sobre todo, -
habrd comprensidn y expresard opiniones y juicios criticos -

en palabras comprensibles para él1 y sus compaﬁeros.

En el quinto grado de educacidn primaria se encuentran-
varias lecturas interesantes, pero algunas son ajenas a la -
realidad de los alumnos, asl que, podemos aprovechar el tex-
to libre para que ellos realicen sus propias lecturas; sin -
descartar las existentes, solamente ampliarlas, ya que a tra

vé¢s de mi prdctica docente he observado que los educandos --

(3) SMITH, Frank. "Comprensidn de la lectura", en Antologla
Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. M&xico UPN
SEP 1988, p. 12

(4) FREIRE, Paulo. "La 1mportanc1a del acto de leer", en --
Antoloqia Desarrollo lingililstico v curricular nscolar. =
Mexico UPN-SEP 1988, p. 201
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tienen varios asuntos que contarnos y lo que es mds importan
te, a través de sus historias conoceremos las costumbres de-
su comunidad, de la familia, de los amigos, que van implici-

tos en los textos por ellos redactados.

Algunas veces, los alumnos no comprenden un determinado
texto porque no tiene relacidn con su contexto o porgue con-
tiene palabras y expresiones que le son desconocidas; es por
ello, que la elaboracidn del texto libre por los alumnos, au
xiliados por el maestro, ayudarla a solucionar en parte la -

problemdtica expuesta con anterioridad.

Para mejorar la comprensidn lectora de los alumnos, es-
importante que amplien su vocabulario, puede ser con el em--
pleo del diccionario o con los medios que resulten mas efec-
tivos de acuerdo al nivel socioecondmico en el cual se desen
vuelven. Al respecto John Passmore afirma que: "toda palabra
nueva que el nino domine, lo ayudard a comprender un amplio-
abanico de oraciones, y no sblo una de ellas en particular".

(35)

La lectura, para que sea Util debe implicar necesaria--
mente la comprensidn del texto leldo; si no es comprendido -
la lectura se convertird en un acto mecanico, carente de sen
tido. Asimismo, es conveniente tomar en cuenta gue aprender
de memoria no significa comprender; para gue se manifieste -
la comprensidn se requiere aplicar lo aprendido en una varie
dad de circunstancias, para lo cual hay que variar los ejer-
cicios a los alumnos,, haciéndolos atractivos, motivantes y-

sencillos.

En lo relativo al lenguaje, este puede no comprenderse-

por las diferencias de nivel, sintaxis, expresiones que se--

(5) PASSMORE, John. "Filosofla de la ensenanza", en Antolo-
gla Desarrolleo lingiilstico y curricular escolar. ~M&xico

UPN-SEP 1988, p. 17
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dan entre el maestro y el alumno; es decir, el nino no posee
un marco de informacidén adecuado y es labor del docente pro-

porciondrselo, acorde a su nivel sociocultural.

De acuerdo a John Passmore hay dos clases de compren---
sidén: prictica y tedrica. Decir como poner en marcha algo -
es comprensién practica y poder explicar como funciona Yy por
que es asl es comprensidn tedrica. Esta Ultima es el deber-
primordial de la escuela, porque la practica puede aprender-
se en la educacidén informal o sea, la educaciédn que el nino-
recibe fuera de la institucidn educativa, en su casa, con --
sus amigos, etc.; en cambio, la comprensidn tedrica le permi
tird adaptarse a los cambios futuros de la vida y enfrentar-
se a situaciones inesperadas. No obstante, lo ideal es la -
unién de comprensidn tedrica-practica, y considero que a tra
vés de la educaciédn que el alumno recibe en la escuela y lo-
que aprende en el medio en el que se desenvuelve, se puede -

lograr la unidn de ambas. (6)

El lenguaje en general es la herramienta a través de la
cual el nino conoce el mundo, intercambia experiencias, ex--
presa sus emociones y estados de Animo; mds, por ser el len-
guaje un producto social, el nino no lo recibe neutral, sino
con una visién del mundo y de las cosas construido simbdlica
Y conceptualmente a travéds de la historia. Este tipo de len
guaje no es ajeno a la escuela, porque la educacidn formal -
predetermina las temdticas y las formas de expresidn del len
guaje, con la premisa de que los ninos son libro en blanco -

que hay que llenar de la sabidurila adulta.

Es a través de la relacidn con sus compaﬁeros, en el de

sempeno del trabajo comin, inclusive en el juego, cuando la-

(6) PASSMORE, John. "Filosofia de la enseflanza", en Antolo-
gla Desarrollo linglilistico v curricular escolar. M&xico-
UPN-SEP 1988, pp. 21 a 25
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comunicacidén adquiere un verdadero significado para el edu--
cando y es cuando obtiene instrumentos para aprender por si-
mismo, ya que de alguna forma, la comunicacidn con sus seme-
jantes tiende a auxiliarlo en la medida en que aporta expe--

riencias y corrige errores.

Para la comprensién de la lectura, se tienen que tener-
en cuenta algunas condiciones:

-Permitir el libre curso a las ideas y vivencias del niﬁo, -
ofreciéndole la oportunidad de expresar sus experiencias --
significativas y respetando las modalidades propias de su -
experiencia comunicativa.

-Incrementar su capacidad de expresidn, de tal manera, que -

sea habil para expresar ideas, vivencias, etc.

b).- Obstaculos en el proceso de comprensidn

En el proceso de la comprensidén lectora pueden existir-
algunas implicaciones, si no se toman en cuenta algunas ca--
racterdsticas, tales como: entorno social, nivel socioecond-
mico, etc., dichas implicaciones pueden ser: que el alumno -
no comprenda un texto porque no estd a su nivel socio-cultu-
ral, o porque no va de acuerdo a sus intereses y necesidades
por ello no le presta la debida atencidn y dedicacidn y esto
repercute tanto en su educacidn formal como en el desarrollo
de la practica docente, de ahl la importancia que el maestro
anime y gqule a los alumnos a ser creativos y a participar ac
tivamente y con derecho a equivocarse en el proceso educati-
vo; de esta manera serdn capaces de leer y escribir con una-

actitud critica y sobre todo comprender lo leido.

El lenguaje se aprende usandolo, leyéndolo y dandole --
sentido y el nino aprende comprobando sus hipdtesis y eva---
luando la retroalimentacidn que le ofrecen los adultos. Las

hipbétesis de los ninos tienen un punto critico que es el sig

nificado de la lengua compartida por los adultos quienes de-
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ben ser capaces de comprender lo que el nifio dice y de ser -
posible, ponerse a su nivel cultural. Aasl, el nifo logra un
significado sdélo dentro de un contexto que lo precisa, por--
que é&ste le proporciona tanto el significado como la eviden-
cia, de ahl que el medio es un aspecto muy significativo en-
el proceso educativo, y por serlo, proporciona una base efec

tiva de aprendizaje.

En el transcurso de su vida cotidiana, el nifo recibe -
constantemente informacién, la cual proviene del hogar, de -
su relacidn con otros nifios, de los diversos medios de comu-
nicacidén, de sus maestros, etc., pero, en ocasiones la infor
macién recibida en cualquier 4drea de conocimiento se opone a
sus hipdtesis, a la concepcidn que &1 tiene de dicho conoci-

miento, lo cual le crea algunos conflictos, tales como:

-Si el desarrollo evolutivo del educando es tal que los da--
tos recibidos resultan muy ajenos a sus necesidades e inte-—
reses, la informacidén no puede ser asimilada y comprendida.

-8i la informacidn proporcionada es opuesta a sus hipdtesis-
Yy se intenta obligarlo a que la acepte porque esa es la ver
dad y se le critica o sensura su error, el nino se confunde
Y se niega o se bloguea a comprender dicha informacidn.

~Cuando un conocimiento del niflo es desafiado por una infor-
macion proporcionada, ya sea por un adulto, o por un compa-_
fero, esto puede crearle un conflicto o una confusidn sobre

lo que &1 consideraba era lo correcto.

De ahl gue, un nino, en su intento por solucionar un --
conflicto cognitivo, puede llegar a conclusiones contradicto
rias, pero, si el maestro le ayuda a enfrentarse a sus pro--
pias contradiccicnes, le dara oportunidad de descubrir por -
sl mismo su error, lo que facilitard que aprenda a partir de

sSus propios errores.
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¢).- Las concepciones de Freinet sobre el texto libre

Al llevar a cabo el proceso educativo, es conveniente -
auxiliarse de técnicas, recursos, métodos, etc., que contri-
buyan a lograr los objetivos propuestos en lo que se refiere
a lecto-escritura. En el presente trabajo, propongo princi-
palmente como recurso diddctico, la técnica de Freinet "EL
texto libre", el cual serd elaborado por los alumnos bajo la
supervisién y gula del maestro, como medio para alcanzar la-

comprensién de la lectura.

Primeramente retomaremos la definicidn gque en su libro-
expone Freinet sobre el texto libre: "un texto es, como su -
nombre lo indica, un texto que el nino escribe libremente, -
cuando tiene deseos de escribirlo y segin el tema que lo ins
pire” (7), pero no solamente se tiene que dejar al educando
en libertad para escribir, es necesario fomentarle el deseo-
y la necesidad de expresarse sobre el tema gque sea de su a--

grado e interés.

Como en la escuela moderna se le da oportunidad al alum
no de ser un sujeto activo, creador de su propio aprendizaje
el texto libre juega un papel muy importante en dicha moder-
nizacidén sobre todo en la comprensidn de la lecto-escritura-
ya que si el nino escribe y lee textos acorde a sus intere——
ses, podra comprenderlos mejor y compartird sus experiencias

significativas con los demds.

Para Freinet el texto libre es un recurso muy importan-
te puesto que a través de é1, el nino es capaz de producir -
textos validos, pues existen, en la vida del alumno, aconte-
cimientos importantes que lo sorprenden, transtornan, ale---

gran, deprimen, lo entristecen, lo encantan, etc., v que ---

(7) FREINET, Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moder
na. México, Ed. Siglo XXI, p. 48
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siente la necesidad de expresarlo ante los demas; de comuni-
carles sus experiencias, que tal vez para los adultos no ---
sean tan importantes, pero para &1 significan mucho, puesto-
que son hechos nuevos de su etapa infantil Yy se muestran an-

siosos por compartirlos con los demds.

Por medio del texto libre, los alumnos expresan sus ex-
periencias y vivencias de la vida cotidiana en la cual se ha
llan inmersos, y es a travéds de 41, como el alumno aprende -
objetos de conocimiento y el maestro conoce las experiencias
por las que han pasado sus alumnos, lo que propicia una me--

jor planeacidn de la actividad docente.

El texto libre orienta al alumno a construir su persona
lidad y orientar su destino, Y es necesario darle confianza-
para que escriba y hable, pues sdlo con estas acciones se a-
prende a hablar y escribir; y al expresar los alumnos sus --
propias experiencias, crean un nexo entre la escuela y la vi
da, nexo que es muy importante en el proceso educativo, por-
lo cual Freinet insiste en que dichas instancias no deben se
pararse, pues el nino aprende en la escuela, pero también lo
hace a través de todo 1lo que acontece en su entorno, y, so--

bre todo, de los acontecimientos que rigen su vida diaria.

Freinet reflexiona sobre los errores cometidos en el ac
to educativo, y busca y propone medidas concretas para reme-
diar tales fallas, una de esas medidas es el texto libre, vya
que para él, todo sujeto en proceso de aprendizaje es un ser
potencialmente rico, al que hay que permitirle crecer en 1li-
bertad y responsabilidad, a través de la educacidn por el --

trabajo.

El paso de la practica escolar tradicional basada en la
autoridad del maestro, a la practica de 1la escuela moderna -
centrada en la libre expresidn infantil es posible, siempre-
¥ cuando el maestro sienta la necesidad de una renovacidn pe

dagdgica, y esté consciente de dque es importante, que el ---

100380
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alumno se exprese libremente en sus textos sobre un aconteci
miento vivido, sobre su realidad social y natural. Freinet-—
liga al nino con la vida, con su medio social, con los pro--
blemas que le atanen a &1 y su entorno; por lo tanto, la es-
cuela Freinet es una escuela, continuacidn de la vida fami--

liar, de la vida del pueblo y del medio social.

Con lo expuesto anteriormente se deduce que las clases-
que Freinet propone, parten de la vida del alumno en su me—-—
dio y son diversas segin esos medios y alumnos; seglin las e-
dades, las estaciones, el aspecto de la region, etc., y en -
ellas es esencial que el educando, en lugar de ser reprimido
y rechazado por las reglas de la escuela, pueda expresarse y
liberarse, y es precisamente a través del texto libre como -
se logra esa participacidn activa, creativa y entusiasta del

educando.

Con la pedagogla Freinet se ha avanzado en el campo edu
cativo por las técnicas eficientes que aporta, y su concep--
cidén de la pedagogla es dindmica y la Unica manera de conver
tir a la educacidén en una preparacidn para la vida proleta--
ria es ligandola cada vez mas con la vida, con el pueblo, --

con sus problemas y realidades.

La educacién nueva, segun Freinet, pretende seguir los-
pasos de la vida, adaptarse a ella para encontrar sus valo--
res mas ricos, capaces de desarrollar la personalidad del ni
So, prepardndolo para el futuro; por lo tanto, la escuela --
tiene que aceptar a los ninos tal como son, partir de sus ne
cesidades, de sus intereses mas auténticos Yy poner a su dis-
posicidén las técnicas mds apropiadas y los instrumentos nece
sarios a fin de prepararlos para una vida futura. La base -
de las actividades escolares propuestas por Freinet, es el -
trabajo individual o por equipos de afinidades, centrado pri
mordialmente en los intereses y motivaciones del nifio. La -

funcidn del educador es ayudarle a avanzar en sus esfuerzos-
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respetando el interéds y el ritmo del educando.

Uno de los principios bdsicos de la pedagogla de Frei--
net es la educacidn por el trabajo, gue equivale a una cultu
ra salida de la actividad laboriosa de los propios ninos en-
base asus experiencias y a un pensamiento determinado, conti_
nuamente por la realidad y la acciédn Yy una de las tareas e--
senciales de la pedagogla del trabajo, es crear una atmdésfe-
ra de trabajo y elaborar, experimentar y difundir las técni-
cas que hagan accesible a los alumnos, el trabajo formativo-

Y productivo.

El trabajo es, por 1lo tanto, un aspecto muy importante-
en la construccidén pedagdgica. EI1 trabajo escolar deberd --
ser, en todos los casos trabajo-juego; deberd hallarse a la-
medida del niﬁo, responder a las necesidades esenciales del-
individuo y tener una utilidad social; es por eso, que el --—
texto libre proporciona a los ninos una forma de expresar vi
vencias y a la vez que divierte a los alumnos, modifica el -

aspecto de las clases tradicionales.

No hay que olvidar gque para que la educacidn sea efi-—-
ciente y verdaderamente formativa, el nino ha de ser educado
con arreglo a sl mismo, a sus posibilidades Y a su dinamismo
tomando al alumno tal cual €S, con sus reacciones naturales-—
y espontaneas, sobre las cuales ha de basarse el proceso edu

cativo.

En la pedagogila de Freinet se encuentra un concepto cla
ve: el interés. En la escuela moderna, las actividades esco
lares deben estar ligadas al interés profundo del educando, -
trabajos cuyo interés, necesidad y utilidad, sean percibidos
por &1; actividades y trabajos a los que el nino se entrega-
rd y cuya practica generara dinamismo y provecho pedagdgico.

Resumiendo, encontramos, que Freinet centra la educa---—

cidn en el nino, para lo cual buscd conocerlo a través de --
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sus producciones espontdneas: libres conversaciones, libres-
redacciones, libres trabajos, etc., a la vez, advirtid que -
estos procedimientos son medios educativos, por lo cual esti
muld a sus alumnos a producir textos y dibujos libres, susti
tuyendo de esta manera en forma satisfactoria para ellos, --
las redacciones impuestas y los dibujos carentes de interés-

para los alumnos.

d).- La pedagogla operatoria

La pedagogla operatoria surgid como una alternativa a -
los sistemas de ensenanza tradicionales que recoge el conte-

nido de la psicologla genética de Jean Piaget.

La teorla de Piaget nos ofrece un instrumento de andli-
sis y conocimiento del desarrollo de las facultades intelec-
tuales humanas; ademds, puede aplicarse a todo tipo de apren
dizaje y para llevar a cabo el proceso educativo, el docente
ha de permitir a los educandos enjuiciar libremente el medio

que le rodea y exponer sus propios puntos de vista.

Montserrat Moreno en su texto expone que:

Todo aprendizaje operatorio supone una construc---
cidén que se realiza a través de un proceso mental-
que finaliza con la adquisicidn de un conocimiento
nuevo pero en este proceso no es sdlo el nuevo co-
nocimiento lo que se ha adquirido, sino, y sobre -
todo, la posibilidad de construirlo. Es decir, el
pensamiento ha abierto nuevas vlias intransitadas-
hasta entonces, pero que a partir de este momento-
pueden ser de nuevo recorridas. (8)

(8) MORENO, Montserrat. "Problemdtica docente", en Antolo-
gla Teorlas del aprendizaje. México UPN-SEP, p. 379
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El maestro ha de intervenir en el proceso educativo, pro
vocando situaciones en las que los conocimientos se presentan
como necesarios para alcanzar las finalidades concretas, ele-
gidas o propuestas por los educandos; por lo tanto, la labor-
del docente no es esperar pasivamente a que los educandos es—
pontdneamente descubran por sl mismos los conocimientos, sino
ayudarlos, incitdndolos a la participacidn activa a través de
la iniciativa propia de los educandos. Que sean ellos los --—
que elijan los temas que desean tratar, acordes a sus intere-

ses.

Para lograr la apropiacidn de los conocimientos que para

el nino son importantes y utiles, el maestro:

Propone actividades concretas gue llevan al alumno
2 recorrer todas las etapas necesarias en la cons—
truccién de un conocimiento, contrastande continua
mente los resultados que el nino obtiene o las so-
luciones gue propone con la realidad y con las opi
niones o soluciones encontradas por los demds ni--
nos, y creando situaciones-contraste gque obliguen-
al nifio a rectificar sus errores cuando éstos se -
produzcan. (2)

El nino tiene derecho a equivocarse y el docente ha de--
orientarlo a que aprenda de sus errores, pues estos son inten
tos de explicacidn por parte del educando; ademds este tiene-
sus propias hipdtesis, y aunque el docente sepa que es equivo
cada tiene que permitirle comprobarlo por él mismo; de lo con
trario le impondrd criterios de autoridad Y le impediri pen--

sar y reflexionar.

La pedagogla operatoria auxilia a los educandos para que
construyan sus propios sistemas de pensamiento y los errores-
que cometan y se aprecien en sus trabajos escolares, seran ne

Cesarios en su proceso constructivo. En consecuencia es con-

(9) MORENO, Montserrat. "Problemidtica docente", en Antolo--
gia Teorias del aprendizaje. México UPN-SEP, p. 381
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veniente ayudarles a que reflexionen y analicen, para que --
Sean capaces de aportar nuevas alternativas dentro del proce

so educativo.

Considero importante tomar en cuenta algunos razgos de-
la pedagogla operatoria en la elaboracidn de la presente pro
puesta pues, desde mi punto de vista, la técnica de Freinet-
"el texto libre", tiene algunas semejanzas con algunos pun--
tos de la pedagogla operatoria. Dichas semejanzas se mani--
fiestan principalmente en la libertad otorgada al educando -
para que ellos elijan sus propios trabajos, partiendo de --

sus intereses y de su realidad.

Para apoyar lo anterior cito a Montserrat Moreno que ex

pone en su texto lo siquiente:

La construccidn intelectual no se realiza en el va
clo sino en relacidén con su mundo circundante, y -
por esta razdén la ensenanza debe estar estrechamen
te ligada a la realidad inmediata del nino, par---
tiendo de sus propios intereses. Debe introducir-
un orden y establecer relaciones entre los hechos-
fisicos, afectivos y sociales de su entorno. (10)

Tanto la pedagogla de Freinet como la pedagogla operato
ria se basan en la actividad espontdnea del nino v su capaci
dad de expresidn libre; en la personalidad del educando con-
todas sus caracterlsticas y en funcidn del medio en que vive
ademds estudia al educandoc en sus reacciones, en sus necesi-
dades e inguietudes para su desarrollo normal y mantener el-
equilibrio emocional y tiene en cuenta el estado fisioldgico
organico, de los cuales depende el comportamiento escolar --
del educando; por esto, cuando el niﬁo tiene un comportamien

to irregular, es necesario investigar cuales son las causas-

(10) MORENO, Montserrat. "Problemdtica docente", en Antolo-
gla Teorias del aprendizaje. México UPN- SEP 1986 p.384
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que lo provocan. También proponen que para que se lleve a -
cabo una practica docente de alta calidad, es conveniente te
ner a la mano instrumentos operativos, diversos materiales -
Y recursos diddcticos, asl como libros de consulta, entre o-

tros, puestos al servicio de los educandos.

Ambas propuestas centran su atencidn en el nino. En --
una educacidn que se basa en la toma de decisiones y en la -
libertad con responsabilidad. Las dos proponen metodologias
donde el maestro es el alumno de mds edad, capaz de tender -

la mano a los mds pequenos en el camino del aprendizaje.

Una diferencia que puede seaalarse es que la pedagogla-
operatoria se fundamenta en las teorlas psicogenéticas, ex--
plicativas del proceso cognitivo, mientras que la pedagogla-
de Freinet, es pragmadtica, fruto de una aguda observacidn --
sensorial. Mas para fines de mi trabajo, ellas constituyen-
un valioso complemento tedrico, una novedosa forma de cues--
tionar nuestra prictica docente tan matizada de tradiciona--

lismo.

e).- Concepto de ensenanza-aprendizaje

Aprender a leer es un proceso cognitivo, pero a la vez-
es una actividad social, debido a las interacciones que se -
establecen entre maestros y alumnos, por lo cual uno de los-—
contextos sociales mas obvios Y comunes para la lecto-escri-
tura en la escuela, es la relacidn maestro-alumnos que tie--
nen lugar en ella y las actividades y estrategias mis adecua

das para llevar a cabo la apropiacidén del objeto de estudio.

Tanto la ensenanza como el aprendizaje son factores de-

terminantes en el pbroceso educativo, por lo cual es importan
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te conocer conceptos que de ellos se tienen. E1 aprendizaje
es un factor decisivo en la educacidn y las definiciones del
mismo son variadas, pero existen ciertas caracteristicas que
se repiten con insistencia sobre este proceso: el aprendiza
Je es un cambio de conducta relativamente permanente; es re-
sultado de la practica, es un cambio de actitud, es una modi

ficacién de la personalidad, etc.

También se define como un proceso activo, porque el co-
nocimiento se construye desde adentro, implica un proceso a-
través del cual el educando construye sus conocimientos me--—
diante la observacién del mundo que le rodea, su accidn so--
bre los objetos, la informacidn que recibe del exterior y la

reflexidn ante los hechos que observa.

Para la teorla psicogenética el aprendizaje es un proce
so a través del cual el alumno descubre Yy construye el cono-
cimiento interactuando con los objetos, acontecimientos y si
tuaciones que despierten su interéds. Ademds distingue dos -~

aspectos importantes en el aprendizaje del individuo:

-Aspecto psicosocial: todo lo que el nino recibe de fuera; -
aprende por transmisidn familiar, escolar o educativa en ge

neral.

-Desarrollo espontdneo: esto es lo que el nino aprende por-
sl mismo, lo gque descubre y le interesa y quiere transmitir

a los deméas.

Frank Smith, define el aprendizaje como: "la modifica-
cidn o elaboracidn de lo que ya conoce, de la estructura cog

noscitiva, la teoria interna del mundo". (11)

(11) SMITH, Frank. "Comprensidn de la lectura", en Antolo-=
gla Desarrollo lingiilstico v curricular escolar, Méxi-
co UPN-SEP p. 11
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Asl pues, para que el educando construya el conocimien-
to se requiere que actiie sobre los objetos, partiendo de una
necesidad manifestada a travéds del interés. No es suficien-
te, para producir el aprendizaje, que una persona lo transmi
ta a otra a través de explicaciones, exposiciones, etc., si-
No que es necesario que exista la actividad practica de ex--
presidn oral y escrita de vivencias y experiencias significa

tivas.

Ademds, para que el nino logre aprender es necesario --
que dicho aprendizaje tenga sentido y significado para &1 y-
sobre todo, que sea interesante y motivante, de ahi gque las-
actividades que realice deben partir de su curiosidad, y una
de esas actividades es el texto libre, ya que como lo mencio
né¢ con anterioridad, a través de &1, el nifo se explaya al -
hablar y escribir sobre los acontecimientos para &1 importan

tes.

Para Hilda Taba el proceso de aprendizaje es principal-
mente social; dicha socializacidn se lleva a cabo a trvés de
varios agentes culturales, de los cuales, la familia es la -
que mas influye en el aprendizaje de los educandos, pues no-
hay que olvidar que es en el hogar donde el nifno recibe la -
mayor parte de su educacidn, y la escuela contintda el proce-
so de aprendizaje, tratando de integrar a los padres de fami
lia en el proceso educativo, invitarlos a que conozcan las -
actividades que sus hijos realizan en el aula y conocer o---
tros agentes que intervienen en el aprendizaje de los nihos-

tales como: maestros, companeros, etc. (12)

En cuanto a la ensenanza, también encontramos varias de
finiciones, entre ellas, es considerada como ensenanza de ha

bilidades, v la ensefianza basada en la idea de que los ninos

(12) TABA, Hilda. "Aprendizaje social y cultural", en Anto-

logla Teorias del aprendizaje. México UPN-SEP, pp. 67-
a72
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avanzan desde las experiencias concretas hasta el pensamien-

to abstracto.

La pedagogla de Freinet como la pedagogia operatoria --
parte de la tendencia natural del nino a la accién, a la ~---
creacidn, a expresarse y sobre esta base, intenta establecer

la ensenanza o la adquisicidn de conocimientos.

El nino no se educa con arreglo a unas condiciones da--
das de antemano. En palabras de Freinet, hay que tomar al -
nifio "no en el medio ideal gue nos complacemos en imaginar -
sino tal cual es, con sus reacciones naturales y también con
sus virtualidades insospechadas, sobre las cuales basaremos-

nuestro proceso educativo'. (13)

En la teorla psicogenética encontramos, que no solamen-
te ofrece un instrumento de andlisis y conocimiento del desa
rrollo de las facultades intelectuales humanas, sino que tam
bién puede aplicarse al estudio del aprendizaje, y para que-
ésto sea posible al llevar a cabo la ensenanza, el maestro -
ha de contemplarla como una actitud abierta, imprescindible-
Si quiere propiciar en sus alumnos la oportunidad de enjui--
ciar libremente el mundo que le rodea y no imponerle sus pun
tos de vista, no limitarlos, darles oportunidad de gque ac---
tlen libremente sobre el objeto de estudio. Sobre esta con--

cepcidn Montserrat Moreno expone que :

La construccidn intelectual no se realiza en el va
clo sino en relacidn con su mundo circundante, y -
por esta razdn la ensenanza debe estar estrechamen
te ligada a la realidad del nino, partiendo de sus
propios intereses. Debe introducir un orden y es-
tablecer relaciones entre los hechos fisicos, afec
tivos y sociales de su entorno. Las materias esco
lares como las matemdticas, el lenguaje, etc., no-

(13) FREINET, Celestin, La educacidn por el trabajo. Ed. --
Fondo de cultura econdmica. México 1978, p. 298
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son finalidades en si mismas sino instrumentos de-
los que el nific se vale para satisfacer sus necesi
dades de comunicacidn Y su curiosidad intelectual-
¥ por ello debe reconocerlos vy utilizarlos, pero -
Su aprendizaje nc se hace desligado de una finali-
dad. Cualguier tema elegido por los nifios da lu—-
gar a su utilizacién y aprendizaje. (14)

Se recomienda de manera particular, que en la escuela -
se organice la ensenanza de la lengua escrita, igualando en-
la medida de lo posible, la riqueza y congruencia de las si-
tuaciones de aprendizaje vividas para el aprendizaje de la -
lengua hablada, lo que permitirla un avance paralelo en am--

bas formas de comunicacidn.

Asimismo, al llevar a cabo el proceso de enseﬁanza, -
Freinet concede mds importancia a los intereses que a las ca
pacidades puesto que los intereses son los que determinan el
placer que un sujeto encuentra al realizar su trabajo y hace
énfasis en que, desde la ensenanza primaria,los ninos han de
tener la oportunidad de desarrollar el mayor nlmero posible-

de intereses y plasmarlos a través de textos libres.

Ademas el aprendizaje del lenguaje del niﬁo debe partir
de la vida, de la expresidn de esa vida, que en la clase se-
fija en textos claros y definitivos, ya que las experiencias
de la vida, serdn decisivas en el proceso educativo de los -
alumnos y afirma que: "la escuela por la vida y para la vi-

da se centra en el nino Y su verdadera educacidn" (15)

(14) MORENO, Montserrat. "Problemdtica docente", en Antolo-
gla Teorias del aprendizaje. México UPN-SEP 1986 p. 384

(15) FREINET, Celestin. La educacidn por el trabajo. Ed. —-
Fondo de cultura econdmica. MZxico 1978, p. 298
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A través de las técnicas de Freinet, se pretende hacer-
de los sujetos, seres libres, gue desarrollen con facilidad-
su personalidad e imaginacidn, asl como su capacidad creado-
ra, asimismo humanizar la ensenanza haciendo del trabajo es-
colar un placer tanto para maestros como para alumnos, traba
jando en completa armonla y companerismo Y que sean las expe
riencias significativas la base del trabajo escolar y sobre-

todo, que la escuela sea parte de la vida de los educandos.

f).- Algunos principios gue rigen el proceso de comprensidn

La experiencia juega un papel importante en el proceso-
educativo y el alumno adquiere la experiencia al interactuar
con el ambiente, al explorar y manipular objetos, y sobre to
do aplicando sobre ellos distintas acciones, adquiriendo dos
tipos de conocimiento:

-El del mundo fisico y el conocimiento ldgico matemdtico.

Al establecer relaciones entre los objetos que observa,
el nino va descubriendo lo rompible, lo pesado, lo liviano,-
etc., y en el caso del conocimiento ldgico-matemdtico, el --
educando construye relaciones ldgicas entre los objetos, que
incluyen comparaciones, este tipo de relaciones no estdn da-
das por los objetos en si mismos, son producto de la activi-

dad intelectual del nino.

Las relaciones ldgicas no forman parte de las caracte--
risticas de los objetos, sdlo existen, si hay un sujeto que-

las construye.

Ante lo expuesto, encontramos, gue también en el proce-
so de la lectura, la experiencia juega un papel importante,-
tanto del maestro como del alumno; el primero tiene que te--
ner muy en cuenta gque el educando es un sujeto activo, que -

necesita comprensién y estimulo, que requiere de aprobacidn-
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Yy sobre todo es necesario darle la oportunidad de que expre-
Se sus experiencias libremente, las cuales son muy significa
tivas, porgue son vivencias propias, e inducirlo a que com--
parta con los demds lo que para €l es importante, confrontar
opiniones entre todos, asi al interactuar, maestro-alumnos, -
alumnos-alumnos, se lograrad éxito en el proceso enseflanza-a-

prendizaje.

Otro principio que rige el proceso educativo es la equi
libracidn. Dicho principio es el mids importante, porque es-
el que continuamente coordina los otros factores que inter--
vienen en el aprendizaje. En la equilibracidn intervienen -
la maduracién, la experiencia, la transmisidn social y la ac
tividad intelectual del propio sujeto y dicho proceso es con
siderado como motor fundamental del desarrollo; por &1, an-
te cada nueva experiencia, nos vemos impulsados a encontrar-
soluciones satisfactorias Y en los intentos de adaptarnos a-
las condiciones cambiantes del ambiente, nuestro intelecto -
reorganiza el cdmulo de conocimientos, creando de esta mane-
Tra, nuevas estructuras, siempre mas amplias y complejas; de-
ahl la importancia del proceso de equilibrio en la ensenanza

y el aprendizaje.

Los anteriores principios explican cualquier tipo de co
nocimiento. En la comprensidn de la lectura y de la recons-
truccidn de los contenidos en forma oral o escrita, el estu-
diante se ve enfrentado al problema de la acomodacidn de pa-
labras, frases, estructuras sintdcticas y temas que no for--
man parte de sus registros mentales Y POr consiguiente se --—

suscita el desequilibrio.

Son las acciones pedagdgicas las que pueden ayudar a la
vuelta del equilibrio, jerarquizando las dificultades en la-
actividad lectora, siempre acordes con las condiciones cogni

tivas de los nifios.
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g) .~ Caracterlsticas del nifio de quinto grado de Educacidn -

Primaria

Las teorlas sobre el desarrollo infantil han logrado --
precisar una serie de caracterlsticas del niﬁo, que ayudan a
todo educador a adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a si-

tuaciones concretas.

A continuacidn, enuncio algunas caracteristicas del ni-
no de quinto grado de acuerdo con el libro para el maestro -
editado por la SEP:

Puesto que el nino es un todo, sus caracterlsticas se -
presentan en tres aspectos: cognoscitivo, socicafectivo y -
psicomotor, los cuales estdn Intimamente ligades y relaciona
dos; de ahl gue el desarrollo o estancamiento de alguno de -
ellos, repercute en los demds, positiva o negativamente, y,-

por consiguiente, en el desarrollo integral del educando.

En el nino de quinto grado, existen rasgos fundamenta--
les que lo caracterizan: afirmacidn de su personalidad, un-
aumento estable en el desarrollo de sus capacidades mentales
inmadurez ante las nuevas emociones, es mds consciente de --
sus defectos que de sus cualidades; se siente insatisfecho -
en algunos momentos y experimenta el placer por descubrirse-
a sl mismo. Asimismo, en el desarrollo fisico, la aparicidén
de la conciencia sexual, la amistad extrovertida y la curio-
sidad sin limites del nifioc de 10 a 11 afios, responden a un -

organismo en pleno desarrollo y en proceso de transformacidn

El desarrollo de las capacidades mentales en esta edad,
es sumamente intenso. La capacidad de abstraccidn y de pen-
samiento légico del nino, le permiten realizar actividades -
de cierta complejidad que antes no podla efectuar; asl como-
percibir y explicarse el mundo que le rodea con una mayor ob

jetividad.

En el aspecto cognoscitivo estd incluido lo relacionado
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con la evolucidn del razonamiento y del lenguaje y en gene-—

ral todos los procesos intelectuales.

El lenguaje es la base de la comunicacidn con los demas
Y el desarrollo del habla en el nifioc es un proceso de forma-
cidn de sonidos que procede desde lo vago hasta lo claro y -
segin Francisco Secadas y José Romdn; dos criterios ha de te
ner el habla para ser considerado lenguaje: "primero, que -
el nino conozca el significado de las palabras que usa y se-
pa asociarlas a los objetos que representan; y en segundo,--

que las pronuncie de forma comprensible para los demds".(16)

Por lo tanto, el lenguaje es un importante medio de a--
daptacidn personal Yy social y un elemento del desarrollo ——

intelectual.

Diez y once afos es una edad tipicamente escolar, y a -
través del desarrollo de mi practica docente he observado, -
que los ninos van contentos a la escuela y les gusta traba--
jar en equipos con sus compaﬁeros, pero también he notado, -
que las explicaciones basadas en exposiciones verbales, les-
aburren y aprenden mejor, manipulando objetos y a través de-
imagenes y ejemplos naturales, por lo cual, es importante --
que el maestro cuente con su habilidad manipulativa y estimu

le la expresién y la creatividad a través del texto libre.

El aspecto psicomotriz implica los avances en el domi-—
nio y organizacidn de los movimientos corporales y de los —-
conceptos de espacio y tiempo y el nino, a la edad antes men
cionada, tiene habilidad manual Y una destreza psicomotriz -
de la inteligencia que puede considerarse indispensable para
la accidn creativa, ademds saber hacer las cosas, lo indepen

diza de los demds.

(16) SECADAS, Francisco. Roman, José&. Psicologla evolutiva
10 anos. Ediciones CEAC. Barcelonz, p. 24
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Asimismo, el niflo de diez y once ahos estd dispuesto a-
expresar una idea, juega a disfrazarse Y a hacer distintos -
papeles y sobre todo a disfrutar con ello. En esta edad --
las niflas parecen tener é&xito en la escuela con las relacio-
nes entre sus compafieras y los nifios demuestran confianza en

sl mismos.

En el aspecto socicafectivo existe una implicacidn de -
los progresos del nino en su capacidad de relacionarse con -
los demas y las manifestaciones de emociones Y sentimientos-
se identifica y quiere a la familia y siente que puede con--
tar con ella en un problema que se le presente, pero a la --
vez le disgusta ser renido o castigado, porgque eso supone pa
ra él, un retroceso a las conductas infantiles y en cambio-
agradece un trato equilibrado y razonable y por lo general,-

es franco, positivo y directo.

En esta edad, inicia un periodo de sociabilizacidn, en-
donde el grupo influyente ha sido la familia, pero también -
son influenciables por sus amigos, y esto se nota en el aula
donde ellos quieren saber que piensan los demds sobre deter-
minado tema, aunque también son selectivos en cuanto a sus -
amistades, puesto gque ya no llaman amigo a cualguier compane

ro de su aula, sino sdlo a los de su pandilla.

h).- El papel del maestro, el de la familia y el del entorno

Al llevar a cabo el proceso educativo, es muy importan-
te las relaciones que se establecen entre maestro y aiumnos-
ya que si existe una relacidn favorable, se logra una mayor-—
comunicacidn, ademds, favorece la confianza, la comprensidn-

la ayuda mutua, el intercambio de experiencias, etc.

La relacidn entre maestro y alumnos es la base del pro-
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ceso educativo y el maestro que desea contribuir al desarro-
llo exitoso de sus alumnos en el proceso de aprendizaje, ha
de tener en cmenta que el educando es un ser activo que pien
Sa para comprender todo lo que lo rodea, es decir, para cons
truir su propio aprendizaje; por lo cual, su funcién radica,
primiordialmente, en ayudar a los ninos a construir el cono-

cimiento, guidndolo en sus experiencias significativas.

La labor del maestro en el proceso educativo es relevan
te, puesto que el educador es quién debe crear un ambiente -
apropiado para que se den situaciones capaces de motivar al-
nino y ayudarle a lograr un desarrollo integral y arménico,-
para lo cual necesita descubrir en sus alumnos, mediante la-
observacion y la comunicacidn, las caracteristicas de acuer-
do a sus edades y aceptar a cada uno con sus potencialidades
y limitaciones; conocer el ambiente familiar en el cual se -
desenvuelven y mantener una comunicacidn periddica con los -
padres de familia, puesto que el trabajo unido de padres y -~

maestros, es fundamental para la evolucidn del nino.

El maestro ha de considerar que puede aprender tanto =<
del nino, como el nifo de €¢l, ya que es el nino mismo quién-
debe educarse, elevarse, pero contando con la ayuda de un a-

dulto, sea este su padre, su madre, su maestro, etc.

El mejor maestro ha de dedicarse menos a ensenar y mas-
a dejar vivir, a organizar el trabajo y no obstaculizar el -
impulso vital del educando, sino reforzarlo; a la vez, ha de
ofrecer posibilidades de actividad y colocar a los alumnos -
en una atmosfera de trabajo tal, que el resultado de éste ——
responda al mdximo a sus necesidades y tendencias vitales, -
para lo cual, el maestro contarid con ciertas caracterlsticas

tales como:

-Ser un profesional sumamente consciente de su labor educati
va.

-Contar con normas muy personales y sdélidas, pero dque siga -
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siendo al mismo tiempo, estudiante toda la vida.
-Proporcionar al alumno oportunidades para que construya sus
propias normas de conocimiento y moral, mediante su propio-
razonamiento.
-Estar comprometido en el estado emocional de cada niﬁo, su-
nivel cognoscitivo y sus intereses.
-Ha de mantener un delicado equilibrio entre el ejercicio de
su autoridad y el aliento a los ninos para que desarrollen-

sus propias normas de conducta moral.

Asimismo, el maestro ha de saber promover su papel de -
auxiliar y armonizador, de ayudante que colabora con el nino
a sortear los obst'aculos que se le presentan y a la vez, —--
conservar el entusiasmo y la iniciativa; de ésta manera la -
preocupacidn educativa serd, la creacidn de un ambiente que-

haga posible el proceso de aprendizaje.

-Participacidn de los padres de familia

En el proceso educativo intervienen varios elementos co
mo son: los educandos, los educadores, los padres de familia
y el entorno, entre los cuales debe existir una interaccidn-
que permita la apropiacidn del objeto de estudio por parte -

de los alumnos.

Todos son importantes dentro del proceso educativo, y -
la importancia que tiene la participacidn de los padres de -
familia dentro del proceso ensenanza-aprendizaje, radica en-
gue es precisamente en el hogar, donde el nino recibe gran -
parte de su educacidn y ello, en algunos casos, es determi--
nante en el desenvolvimiento del educando al ingresar a la -
escuela a recibir su instruccidn formal, por lo cual es im--

portante que:

-Acudan a la escuela cuando se les solicite y cuando ellos -
juzguen conveniente, para apoyar la labor del maestro.

~Faciliten a sus hijos, en la medida de sus posibilidades,
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el material didactico que se requiere en el proceso educati
vo.

-Se informen, cada vez qgue sea necesario, sobre los avances-
© retrocesos que sus hijos muestren durante su aprendizaje.

-Auxilien a sus hijos, en la apropiacidn de la lecto-escritu
ra, invitdndolos a que lean diversos materiales, tales como
revistas, cuentos, periddicos, y sobre todo poner atencidn-
en los textos libres, elaborados por ellos mismos, animando
los a gue expresen sus vivencias.

-Ayuden a sus hijos en sus tareas, orientdndolos en la medi-
da de sus posibilidades y sobre todo animarlos a seguir ade
lante y felicitarlos por los logros gue vayan obteniendo.

-Colaboren con la escuela, en las necesidades que la misma -

presente.

-Influencia del entorno escolar

La escuela es parte integrante de la comunidad en la —-—
cual se halla inmersa, y su accidn no debe limitarse nada —-
mds en lo gue pasa dentro de ella, sino que es importante, -
que no se desvincule de la comunidad, que conozca sus histo-
ria y respete sus caracteristicas, gque participe de su pro--
blemdtica y colabore en la bisqueda de soluciones; por lo --
cual, la relacidn escuela-comunidad debe ser estrecha, pues-

to que ambas buscan el beneficio de los educandos.

Hay que tener presente que el nino es un ser activo que
estructura el mundo que le rodea a partir de una interacciédn
permanente con &1, y el proceso cognoscitivo, estd determina
do, en parte por el entorno social, el cual cumple un impor-

tante papel dentro del proceso educativo:

~-El entorno es el marco de referencia en el cual el nino in-
teractda y entiende el mundo y lo explica.

-Proporciona valiosos materiales didacticos, tanto filsicos -
como sociales.

-A través del estudio y conocimiento de su entorno social, -
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el nino,puede compararlo con otras comunidades y rescatar -

experiencias que le sean significativas.

Como se ve, no se puede dar prioridad a ninguno de los-
elementos que interactlan en el proceso formativo de los ni-
nos porque todos ellos son responsables de una parte del de-
sarrollo arménico de los individuos, objetivo fundamental de

la educacidn.

No obstante, es de hacer notar el importantlsimo papel-
que juega la competencia lingulstica en la formacidén de la -
personalidad del hombre ya que la palabra es el instrumento-
insustituible de la comunicacidn y ésta, el camino del enten
dimiento y del progreso; de ahl la gran responsabilidad de -

la escuela y de la practica y conocimiento de la lengua.



3 ESTRATEGTIA AS

METODOLOGTICDO DIDACTICA AS
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ESTRATEGIAS METODOLOGICO/DIDACTICAS

Para lograr la apropiacién del objeto de estudio, es --
necesario disenar estrategias diddcticas adecuadas a la pro-
blemdtica planteada en la propuesta. La elaboracidn de las-
estrategias representa una orientacidn de las acciones para-
llevar a cabo el trabajo cotidiano del aula en la ensenanza-
y aprendizaje de los conocimientos escolares y comprende la-
explicitacidn del método a sequir, los recursos, las activi-
dades de aprendizaje, las formas de relacidn e intervencidn-
de los sujetos gque intervienen en el proceso educativo, asl-

como la evaluacidn del mismo.

En el desarrollo de la estrategia metodoldgica-diddcti-
ca considero importante tomar en cuenta algunos conceptos de
la pedagogla operatoria, la cual ha surgido como una alterna
tiva a los sistemas de ensenanza tradicionales y que recoge-
el contenido cientlfico de la psicologla de Jean Piaget. En
ella se expone que los alumnos tienen que construir su pro--
pio conocimiento; que sean ellos mismos guienes propongan al
ternativas de solucidén a una situacidn problemdtica plantea-
da; que reflexionen sobre los resultados gue obtengan y so--

bre sus propias acciones.

La pedagogla operatoria se basa en el desarrollo de la-
capacidad operatoria del individuo, que le conduce a descu--
brir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a -
los problemas que plantea la realidad. Para satisfacer las-
necesidades tanto sociales como intelectuales de los alumnos
"la pedagogla operatoria ayuda al nino para que &ste constru

ya sus propios sistemas de pensamiento". (17)

(17) MORENO, Montserrat. "Problemdtica docente", en Antolo-
gla Teorlas del aprendizaje, UPN-SEP, 1986 p. 3
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Asimismo, todo aprendizaje operatorio supone una cons--
truccidn gue se realiza a través de un proceso mental que fi
naliza con la adquisicidn de un conocimiento nuevo y en este
proceso no es sdélo el nuevo conocimiento lo que se ha adqui-
rido, sino la posibilidad de construirlo; por lo tanto, la -
ensenanza ha de estar unida a la realidad del educando, par-
tiendo de sus propios intereses.

Con base en lo anterior, es importante que el ni;o cons
truya su propio conocimiento, vya que los conocimientos adqui
ridos de forma mecdnica, sdlo sirven para ser aplicados en -
situaciones muy semejantes a las que se aprendieron y se ol-
vidan tan pronto como se ha cumplido la finalidad para la --
que se aprendieron: pasar unos exdmenes. En cambio, el ejer
cicio de la capacidad cognoscitiva abre en el educando posi-

bilidades de razonamiento.

También es importante que el docente provoque situacio-
nes en las que los conocimientos se presenten como necesa--——
rios para alcanzar las finalidades concretas elegidas o pro-

puestas por los educandos.

Por lo expuesto anteriormente, considero que la pedago-
gla operatoria es una base importante para llevar a cabo las
estrategias a seguir en la apropiacién del objeto de estudio
en este caso, la prdctica del texto libre COmoO recurso para-—

la comprensidn lectora.

Es necesario motivar a los educandos creando en el aula
un ambiente favorable para llevar a cabo el proceso educati-
vo, para lo cual organizaremos la forma de trabajar del gru
po y ésta serd de acuerdo a la opinidn del grupo en general-
bién sea que elijan trabajar individualmente, ya sea por bi-
nas © por equipos; si se elije esta Ultima opcidn, la inte--
gracién se realizard expontdneamente o a través de alguna --
técnica o juego ya que no hay que olvidar que los educandos-
siempre se sienten atraldos hacia la diversidn; ademds di---

chos juegos proporcionardn momentos de relajacidn y alegria.
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Considero que con las actividades que marca el libro del
maestro y las estrategias que enunciaré, serd posible la a--
propiacidn del objeto de estudio, ademads serd algo diferente
que rompa la monotonla en la clase y que despertard el inte-

rés y creatividad de los educandos.

La gplicacién de las estrategias serd posible en su tota
lidad, ya que la direccidn de la escuela primaria "Josefina-
Mejla Jduregui", apoya las actividades que ayuden a obtener-
mejores resultados en el proceso educativo; ademds se po--I-

drian compartir con los grupos que asl lo deseen.

También es conveniente tomar en cuenta, que si los alum
nos realizan lecturas de acuerdo a una necesidad despertada-
la cual vaya acorde a sus intereses, la lectura serd prove--

chosa y sobre todo habrd comprensién de la misma.

Es importante saber el rol de los principales partici--
pantes en el proceso educativo como lo son el docente y los-
educandos. A continuacidn presento un cuadro comparativo de

las acciones de cada uno de ellos.
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DOCENTE

EDUCANDO

-Proporcionar en lo posible,
un ambiente agradable en el
saldén de clases.

-Organizar al grupo de acuer
do como ellos determinen, u

tilizando cdmo auxiliares,-
técnicas y juegos.

-Motivard a los educandos a-
seleccionar un tema para e-
laborar el texto libre.

-Auxiliard y orientard cuan-
do sea necesario, a la vez-
serd observador del trabajo
realizado por los ninos.

-Propiciard la participaciédn
activa de los alumnos, a --
través de las experiencias-
significativas.

~-Al término de la elabora---

cidén del texto libre y o---
tras actividades, ayudard a
los educandos a la correc--
cidén de las mismas Yy escu--
chard sus relatos.

-Propiciard la sociabiliza--
cidén y despertard el inte--—
rés por el teatro, por me~—
dio de la libre expresidn.

-Formara parte del proceso--
de evaluaciédn y conjuntamen
te con sus alumnos, evalua-
rdn el proceso educativo, -
desde sus métodos, técnicas
recursos, estrategias, has-
ta la participacidn de to--
dos los que intervienen en-

el.

-Se organizard, ya sea in
dividual o por equipos, -
para el desarrollo de su
trabajo.

-Elaborara su texto libre
Plasmando en é1 sus expe
riencias.

-Consultara con sus compa
neros y maestro el signi
ficado de algunas pala--
bras necesarias en su --
texto.

-Intercambiara sus expe--
riencias con el maestro-
Sus companeros y sus fa-
miliares; leyendo y expo
niendo el texto.

-Realizara, con la ayuda-
de compafleros y maestro-
las correcciones necesa-
rias de su trabajo.

~-Tlustrard el texto con --

los recursos diddcticos -
que tenga a su alcance y-
como conveniente.

-Presentard cuadros plasti
cos y participard en dra-
matizaciones sobre los --
trabajos elaborados.

-Sera participante activo-
en el proceso de evalua--
cidn.
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a).- Procedimientos y recursos didacticos

Los recursos dididcticos son un gran auxiliar en el pro-
ceso educativo, y aparte del pizarrdn, libro del alumno y 1i
bro del maestro, se encuentran a nuestro alcance varios re—--
cursos gque utilizados adecuadamente, ayudan a lograr los ob-
jetivos propuestos. En el caso especifico de la comprensidn
de la lecto-escritura, propongo como auxiliares en la apro--

piacién del objeto de estudio, los siguientes:

-Una de las técnicas de Freinet, "El texto libre", el cual -
serda elaborado por los alumnos bajo la supervisidén del maes
tro.

-El entorno social, va que proporciona un material didactico
rico en objetos filsicos y sociales, con los que el ni;o pue
de interactuar.

-El intercambio de experiencias significativas entre alumnos

-Informacidén que ofrece la biblioteca de la comunidad a tra-
vés de enciclopedias, atlas, diccionarios, mapas, laminas,-
etc.

~Técnicas y juegos organizados por el maestro y por los pro-
pios alumnos, pues no hay nada mds que les agrade, que el -
hecho de jugar y puede utilizarse para motivarlos, presen--
tando el objeto de estudio como un juego complicado, al ---
cual es necesario encontrarle alternativas de solucidn; uti
lizando ingenio y creatividad. Algunas técnicas y juegos -
que se pueden utilizar son:

LLuvia de ideas: Es una forma dindmica de trabajo gque-
permite al grupo expresar, con gran libertad y espontdneidad
todo lo gque piensa acerca de un tema dado. Las ideas que --
lanza el grupo se anotan en el pizarrdn, enseguida se anali-

zan y se llega a conclusiones.

Debate dirigido: Es una discusidn informal, conducida-
por el maestro. Precisa de un coordinador que lleve a la -
discusion una serie de preguntas organizadas de una naturale

za tal que propicien el debate. Se procura que intervengan-
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todos los integrantes del grupo. Se llega a conclusiones y-
al final, el conductor puede hacer una breve sintesis de las
opiniones que se externaron. Es una forma de propiciar la -

expresidén oral y de enriquecer los contenidos de un trabajo.

Rompecabezas de textos: Este juego, que se desarrolla-
con los alumnos organizados en equipos, Yy que involucra a la
totalidad del grupo, propicia el desarrollo de la sintesis, -
al pedir que se elaboren textos, con un mdximo de quince pa-
labras, en los que se exprese, lo gue los alumnos consideran
como conceptos fundamentales sobre un determinado tema. Se-
elaboran los materiales (textos, tarjetas y descripciones), -
enseguida se intercambian entre los equipos y el juego con--
sistird en armar, con las palabras escritas en las tarjetas-~
y de acuerdo con las descripciones, los textos proporciona--

dos.

-Otro recurso es la dramatizacién, que presenta cualidades -
en el desarrollo integral de los educandos y no hay que ol-
vidar que a los ninos les gusta representar papeles signifi
cativos para ellos, aparte de que favorece la sociabiliza--
cidn,

-Vestuario y objetos que sirvan para llevar a cabo las repre
sentaciones y los cuadros plasticos realizados.

-Pinturas vinllicas, gises de colores, crayolas, plumones, -
papel, cartulinas, corcholatas, palitos, piedritas, periédi
cos, folletos, revistas, etc., que sirvan al alumno para i-

lustrar los textos libres.

b).- Evaluacidn

Toda actividad realizada consciente o inconscientemente

de una u otra forma es evaluada.

Para evaluar los resultados obtenidos, es necesario que

se establezcan formas de acreditacidn Y que los alumnos par-
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ticipen al seleccionar las mas adecuadas, que no las imponga
el docente; pues si ambos participan activamente en el proce
so educativo; es importante que también para evaluar el tra-

bajo realizado actten conjuntamente.

Es conveniente tener en cuenta que la evaluacidn juega-
un papel muy importante en la toma de decisiones de la labor
docente y ha cumplido la tarea de auxiliar en el &rea admi--
nistrativa, certificando los conocimientos adquiridos a tra-
vés de la asignacidn de calificaciones; por lo cual, en el -
proceso educativo, el proceso de evaluacidn en cuanto califi
car y tomar decisiones, la realiza el maestro. El alumno po
cas veces participa en dicho proceso, se concreta a ser el -
centro de la evaluacidn, en ser promovido o reprobado, y no-
se toma en cuenta, que en la evaluacidn debe incluirse el de
sarrollo de la personalidad del educando, los contenidos, --
los recursos didacticos, métodos y en general todos los su-

jetos que intervienen en el proceso ensenanza-aprendizaje.

Por lo tanto, al permitir a los alumnos conocer sus e—-—
rrores y aciertos, asl como facilitar al docente seleccionar
mejores estrategias y tomar en cuenta el entorno socio-econd
mico en el cual se desenvuelve el educando, asl como los fac
tores antes mencionados, se tendrdn mejores resultados en el

proceso educativo.

El proceso evaluativo ha venido a ser sdlo una medicidn
una calificacidn otorgada al educando, es por eso que en la-
presente propuesta se pretende; hasta donde sea posible, a--
plicar la evaluacidn ampliada, la cual concibe a la evalua--
cidén como una actividad, que con la adecuada planeacidn y e-
jecucidn, pueda mejorar la calidad del proceso educativo. A
este tipo de evaluacidn le interesan los procesos, mas que--
los productos, asimismo, las experiencias que han determina-
do ciertos resultados mds que estos mismos, y, utiliza los--

siguientes criterios de validez:
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-Debe existir transparencia, o sea que los resultados obteni
dos puedan ser confrontados.

-También debe haber coherencia, que haya acuerdo entre el --

procedimiento y la intencidn.

-Aceptabilidad por parte de los alumnos al conocer el proce-
so y los resultados y sobre todo, que estén de acuerdo con-

ellos.

-Asimismo debe haber pertinencia, es decir, la importancia -

que guarda cada evaluacidn con el contenido que se evalta.

La evaluacidn ampliada, ademds de los criterios mencio-
nados, consta de las siguientes etapas:
-La definicién del problema.
~La observacién de la situacidn.
-La recoleccidn de datos.

-La presentacidn de los resultados.

Por lo cual, el objetivo fundamental de la evaluacidn -
no debe ser calificar o promover, sino reorientar el aprendi
zaje, por lo que la evaluacidn es permanente, formando parte
del desarrollo del proceso. Bertha Heredia, en su texto ex-

pone que:

La concepcidn de la evaluacién ampliada no puede -
identificarse con una metodologla rigurosa Jque pus
da aplicarse en todos los casos y situaciones. Por
el contraric, debe ser contemplada como una estra-
tegia general gque se caracteriza por "la amplia--—-
cidn del esguema experimental original”, como una-
nueva manera de abordar el problema de la evalua--
cidén en general. (18)

(18) HEREDIA, Bertha. "La evaluacidn ampliada", en Antolo--
gla Evaluacidn en la prictica docents. UPN-SEP, 1987 -
p= ¥37
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Mencionados algunos puntos importantes sobre la evalua-
cidn ampliada, procederé a enunciar la forma en gque se eva--
luard la apropiacién del objeto de estudio de la presente --

propuesta.

Primeramente, es importante senalar que, la evaluacién-
se realizard durante todo el proceso educativo y conforme se
vayan desarrollando las actividades; se tomardn en cuenta al
gunos rasgos seleccionados entre maestro y alumnos, los cua-
les se pueden enunciar en una escala estimativa.

De esta manera, se evaluara:

-La participacidn de los alumnos, en la elaboracidén del tex-
to libre.

-Su creatividad, en la presentacién de dicho texto y los re-
cursos diddcticos utilizados en la elaboracidn del mismo.
-La correccidn ortogrdfica de los textos, realizada por alum

nos y maestro.
-La lectura y sobre todo la comprensidén de los textos.
-La presentacidn y creatividad de los periddicos realizados-
por los educandos.
-La participacién de los educandos en la dramatizacidn y en-
los cuadros pldsticos.
—Recursos diddcticos que el entorno social proporciona y so-
bre todo, la participacidn activa de alumnos y maestros en-

el desarrollo de las actividades sugeridas.
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c).- Contenidos: modificacidn metodoldgica

Antes de enunciar las estrategias a seqguir en la apro--
piacidén del objeto de estudio, es conveniente volver a enun-
ciar los contenidos sobre los cuales se va a trabajar, acla-
rando que de ninguna manera se rechazarin los objetivos y ac
tividades del programa editado por la SEP; sino, simplemente
se intenta agregar algunas estrategias gque, aunadas a las va
existentes, logren mejores resultados en el proceso educati-

vVo.

Después de enunciar el contenido sobre el cual se traba
jard, se propondrdn las estrategias didacticas a seguir y --
por dltimo se expondrd la evaluacidn correspondiente a las -

actividades enunciadas.

Contenido:

-Expresar oralmente y por escrito experiencias relacionadas-
con la lluvia; objetivo que se pretende lograr con las si--

guientes actividades:

-Comente con sus companeros como son las lluvias en su loca-
lidad.

-Platique alguna experiencia personal relacionada con la 1lu
via.

-Seleccione un inicio de los enunciados que se proponen en -
su libro y escriba una experiencia que haya tenido en un -3
dia de lluvia. (L.A. Espanol, p. 18).

-Lea y opine sobre su trabajo y los de los demas.

Sugerencias did4cticas:

El libre del alumno sugiere como primera actividad para
el desarrollo del objetivo, comentarios sobre la lluvia en —
la localidad, actividad que se realizara y que fomentard la-
participacidn de los alumnos en forma oral, pues todos en al
gin momento, hemos presenciado, sentido y disfrutado de la-

lluvia.
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Enseguida nos presenta una serie de enunciados (*) que-
los alumnos leerdn y de los cuales seleccionardn alguno que-
les llame la atencidn para realizar una composicidn. Sin em
bargo, considero a dicha actividad limitante para que los a-
lumnos la lleven a cabo, porque en primer lugar, los alumnos
no realizaran en sl una composicidn, sino simplemente trata-
rdn de completar los principios sefialados y que se presentan
en el aipendice numerc 1. En segundo lugar algunos enuncia--
dos son un poco confusos; por ejemplo:

—Cuando veo el arcoiris yO.....

—Cuando la lluvia es muy finita decimos.....

También encontramos otro enunciado gue no va acorde con
la realidad de los educandos, pues en su comunidad no nieva-
por lo tanto carecen de esa experiencia:

-La primera vez que vi nevar.....

En lugar de la composicidn, sugiero como actividad com-
plementaria en el desarrollo del objetivo, el texto libre, vy
los alumnos lo pueden elaborar de acuerdo con el tema senala
do: la lluvia. Considero que dicho tema se presta para que-
los educandos lo comenten y desarrollen, puesto que las llu-
vias se presentan con regularidad, de esta manera se puede -
aprovechar un dla lluvioso para motivar a los alumnos e indu
cirlos a que elaboren un texto libre relacionado con la llu-

via de su localidad.

Los alumnos investigaran sobre el tema, ya sea pregun--
tando a personas mayores o intercambiando ideas con sus com-
paneros; utilizaran los recursos diddcticos gue estén a su -

alcance y que proporcione la escuela y su entorno.

Al término de la actividad mencionada, cada alumno o e-
quipo, expondra su trabajo a los demds, ddndole lectura y es

cuchando lo que otros realizaron.

(*) Vea &pendice 1
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Evaluacidn:

La evaluacidn se realizard a través de una exposicidn -
de los textos, los cuales se expondrdn en el aula, pegando--
los en las paredes, de esta manera todos podridn apreciarlos-
realizardn criticas constructivas Yy corregirdn aquellos tex-

tos que asl lo requieran.
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Contenido:

Describir oralmente y por escrito un lugar preferido, -
contenido que se pretende lograr con las siguientes activida
des:

-Comente que le sugieren algunos lugares que se proponen en-
su libro (L.A. Espanol, p. 25)

-Describa a sus companeros como es el lugar donde vive.

-Diga como es el lugar gue mids prefiere.

-Describa por escrito su lugar preferido y lea su trabajo a-

Sus companeros.

Sugerencias didacticas:

En el libro del alumno se presenta una lectura sobre el
bosque (*), la cual se puede abordar, leyéndola, comentdndo-
la y sobre todo hacer hincapié en que dificllmente encontra-
mos bosques en condiciones favorables, y en algunos casos so
lo el nombre de bosque queda. Por dltimo se investigaran --

los vocablos desconocidos con ayuda del diccionario.

El libro del alumno sugiere gque los educandos comenten-
sobre el lugar en que viven y otros lugares que les indican-
en su texto (*). Esta actividad permite a los educandos la-
libre expresidn y sobre todo hablar de su comunidad, y, aun-
que la mayoria de mis alumnos viven en Juanacatlan y una mi-
norla en las rancherlas cercanas a la localidad, en ocasio--
nes no conocen a fondo el lugar donde se desenvuelven, inclu
vendo al docente, asl gue se puede aprovechar el tema para -
la elaboracidn de un texto libre, para lo cual se les puede-
pedir de antemano a los alumncs que investiguen con sus fami
liares y en la biblioteca existente en la comunidad, lo que-
les interese saber de Juanacatlan Y que pretendan plasmar en

su texto.

(*) Vea dpendice 2
(*) Vea &pendice 3

100380
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Con las palabras que aparecen en el dpendice 3, los --
alumnos pueden elegir, ya sea individual o por equipos, la -
que mas se adapte a sus necesidades e intereses, o incluso -
pueden tomar como base otra palabra que no aparezca en su --
texto y que les interese para la elaboracidn de su texto 1i-

bre.

Al término de la elaboracidn de los textos, se procede-
rd a leerlos y comentarlos y entre todos hardn las correccio

nes necesarias sobre redaccidn y ortografia.

También sugiero como actividad final, la elaboracién de
un periddico sobre la comunidad de Juanacatlan, dicho perid-
dico se formard con los textos elaborados por los alumnos, -
incluso si es necesario investigar desde la fundacidn del --
pueblo a la fecha y, si a los alumnos les interesa, se elabo
rardn mas textos para ampliar el periddico y éste se realiza
rd con las secciones correspondientes en cartulinas. Como -
recursos didacticos se utilizaran revistas, periddicos, plu-
mones, colores, etc., y todo aquello gque los alumnos conside

ren necesario para su elaboracidn.

Evaluacidn:

Se realizard con base en la elaboracidn de textos li---—

bres, culminando con el periddico, en el cual se evaluard su
r

presentacidn, sus respectivas secciones y el contenido de --

los textos elaborados por los alumnos.
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Contenido:

Identifique el argumento de un cuento., Para &ste conte-

nido se presentan las siquientes actividades:

-Lea el texto "El brahmdn, el tigre y el chacal”, (L.A. Es-
panol pp. 88 a 91)

-Senale los personajes del cuento leldo y los relacione con-
algunos parlamentos contenidos en el texto. (L.A. Espanol
p. 93)

-Ordene una serie de ilustraciones de acuerdo con la secuen-
cia de las ilustraciones, y advierta que el resumen resul--

tante es el argumento. (L.A. Espafnol, p. 95)

-Lea su argumento al grupo y escuche los de sus companeros.

Sugerencias didacticas:

La secuencia de actividades presentadas en el libro del
alumno (*) me parecen apropiadas y motivan a los educandos a
reflexionar sobre lo leldo y sobre todo les interesara por—-
que es un cuento y éste se puede tomar como un recurso didég

tico.

Después de haber realizado las actividades sugeridas en
el libro, se les pedird a los educandos que consigan un cuen
to que les interese o incluso si ellos quieren inventar uno,
lo pueden hacer. 8Si ellos elaboran su propio cuento, lo ---

ilustrardn con recortes de revistas, periddicos, dibujos,etc

Enseguida se identificardn los personajes del cuento y-
se describira oralmente y por escrito las actividades reali-

zadas por los mismos.
Se buscaran ideas centrales del cuento y se subrayaran.

Cada alumno o equipo presentard el argumento de su cuen

(*) Vea dpendices 4,5,6,7,8,9,10
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to basandose en las ideas centrales localizadas con anterio-

ridad.

Despuéds se realizard un intercambio Yy exposiciones de -
cuentos y una representaciédn teatral por equipos sobre los -
cuentos analizados, pues con esta actividad, nos auxiliare-
mos para verificar si los alumnos comprendieron el trabajo -
realizado; y ponen en prdctica lo que el texto les proporcio

na.

Evaluacidn:

Se realizard con la elaboracidn y presentacidn de los -

cuentos realizados y analizados.

Se tomardn en cuenta las actividades realizadas en el -
libro del alumno. Ademds se evaluarad la representacidn tea-

tral de los cuentos.

Es preciso aclarar que las actividades sugeridas no se-

pueden realizar en un mismo dla, dada su extensién.
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Contenido:

Expresar oralmente y por escrito ideas que se generan a
partir de la lectura de un texto; Yy para este contenido se -

proponen las siguientes actividades.

-Leer y comentar el texto "El ojo en el dedo" (L.A. Espanol,
pPp. 103 a 105)

-Contestar preguntas relacionadas con la lectura. (L.A. Es-

panol, p. 106)

~Escribir algunas ideas que se le ocurran o que estén rela—-
cionadas con el texto.

-Leer y comentar su trabajo con sus companeros.

Sugerencias didacticas:

Enseguida de la primera actividad sefialada anteriormen-
te, se procedera a la investigacidn de las palabras cuyo sig
nificado los alumnos desconozcan; esto es esencial para la -

comprensidn de la lectura.

Esta lectura (*) me llamd la atencidn porque presenta-

juegos donde se intercalan fantasla y realidad y considero -
que a los alumnos les puede interesar, pues les gustan los -
cuentos, leyendas, relatos, etc., asl que podemos tomar en -

cuenta ese interés y partir de la narracién expuesta en su

libro.

Después que se leyd, comentd y buscd el significado de-
vocablos desconocidos por el alumno, se procederd a la inter
pretacidn del texto, la cual se realizard con el andlisis de
la realidad de los ninos, a partir de las fantaslas presenta
das en la lectura, tomando en cuenta algunos puntos, tales -

como:

(*) Vea dpendices 11,12,13
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-Que tan real es lo que nos expone la lectura.
~Cual es la fantasla expuesta.

-Donde deja de ser realidad para pasar a la fantasla, etc.

Estas cuestiones auxiliardn a los educandos para com-—-—

prender la lectura.

El libro del alumno presenta una serie de preguntas (*)
que considero no le ayudardn al alumno a comprender lo leido
mds bién le servirian como una diversidn, como un juego, en-
tonces yo agregarila otras preguntas que servirdn de evalua--
cidn y sobre todo, que pondrdn a los alumnos a reflexionar -
sobre lo leldo Y compararlo con la realidad en que viven,y,-
considero que al preguntarles a los educandos que si les gus
tarla tener un ojo en cualquiera de sus dedos, algunos consi
deraran mejor el pedir otros deseos,tales como: salud, ali--

mentos, bienes materiales que en su hogar faltan, etc.

También se pueden elaborar otros textos, si los alumnos
desean hacerlo, para no limitarlos con el que presenta el 1i

bro del alumno.

Si realizan otros textos, se analizardn como ya se expu
So anteriormente, solamente se cambiardn las preguntas, acor

des a los textos elaborados y sugeridos por los ninos.

Evaluacidn:

Se elaborard un cuestionario con las sigquientes pPregun-
tas, quedando a consideracidn de los educandos y mediante --

ellas se evaluara el contenido:

-Existen los magos ?

-Qué es un mago para ti 2

(*) Vea 4pendice 14
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-Si te encontraras con un mago, le pedirlas un ojo en el de-
do ?

-Si no es asil, que pedirias ?

-Crees que el relato que se presenta en tu libro sea real 2

-Consideras que el texto es pura fantasia ?
-Crees que el senor que llegd con las ninas pudiera comer to

do lo que menciona el relato ?

-Crees que todas las ninas que pidieron tener un ojo en el -
dedo lo vaya a utilizar correctamente ?

-Es conveniente tener un ojo en el dedo para copiar los tra-
bajos de tus companeros ?

-Es posible que a la nina que pidid un ojo en el dedo indice

de la mano derecha, se le pondrila morado al escribir 2

Una vez resuelto el cuestionario, por equipos o indivi-
dualmente, se leerdn las conclusiones a gque se llegd, susci-
tando las explicaciones que se manejaron para llegar a un --
acuerdo con sus compafieros de equipo. Dicha discusidén puede
ampliarse al grupo en el momento de la presentacidn de resul
tados, lo que generard la defensa de sus ideas y la refle---
xidn sobre lo expuesto por otros, con lo no sdlo se eviden——
cia la comprensidn de la lectura sino que se ponen de mani--
fiesto situaciones de la realidad de los ninos y su visidn -

de algunos valores morales.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Considero que el trabajo realizado ha propiciado un ana
lisis mAds profundo sobre mi labor docente, sobre lo que
estoy haciendo conjuntamente con mis alumnos en el pro-
ceso educativo y llegar a la conclusidn de que es nece-
sario dejar a un lado el tradicionalismo, y buscar es--
trategias que ayuden a lograr que el proceso ensenanza-
aprendizaje sea mas productivo y satisfactorio y sobre-
todo que sea una base firme en la formacibn integral de

los educandos.

A través de las actividades propuestas, se pretende gque
los educandos se apropien del objeto de estudic, par---
tiendo de sus experiencias significativas y de sus inte

reses.

Por medio de las estrategias planteadas en este trabajo
se fomentard la comunicacidn, cooperacidn y creatividad
de los educandos, con lo cual se lograrad una relacidn -
afectiva de compaferismo y confianza entre maestro y a-

lumnos.

Para que los educandos comprendan lo qgue leen, es nece-
sario dejarlos y motivarlos a que elijan lecturas de --
acuerdo a su capacidad y sobre todo que vaya acorde a -

sus intereses.

No debemos limitarlos solamente a las lecturas ofreci--
das en el libro del alumno, sino que hay gque motivarlos
a que lean lo que tengan en su casa, en la biblioteca -

de la comunidad y porqué no ?, motivarlos a que ellos -



F)

G)

H)
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mismos funden una biblioteca escolar infantil, con sus-
propios trabajos, que esos textos libres redactados por
ellos, tengan trascendencia dentro de la institucidn e-

ducativa.

Considero que a través del texto libre, debidamente or-
ganizado y guiado por el maestro, los alumnos comprende
rdn mejor lo que escriben y leen; a la vez que ayudard-
a construir su personalidad y sobre todo, dar confianza
a los educandos para que hablen y escriban, pues a tra-
vds de estas acciones, se crea un nexo entre la escuela

y la vida.

Y, como es necesario de una u otra forma, evaluar el --
proceso educativo, considero que a través de la evalua-
cidn ampliada se podrd hacer un andlisis mas a fondo de
dicho proceso, y sobre todo, tomard en cuenta a sus par
ticipantes, no en forma aislada, sino global y basdndo-
se en la observacidn de todo el proceso ensenanza-apren

dizaje desde su inicio hasta el final.

La presente propuesta pedagdgica muy breve, por cierto-
no ha sido aplicada con formalidad sistemdtica, pero en
sl en calidad de experimento he trabajado con las for--
mas metodoldgicas citadas, cuyos resultados me motivan-
para recomendarlas como alternativas a una realidad pe-
dagbgica pensada en otros términos, que van quedando le

jos de la realidad actual.
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A- 1

LIRd

La nube que Hovid
- pOr primera vez a0

"“Habia una’véz una nube recién nacida. Era tan pequeiia, tan‘ pe-
quefia, que parecia un capullo de algodén ‘perdido en el cielo. Por
eso, cuando le tocd llover por primera vez, pensé que le convenia bus-
car un pueblo chiquito para poder mojar bien todas las casas y las
calles. De esta manera, su primer trabajo se notaria suficientemente;
si elegia, en. cambio, una ciudad grande, sélo aleanzaria a humedecer

el centro o-una insignificante colonia sin _que nadie la tomara en
cuenta.

- -Entonces le pidié ayuda al viento, y éste la hizo viajar lentamente

por el cielo: desde la tierra se veia como un velerito perdido en el
mar.

B ]
i

Al pasar por un pueblito a la medida de sus deseos, la nube re-
cién nacida decidié que habia llegado su hora.




N
l:-_ -
3

—jAhi va! -se dijo—, y empezé a dejar que cayeran sus primeras
gotas; unas cuantas gotas, grandes, como para dar tiempo a los ve-
cinos de que se guarecieran en los portales y en sus casas.

. Al principio, los goterones quedaban dibujados en la placifc y en
las calles, como empiezan a dibujarse las primeras estrellas en el azul
oscuro del anochecer, y un-sabroso olor a tierra mojada comenzé a
meterse por los rincones. Después, las gotas menudearon, todo ‘se.fue
empapando y el pueblito se puso gris.

La nubecita quiso aprovechar muy bien sus escasas gotas y las fue
desparramando, cuidadosamente al principio, sobre los tejados’ rojes,
las ‘calles empedradas, las losas de cantera verde gris de la placita-y
los diminutos huertos de los alrededores; pero pronto descubrié que si
sus gotas cafan con fuerza scbre el ‘cobertizo de lémina de los lava-
deros, hacian mucho ruido y el chubasco parecia més importante. Ol-
vidando un poco su prudencia, la nubecita se divirtié unos minutfos
tamborileando alegremente sobre el cobertizo. Luego descubrié ofro
{uego: dejarse caer en los corrales de las gallinas y verlas correr, de
prisa y cacareando, a esconderse.

Con esto, la nubecita pensé que ya habia hecho bastante para ser
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la primera vez, y llamé nuevamente al viento para rogarle .que le
ayudara a continuar su viaje. Al alejarse se sentia muy orgullosa al
ver lo bonito que habia quedado el pueblo, como si estuviera recién
lavado. ‘

Entusiasmada con el éxito de su primera tarea y lo mucho que se
hebia divertido, mientras el viento la segula empujando suavemente,
la nubecita se preguniaba: —Y chora, :qué més podria mojar?

En.esos momentos alcanzé a ver unas milpas que amarilleaban en-
tre parcelas café claro, reseco. La nubeciia vio que se le preseniaba
ofra buena oportunidad y, sin pensarlo mucho, jalld se fue!

Desde el momento en que dejé caer los primeros goterones la nu-
becita se sintié mds contenta que cuando lavé el pueblito. jQué ale-
gre se ofa el murmullo de las gotas al caer sobre ol maizal, que ya
habia empezado a elotear, y daba gusto ver camo revivian las mil-
pas y las mustias flores del campo! El mayor premio resulté ser la

alegric y el agradecimiento de los campesines que velan salvada sy
cosecha,

Poco despuss, la nubecita era sélo un velo casi deshecho, que se
perdia en el azul del cielo, pero eso ya no le imports porque habia
sido muy feliz y pronto creceria de nuevo,

Jorge Cots
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Primero comenta con tus companeros.

Luego escribe una composicién en tu cuaderno. Escoge, entre las li- |
neas que sigue:y, el principio que te guste o que te recuerde mds cosas.

=Llo que mds me gusta hacer cuando llueve es ...
—No me gusta que llueva porque ...

—Es bonito ver llover porque . ..

—El dia en que cayeron unos granizos grandotes . ..
—Las lluvias son tan escasas donde yo vivo que. ..
—La vez que llegué todo empapado ...

—Cuando veo el arcoiris yo ...

—La primera-vez que-vi nevar. ..

—Aqui llueve tanto que usamos varias palabras para la lluvia.
. - . N
Cuando la lluvia es muy finita decimos. ..

Lee tu composicién a tus companeros y escucha las opiniones que
te den.



|Bosquel He aqui una palabra himeda, verde, fresca, rumorosa,
profunda. Cuando une la dice tiene en seguida la sensacién del mon-
te afelpade de musgos, runfuneante de pios y de roces, lleno de los
quitascles ap;etac_ibs y movibles de las copas de los darboles, bajo los
cuales las siestas ardientes son- tan dulces ¥ donde es tan grato ten-
derse a sofiar. [Bosquel [Qué palabra tan alegre y tan fresca; qué pa-
labra para mi ian llena de reminiscencias! Huele a eucaliptos, a dla-
mos, a sauces, a gramd; suena 4 viento, o agua que corre, @ pdjaros
que cantan y pian, @ roce de insectos y croar de sapitos verdes; evoca
redondeles de sol sebre la tierra, frutas silvesires de una dulzura éspe-
ra, caravanas de hormigas rojas cargadas de hojitas tiernas, penum-
bra verdosa y fresca, saledad. (Ch, Dios mio, cémo eveca esa palabra
toda mi alegria sana, inconsciente y salvaje!

Juana de Ibarbourou.
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Lo que me recuerdan las palabras {_u

o=

-

rio

~ . _
(.parque) - { playa }' o _

{ desierto

La palabra bosque le recuerda muchas cosas a la avtora de la lec-
fura. Y, ¢a ti? ¢Vives, también, cerca de un bosque? Quizd tu casa
estd o la orilla de un rio, de un lage o del mar. Tal vez habitas en
un valle, en una montafia o en la selva..Es posible que hayas pasado
toda tu vida en una gran ciudad o en un pequefio poblado del de-

sierto. Pero siempre hay un lugar en el que juegas, a donde vas de

paseo los domingos, en el que te diviertes mucho con tus amigos.

Cuenta cémo es ese lugar, qué haces en él; a qué juegas, qué cosas
bonitas o interesantes te recuerda. Escribelo todo en tu cuaderno y
léelo a tus compaferos. Escucha lo que ellos lean. '

Conversa con tu grupo para comentar las cosas que tus companeros
escriban:
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El brahmdn, el tigre
y el chacal

Una vez, al pasar un brahmén por un pueblo de la Indiq, vio cerca
del camino una gran javla de bambd donde se revolvia furioso un
tigre que los campesinos habian cazado en una trampa. El brahmdn
era sabio, compadecido y justo como todos los brahmanes.

Cuando el tigre lo vio, le dijo con voz lastimera:

—iHermano brahman, ébreme la puerta para ir a beber agual [Me
han hecho prisionero desde ayer, y no me han puesto agua en la jaulal

—Pero si te abro la puerta luego vas a querer devorarme, como lo

has hecho con los borregos del rebafio ~dijo el brahmadn.

—¢Como puedes pensar tal cosa de mi? ¢Me crees capaz de una
accién tan baja —pregunté el tigre con una cara inocente, con una
cara de tigre que no sabe quebrar ni una alita de pollo siquiera—.
Abreme, hermano brahmadn, y te mostraré mi agradecimiento.

Abrié el brahmdn la puerta de la jaula y el tigre se le eché en-
cima para comérselo. El brahmén grité enojado y asustadisimo:




—jHermano tigre, hermano tigre, esperal ¢Asi cumples tus prome-
sas? ;Asi pagas bien con mal?

—Eso no me importa —dijo el tigre~. Yoy a comerte porque ten-
go hambre, y cuando un brahmdn o lo que sea estd frente a un tigre
hambriento . .. pues...

—Eso no es justo —protestd el brahmdn—y tan no es justo que
consultaremos a los tres primeros caminantes que encontremos; vas a
ver ¢cdmo todos pensardn que eres un ingrato.

Tanto alegd el brahmdn que convinieron en eso.

Al primero que encontraron fue a un bifale.

—Hermano bofalo —le dijo el brahmdn—, ¢te parece justo que el
tigre me coma cuando acabo de abrir la puerta de su jaula para po-
nerlo en libertad?

——Cuando yo era joven y fuerte —dijo el bifalo— mi duefio me
mataba a palos si no trabajaba sin descanso todo el dia. Ahora que
soy viejo y no puede servirle, me abandona aqui, para que muera
de hambre y sed. Los hombres son ingratos. Si el tigre te come haré
una obra de justicia. ’

El tigre salté sobre el brahman dispuesto a hincarle los dientes, per6

éste grité:
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—iNo, no, esperal jMe has prometido consultar a ires! {Faltan dos,
y ya quieres comerme!

Poco después vieron un dguila que volaba no muy alto, y el brah-
mdan le grité:

—iHermana dguila, hermana dguilal, dime si te parece justo que
este tigre me coma, después que le he abierto la puerta de su javla
para que fuera libre.

— Mirg, yo paso mi vida entre las nubes, lejos de los hombres, y no
les hago dafio alguno, pero los hombres me disparan flechas y matan
a mis hijos cuando encueniran mi nido. Los hombres son crueles. Yo
creo que el tigre hard bien si se come al brahmén.

Otra vez el tigre se abalanzé contra el brahmdn, que gritaba des-
esperado.

—;No, no, hermano tigre! Ealta todavia la tercera opinién.

El tigre, rezongando, se detuvo porque recordé su compromiso de
tigre, aunque mas le habria gustado matar ahi mismo al brahmdn.

Al poco rato encontraron a un chacal. El brahmdn le pregunto:

— Hermano chacal, gserd justo que este tigre me coma cvando lo
acabo de iibrar de su jaula?

—:Cémo dice?, ¢de una jaula? —pregunté el chacal.

—Si, si, de una jaula grande y fuerte. Yo mismo le abri la puerta.
Queremos saber tu opinidn ... '

—Ah! Quieren saber qué pienso de eso. Vamos a ver. Tendrdn que
contarme todo mdas despacio, porque soy muy torpey no entiendo bien

las cosas. A qué jaula se refieren? Tengo que verla para poder saber
cémo sucedieron las cosas.
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Desanduvieron el camino y llegaron los tres al sitio donde estaba
la jaula.

—Vamos a ver, vamos a ver —dijo el chacal-. ¢Dénde estaba
usted, hermano brahmdn?

—Aqui mismo, en el camino.
—:Y usted, hermano tigre?

—Yo, deniro de la jaula, naturalmente —respondié el tigre ya en-
fadado y dispuesto a comerse a los dos.

—:Y cémo estaba usted dentro de la jaula, en qué posicién exac-
tamente? —pregunté el chacal.

—Asi, jtonto! —dijo el tigre saltando dentro de la jaula.

—;Ah, sil, ya empiezo a comprender: ¢Pero por qué no salia usted
de ahi?

—iPues porque la puerta estaba cerrada, bobo! —rugié el tigre.

—La pueria estaba cerrada —reflexiond el chacal-. ;Cémo estaba
cerrada la puerta?

—Asi ~dijo el brahmén cerrandola.

—_Pero no veo cerradura, bien se podria haber salido el hermano
tigre . ..

—Fs que tenia ppesto este cerrojo —dijo el brahmén corriéndolo.

— Bien. Ahora que la joula esié cerrada —dijo el chacal al brah-
man— le aconsejo, ¢ nigo mio, que la deje como esté. Y usied, sefior
tigre, que pase bueras tardes, ¥ buenas noches, y buenos dias, ¥ ofra
vez buenas tardes, porque sospecho que nadie volverd o abrir la puer-
ta para que usted saiga a beber agua.

Y muy contento, cl chacal siguié su camino.

: Cuento hindo
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Armar y desarmar

En los cuentos suelen intervenir no 56!9_‘,55}95 ‘humanos, sino ’ra'm-_' .
bién animales, plantas y cosas que el autor hace actuar coma per-_
sonas. Los que infervienen en los sucesos que se narran se llaman
personajes. i g R L e i :

E TS O

Ei siguiente ejercicio contiene cinco fragmentos de la conversacién
entre los personajes del cuento “El brahmdn, el tigre y el chacal™.

.Cudl personaje diria cada pdrrafo? Escribe el némero de este per-
sonaj= en el espacio en blanco.

1. El brahmén 2. El tigre 3. El bofale
4, El dquila 5. El chacadl

_ “los hombres son crueles; me disparan flechas y matan a mis
hijos cuando encuentran mi nido.”

“Por favor, hermano, dbreme la puerta. Tengo mucha sed; dé-
jame ir a beber agua.”

_____ "los hombres son ingratos. Cuando yo era joveny tuerte tra-
bajé sin descanso para ellosy ahora que soy viejo me aban-
donan para que muera de hambre.”

__ “Hermano, eres malagradecido. Te he dejado en libertad
y ahora quieres comerme. ¢Asi cumples tus promesas?”

“Perdén, hermanos, pero yo soy muy fonto. Tendrdn que ex-
plicarme todo despacio para que pueda comprender y darles

. . "
i rANCAIN
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Un

los seg

’

era

Fijate en lo que representan los siguientes cuadros. Num

el orden del cuento.




A-10
Escribe un resumen del cuento. Para redactarlo te puede servir el or-

denamiento que acabas de hacer.

“El resumen-de‘los'




El ojo en el dedo

“Una tarde llegé un anciano a un pueblo. Se veia fatigado y ham-
briento. Tocé en la puerta de una casa. B
P : .

—¢Quién es? —respondié una niiia.

—jSoy yo! ~dijo el anciane.

—¢Quién es yo?

—jPues yol ¢Quién mds ha de ser?

- La nifia pensé que era algtn latoso. Pero como -en ese momento

estaba jugando @ “la casita’ con sus amigas, se imaginé que todo
era parte del juego y abrié la puerta.

—iQué quieres? —le dijo al viejito.
—~Quiero pan —contestd.
—Y si no te dan?
—Entonces quiero queso.
r—:Y si te dan un hueso?
—Lo acepto si estd cubierto.
—:Con plata y oro?

—Con carne y todo.



Entonces la nifia le dijo al sefior que pasara. Este si sabe jugar
—pensé—. Ahora si nos vdmos a divertir mucho. Asi pues, lo llevo a
donde estaban jugando a “la casita™ y alli le dieron muchas cosas de
comer. Se ve que el viejito tenia hambre, pues se comié treinta y dos
pasteles, quince caldos, veinticinco empanadas, nueve platos de en-
salada y dos gelatinas {es que no les habian salido muy buenas a las
nifias). Ademds, cada vez que se comia algo se bebia un vaso —o
mejor: un dedal- de agua. En total fueron setenta y un vasos de
agua, de siete colores diferentes. Al final las nifias estaban tristes

porque ya casi no tenian comida.
Entonces el anciano les dijo:

—Ya veo que estdn tristes porque casi me acabé la comida. Pero
no se preocupen. Yo soy mago, y como ustedes han sido muy buenas
conmigo,.les voy a conceder un deseo. s

Todas se pusieron a saltar de gusto, y empezaron a pedir muchas
cosas. Una pidié una mufieca grandota que fuera obediente. Otra que-
ria una casa chiquitita, pero de a deveras. Otra deseaba globos
irrompibles. En fin, pidieron de todo: espejos, pelotas, frastecitos, pati-
nes, bicicletas y mil cosas mas. .

Total, que entre tanfos deseos no se podian poner de acuerdo, por-
que el mago sélo iba a conceder una cosda.

A la Onica que no le hacian caso era d Almendrita, una nifia de cua-
tro afios. Desde hacia rato decia que queria un ofo chiquito. Por fin la
escucharon, pues gritaba muy fuerte.

—Tonta! -dijeron las demds—. ¢Para qué quieres un ojo chiquito
si ya tienes dos grandotes?




—Para ponérmelo en el dedo.

—:En el dedo? |Nifia bobal ¢Para qué sirve un ojo en el dedo?

—Es que cuando voy al cine nunca puedo ver porque siempre me
tapan. Con un ojo en el dedo puedo levantar la mano y ver muy bien.

—Qué inteligente! —dijeron todas—. Y empezaron a ver que un
ojo en un dedo seria muy Gtil. Carmelita dijo que podria buscar las
cosas debajo de la cama sin tener que agacharse. Beatriz vie que- asf
se podria peinar sin tener que verse en el espejo. Zoila -que era un
poco miope— se preocupé al pensar que a lo mejor necesitaria tam-
bién un anteojo —o “antededo’— para su nuevo ojo. Licha dijo que
podria copiar a sus compafieros sin que la vieran. Chela pensaba que
no le convenia tener el ojo en el dedo indice de la mano derecha
porque se le pondria morado cuando escribiera. Paz y Orealia vieron
que asi encontrarian mds fdcilmente lo que guardaban en sus bolsas
de mano, que siempre estaban llenas de cosas raras. Gleria dijo que
si tuviera ese ojo podria vigilar a sus sobrinos con sélo levantar la
mano y darle vuelta al dedo.

Total, que el mago; ante el entusiasmo’ de todas, aceptd conceder-
les el deseo, pero puso una condicién: que cada quien dijera en qué
dede queria el ojo y para qué lo usaria.

¢Puedes decirlo t4? 3
- Radl Avila
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A-14

¢Puedes decirlo t4? - 4

El viejo mago les puso como condicién a las nifias que dijeran para
qué querian el ojo en" el dedo y en cudl dedo les gustaria tenerlo. No
sabemos lo que dijeron las nifias. ¢Qué le hubieras dicho 14 al mago?
Contesta.

¢En qué dedo te gustaria tener ese ojo chiquito?

cPor qué?

¢Para qué usarias el ojo en el dedo?

Escribe las ideas que se te ocurran.

Escucha lo que inventaron tus compafieros. Diles lo que t0 inventaste.
¢Cuéles fueron las mejores ideas?

Organicen una votacién para que lo decidan.

" Las mejores ideas pueden servir para organizar una representacion:

sslo-es necesario que cada quien se pinte un ojo en un dedo.







83

BIOGRAFIA

;
INTRODUCC | ON CELESTIN FREINET

Célestin Freinet, paladin de la educacidn popular, introduce en la vida de las es
cuelas técnicas modernas: la imprenta, la correspondencia, los ficheros cooperati
vos, los ficheros autocorrectives, la biblioteca escolar, el cinematégrafo, los -
discos, la ensefianza programada. Pero no es solamente el uso de instrumentos que,
algunos, han sido utilizados por otros educadores, es el enfoque que trata de in-
corporar la vida a la escuela, terminando con el divorcio entre ambas, lo que dis
tingue el Movimiento de la Escuela Moderna de otras propuestas pedagdgicas, Los -
rasgos que dan fisonomTa al Movimiento, ‘son: la atencidn de los hijos del puebio

(obreros y campesinos principalmente) la reivindicacidn de condicicnes vitales mi
nimas dentro y fuera de la escuela para que los nifios puedan aprender; la militan
cia sindical y polftica que le permite exigir para el maestro el reconocimiento y
atencién de sus necesidades profesionales; la creacién de una cooperativa escolar
que desarrolla en el nifio una actitud de responsabilidad social, ademds de alle--
gar reclrsos econdmicos a la escuela; la formacidn de une ligs de padres y, de ma
nera fundamental, la cooperativa de maestros, que pone en comin los recursos peda
gdgicos, intelectuales y experienciales de miles de maestros que cotidianamente. -

encuentran nuevas vias para resolver los problemas que se plantean en la escuela.

El maestro Freinet, que nunca abandona el aula, centra la accidn educative en el
trabajo y considera que las innovaciones que introduce no socn un sistema acabado;
la indagacién y la préctica constantes serdn las que vivifiquen y proporcionen -

las normas de zccidn de la escuela, las cuales deben estar en constante revisidn.

Militante politico, no se gueda en la palabra de los reformadores sociales, no -
predica méximas socialistas, trabaja, organiza cooperativas y sindicatos campesi-
nes, grupos de estudio, acoge a los ninos refugiados de la Guerra de Espafa, par-
ticipa en la rzsistencia « .ntra el fascismo y en la reconstruccién de su departa-
nento al terminar la guer:.. Y todo esto dentro de limitaciones econ&micas, a ve-

cws angustiosas y en cond:.iones precarias de salud.

U'n hombre solidario, rencvador, emprendedor, constantemente a la bisqueda de mejo
e @

res procedimientos éducativos para hacer de la escuela popular una.institucidn -

formativa que estimule el desarrollo pleno del nifo, en lucha por una sociedad -

mis justa. Célestin Freinet es un ejemplo de lo que un maestro puede ser y hacer.
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Célestin Freinet nace en los Alpes Maritimos, Francia, en 1896, Realiza sus estu-

dios en la Escuela Normal, pero antes de que ejerza la docencia, la Primera Guerra
Mundial hace irrupcién y Freinet se enrola en el ejército francés. En la batalla -
de Verddn (1516) es herido en el pulmén z y al término de la-guerra se encuentra -

invilido y con derecho a pensionarse, a 10s 24 afos.

Sin embargo, su amor por los nifics y una firme voluntad, de la que ha de hacer -
prueba a lo largo de su vida, lo impulsan a sentar plaza de maestro de primaria -
en un peguefic pueblecito de los Alpes Maritimos: Bar-sur-Loup, contra la opinidn

del médico que le aconseja reposo, en 1920.

La escuelita contaba con dos clases, a &1 le corresponde la de los pegquefios, con
35 alumnos. Frecuentemente debe interrumpir su trabajo, pues la fatiga amenaza --

con pardlisis tordcica y debe reposar para poder retomar la clase.

Freinet se acerca a los nifos, los observa, se comunica con ellos y se maraviila
ante sus expresiones originales, sus miltiples intereses, la poesia de su lengua-
je y su espentaneidad. Se inquieta ante sus fracasos escolares y las discordan---
“cias que hay, a veces, en su conducta. Se preocupa por‘conocer a sus alumnos y --
descubre la indisoluble liga que existe entre su conducta y las diffciles condi--
ciones socioecondmicas en que viven sus familias. Posteriormente lucha incansable
mente por garantizar a los nifios un minimo de condiciones que les permitan desa--

rrollarse plenamente.

Las limitaciones fisicas de Freinet y sus percepciones sobre el desinterés y can-
sancio que las clases tradicionales producen a sus alumnos, le impulsan a buscar
soluciones nuevas al trabajo docente. Sus lecturas -Rabelais, Montaigne, Rousseau,
Pestalozzi, Spencer, William James, wundt, Ribot- refuerzan sus actitudes de bds-
queda y su afén de renovacion de la clase. Empieza por sustituir la leccién de mo
ral por sugerencias escritas en la pizarra, que permanecen 2 ia vista de los alum
nos durante upa semana:

- Soy obediente y respetuoso con mis padres.

- Presto siempre mis cosas & los demds...

En seguida, decide llevar a los nifos de paseo por las tardes. Observan su entor-
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no0, se expresan verbalmente, se interesan por los oficios de diversos artesanos,

realizan ejercicios de apreciacidn de distancias y de cilculo...se asoman a la vi
da desde la escuela. pero el retorno al aula rompe el encanto: los manuales esco-
jares, las lecciones prefabricadas, les vuelven al ambiente poco estimulante de -
la escuela tradicional,. Entre las lecturas sobre pedagogia -Kerschesteiner,.Clapa
rade, Decroly, Montessori, Dewey, Ferriere- las.de éste Gltimo son las que dan -

mis apoyo a freinet para continuar con sus intentos de renovacién.

En el verano de 1923 visita, en Hamburgo, una de las escuelas anarquistas, que no

le ofrece alternativa alguna.

Presenta, en octubre, examen para ocupar una plaza de profesor de letras en la Es
cuela Superior de Brignoles. Es aceptado, pero en el Gltimo momento renuncia a la

v

plaza y retorna a su escuela de Bar-sur-lLoup vy 2 sus alumnos.

Aparte de introducir nuevas précticas en su clase, Freinet intenta, con un grupo |

de personas del poblado, crear una ccoperativa de consumo ¥ venta de productos 1¢

cales.

LAS TECNICAS FREINET

i
En el verano de 1924 asiste al Congreso de la Liga internacional para 1a Nueva -
Educacidn, donde escucha a Ferriare, Claparede, Bovet y Cousinet, pero, @ pesar
de que se entusiasma con los planteamientos de estos pedagogos, encuentra que 1as

soluciones propuestas estin fuera del alcance de las escuelas de puebio, como la

suya.

Al reanudar clases inicia la redaccidn de textos basados en la vida de los ninos,
los cuales son escritos en fa pizarra y copiadcs en los cuadernos. Es entonces =

cuando imagina estas paginas impresas.

Adquiere una pequeia imprenta marca Cinup, e inicia el trabzjo de impresién con
su grupo. Se inicia “E1 libro de vida'', constituido por la coleccidn de impresos

cotidianos.

Se plantea el problema del papel: utiliza todo lo que cae bajo su mano, hasta el

reverso de las papeletas de voto. Los nifios se entusiasman. Se plantean problemas
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técnicos de impresidn. Largos ensayos e intentos de adaptacién llevardn, muchos -
afios después, a la fabricacidn de la imprenta adecuada al uso escolar.

Henri Barbusse, en cuya revista '"Clarté" 3 Freinet ya habfa escritc algunos arti-
culos, le anima en su intento que, en la mayorfa de sus colegas sélo habTa provo-

cado una sonrisa de conmiseracidn.

Otra innovacidn que introduce en su clase, es bajar la mesa de la tarima y perma-

necer al nivel de sus alumnos.

En la vida sindical, también participa activamente, es secretario pedagdgico en -

su departamento.

A fines de 1924, a rafz de un articulo en el que resume los resultados de la uti-
lizacidn del texto libre y la imprenta, algunos colegas solicitan en préstamo los
- diarios escolares y reportan a Freinet el inusitado interés que despiertan en sus
alumos. El maestro de Trégunc (Finisterre) le pide precisicnes sobre la compra y

utilizacidn de la imprenta, pues ha decidido llevarla a su escuela.

De inmediato se establece la correspondencia entre los escoiares de Trégunc y ~--
Bar-sur-Loup. La informacién que se ofrecen mutuamente versa sobre lo gue comen,
cémo trabajan en el campo los unos, en el mar los otros, qué fabricean, qué drbo--
les hay en su localidad, qué flores, qué animales. A las cartas personales y los

diarios escolares siguen los paquetes con pequefios obsequios: empanadas, naranjas,

conchas, etc.

El cuerpo 12 de la imprenta, que es con el que trabajan los nifios de 7 a 9 afios,

es demasiado compacto para que los alumnos més pequefios lean e impriman; después

de numerosas investigaciones, Freinet encuentra que el cuerpo 36 puede serle Gtil
Y que los componedores (aunque muy caros) son adecuados para los pequefios. E ini-
cia el aprendizaje de la lectura por ei mitodo ﬁatural, abandonando los manusles

y las cartas murales de silabeo, en uso por aquel tiempo.

Imposibilitado para organizar grupos de teatro, introduce algunas veladas recrea-
tivas, basadas en el cine. La alcaldfa adquiere el proyector y se alquilan algu-

nas peliculas.
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A fines del afio escolar de 1925, a pesar de su mala salud, realiza un viaje de es

tudios pedagdgicos a la URSS con la primera delegacién occidental invitada por --
los sindicatos, después de asistir a un congreso nacional de maestros en Parfs, y

al Congreso [nternacional de Ensefianza en Bruselas.

Le entusiasma el impulso que anima a los pedagogos soviéticos. Escribe un folleto

"WUn mes con los nifos rusos'.
En 1925 aparecen en la revista Ecole Emencipée b publicacién periddica de ideolo-

gTa marxista, editada por la Federacidn de la Ensefanza, informes de las experien

cias de Bar-sur-Loup...5
En el curso 1925-1926, se incorpora otro corresponsal en Villeurbane.

La prensa Cinup es sustituida por otra ideada por Freinet y. se establece corres--

pondencia con una escuela de Bruselas.

En este afio contrae matrimonio con Elise. Ella impulsa a los pequefios a realizar

dibujos murales e instaura orden en el aula.

Los periddicos franceses, locales y nacionales empiezan a difundir las experien-
cias del maestro de Bar-sur-loup y aparece incluso un articulo en uno italiano -

‘"Corriere della Sera''.

También en este afio se edita su primer libro 'La Imprenta en la Escuela''. Freinet
mantiene una constante correspondencia con todos los que se interesan en sus pro-
cedimientos, para darles precisiones sobre los materiales que utiliza vy shgeren—
cias sobre la organizacidn de las actividades. A sus correspensales eavia circu-

lares mimeografiadas, escritas a mano o mecanografiadas.

A fines del zfic escolar le visitan dos maestros, que serdn sus mis entusiastas co
laboradores en el Movimiento: Alziari y Pascal. Otros maestros se adhieren a su -
“practica al principio del afio 1926-1927. Y surge un boletin en el cual escriben -

los maestros para expresar sus perspectivas y sus inquietudes y describir sus -

précticas.

También en este afla se inicia la circulacién de ''La Gerbe" : elaborada por nifios
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de'"todas las escuelas adherentes al movimiento, la cual ‘se edita con la colabora-

cidn pecuniaria de todos los maestros.

Dos ejemplares son gratuitos para cada colaborador y los dem3s ejemplares. del ti-
raje se venden.

En este momento, Freinet lanza Su primera encuesta, por medio del boletTn, sobre

el uso de la imprenta.

Toda esta actividad ofigina gastos. Freinet ha adquirido deudas; su exiguo sala--
:rio no puede cubririas y las cuotas de los adherentes tampoco. Elise obtiene el -
premio Gustave Doré en mayo de 1927, 1o que les permite sanear sus finanzas y edj

tar, a fines de} ano, el primer resumen de La Gerbe.

A principios de agosto, se organiza el Primer Congreso de 1a Imprenta en 1a Escue
la, en Tours, al cual asisten representantes de escuelas extranjeras y docentes -

de secundaria.7

En este congreso se inicia la cinemateca, con la exhibicién de una pelfcula fllma
da en Ta escuela de Bar~sur-Loup en pleno trabajo.

Freinet, entre tanto, intenta integrar 1la Cooperativa de la Ensefianza Laica (CeL)
al movimiento sindical. Como secretario pedagégico de los Alpes MarTtimos, lucha
por-plantear las reivindicaciones de 1a escuela popular, al mismo tiempo que las

de los maestros.

Expone los materiales de la imprenta y sus realizaciones, en el Congreso de la --
Education Nouvelle G Y en el Congreso Internacional de Leipzig, lo que atraerid --

prontamente los primeros socios alemanes a la Cooperativa,

La cooperativa de Maestros requiere de mucha atencidn: deben adquirirse materja--
les aj} Mayoreo para que resulten mas baratos (prensas, tipos, pape];:tinté, pintu

ra, pinceles, etc:) y luego deben distribuirse Por todo el pais. Elisg se hace -
cargo de esta tarea. L

También se requiere almacenar los materiales y hacer los paquetes para cada escue

la. E1 alcalde les proporciona un local adecuado.
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Es en esta época cuando las condiciones de salud de Freinet, impulsan a la pareja
. - . . . g . L]
@ Seguir un régimen naturista que le permite recuperar energias y desenvolver las

actividades mdltiples que la marcha de la“escuela y de la CEL requieren,

El Segundo Congreso de la Imprenta en la Escuela se realiza en Parls, en agosto -

de 1928, con 30 asistentes.

SAINT PAUL DE VENCE

Las exigencias econdmicas de 1a CEL plantean a Elise la necesidad de volver al --
servicio. En Bar-sur-Loup no hay plaza, por lo que deben trasladarse a Saint Payl
de Vence, también en los Alpes Maritimos, donde es posible que encuentren coloca-
cion Celestin y Elise. Finalmente, la plaza que esperaba ocupar Elise no queda --

vacante, pero los Freinet ya estan instalados en Saint Paul.

La escuela estd en pédsimas condiciocnes, la clase esta sobrecargada de alumnos, no
hay recursos econdmicos para mejorar las instalaciones, los nifics son hijos de --
campesinos que viven lejos de la escuela. -F| texto libre y el intercambio introdu

cen un espiritu nuevo en el trabajo.

Los problemas de instalacién aumentan con la necesidad de organizar los materig--

tes de la CEL vy remitir los pedidos a los compafieros.

Tratando de allegar al nifio la informacidn precisa que requiere sobre cada tema,
en el momento adecuado y en forma individualizada, idea la ficha documental, que

integrard el fichero escolar cooperativo.

Freinet lanza la idea en un artfculo y rdpidamente se organizan equipos de maes-—
tros que ensayan, discuten, elaboran y corrigen un grupo de fichas, que van & ser

. . . !
clasificadas por el sistema decimal.

Pero cada iniciativa pedagdgica trae consigo problemas de finanzas y trabajo: ios
J - ;

tirajes reducidos de las fichas las encarecen y para tirajes mayores se requiere

de un financiamiento con el que no se cuenta. Por otro lado, la clasificacién y -

distribucidn de las fichas aumentan ]a complejidad de.las tareas de Elise,

El Movimiento se extiende; en 1929 son ya 150 los adherentes a la CEL. El congre-
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so anual se efectla en Besancon en’agosto. Nace un bebé. Elise djce ""Hay que ha--
ber vivido las dificultades cotidianas'del material bdsico de Ia CEL, con una ins
talacién siempre precaria, para comprender hasta que punto son herdicos los actos

silenciosos que ponen en marcha una empresa tan grande con tanta escasez de me---

dios..." 9

Se prosiguen las encuestas, esta vez sobre locales Y materiales escolares.

Un maestro de 13 cooperativa, Faure, produce una nueva prensa, con la ayuda de un

mecénico.

La discoteca ofrece discos de cantos populares, de ruidos, de ambiente, de cantos

de pdjaros, etc.

“Los diarios que intercambian las escuelas se enriquecen con descripciones de cada
regidn: relieve, hidrografta, plan catastral, erosién, clima, produccidn, etc. Io

que introduce a los nifios en Geografia, Ciencias Naturales e Historia,

Algunas zscuelas normales se interesan en el movimiento Y en el extranjero ya fun

cionan ¢rupos en Bélgica, Suiza, Alemania y Portugal.

En 1930 el congreso se desarrolla en agosto, en Marsella y en 1931 en Limoges.
Para este momento, ia CEL cuenta con 500 miembros v est3 en comunicacidn con 135

escuelas en e} extranjero.

Por esa Zpoca, Freinet escribe reiteradamente sobre 1a importancia que tiene en -

la integracidn de la perscnalidad del nifio, el poder expresarse libremente.

Se concreta la idea‘de un fichero autocorrectivo de cidlculo. Se examina el mate--

rial de Washburne, de Gal, de Gros Yy PE€ju y por medio de comisiones, se integra -
el de la CEL.
\

Tembién <2 inicia la elaboracién de los folletos que integrardn la biblioteca es-

colar, uro de los medios indispensables para prescindir de los manuales escolares,

El correo califica 2 la revists "La imprenta en la escuela' como revista comer---



91

cial. Se cambia el tftulo a "El educador proletario', pero se requiere que inter-

vengan los diputados de izquierda, para que sea aceptada como impreso.

£n 1932 el Congreso se realiza en Burdeos e, inmediatamente después se realiza en

Niza el Congreso Internacional de la Educacidn Nueva.

Freinet invita a los congresistas a pasar un d7a en Saint Paul y un centenar de -
ellos acepta, dando, el representante de la URSS, una conferencia sobre los pro--

blemas que plantea a los soviéticos la renovacidn educativa.

En Saint Paul ha surgido un clima de desconfianza hacia Freinet por los paquetes
que envia a todo el pafs, las actividades de los nifios son acremente criticadas.
Se le considera un espia de Moscd. Finalmente, se desata una campafa de calumnias
y ataques, se presiona a2 los arrendatarios de tierras’para que no envien a sus hi
jos @ la escuela. La prensa de izquierda sale en defensa de Freinet y de Elise, -
que ya trabaja en la escuela de nifias. Wallon, Ferrieére, Romain Rolland, Ciaparé-

de también asumen la defensa de Freinet.

Se abre una investigacidn, pero un grupo de vecinos armados ataca la escuela y --
los Freinet, con su hija, son desalojados a pesar de que un grupoc de padres los -

protegen.

Freinet acepta retirarse, siempre que el movimiento de la imprenta en la escuéla

no sufra perjuicio.

Recibe apoyo de personajes del mundo cientifico, como Wallon, Piéron, Langevin y

de pedagogos extranjeros, como Claparéde, Dubois y Ferriére, Los periddicos de iz
quierda toman su defensa mientras los de derecha lo atacan constantemente. Cien--
tos de protestas llegan al Ministerio, de maestros, de estudiantes de las escue--

las normales, de padres.

El problema llega hasta el Ministerio de Educacidn, donde se niega apoyo a Frei--
net. Los compafieros de la CEL protestan, se organizan conferencias y mitines, se

difunden circulares... Pero Freinet es desplazado a Bar-sur-Loup.

Freinet, con el apoyo de los compafieros de la CEL, no acepta la plaza y se retira

de la educacién pidblica.
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Elise dice "E1 caso de Saint Paul... se.convirtid en el pretexto para el enfrenta
miento, en el plano escolar,-de las fuerzas republicanas y las organizaciones --

reaccionarias y profascistas”.1o

El Ministerio ordena una investigacidn en todas las escuelas donde se trabaja con
la imprenta y se obtienen informes favorahies. Pero se suscitan ataques a maestros

adherentes a la CEL en otras poblaciones.

En "El Educador Proletario'!, escribe Fréinet: "... Precisemos antes que nada un -
hecho: socmos pedagogos y no politicos.  En nuestras investigaciones nunca partimos

de un punto de vista polftico, lo cual™serd una herejfa“.1]

1
Y Elise: "Si somos marxistas, es para intentar cambiar las realidades sociales de
acuerdo con las fuerzas populares, y no para discurrir sobre Marx y Engels con los
T . 2
especialistas del pensamxento“.1 .

Durante el curso 33-34 se incorporan ai movimiento escuelas en Noruega, Rusia, Ru

mania, Checoslovaquia, Argentina, Espafa y Bélgica.

En Espafia se difunde rdpidamente el movimiento, sobre todo en Catalufa (posterior

mente Patricio Redondc y José de Tapia'traen la imprenta en la escuela a México).

En Bélgica se funda un equivalente a la CEL, que influird en el plan de estudios

belga.
LA ESCUELA DE VENCE

Los Freinet se instalan en 1934 en Vence, en una construccién tipo provenzal, ad-
quirida por familiares de Elise, con su hija y dos nifios judios expulsados de Ale

mania.

Para adecuar el local a sus propdsitos; reciben ayuda de obreros, campesinos, co-
legas de la CEL y de la juventud comunista. En el Congreso de Montpellier, ade--
més de abordar los aspectos pedagSgicos, los educadores expresan su preocupacién
por la ascencitn del fascismo. Se han terminado las experiencias pedagdgicas de

Viena, Jena, de Berlin. En Ginebra y en Francia hay hostilidad hacia los movimien
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tos de renovacién. El Congreso produce un documento en defensa de la ensefanza re

publicana y laica.

En esta misma &época, trasiadan los materiales de la CEL a Vence, inician la forma

cién de una liga de padres vy Freinet trabaja en la organizacidn de cooperativas -

entre los campesinos, a nivel departamental.

En 1935 al terminar las vacaciones, se concluye la escuela que se ha adaptado con
préstamos de los compafieros de 1a CEL. Los alumnos (internos la mayoria) son hi--
jos de obreros parisinos, algunos huérfanos recogidos por la Asistencia Pdblica,

algunos hijos de maestros y cuatro o cinco chicos de familia acomodada.

Se inician las clases sin incidentes, pero en febrero se da orden de clausurar la

escuela. La intervencidn del Frente Popular, logra su reapertura.

En 1a escuela funcionan talleres de diversos oficios, adaptados a los nifos, de -
expresidn artfstica y los que aseguran la vida cotidiana de la comunidad: huerto,
cocina y lavado de ropa. Se trata de revalorizar el trabajo en la vida colectiva

y personal.

Se inicia la correspondencia escolar y el libro de vida. El canto y la danza li--

bres se incluyen en la vida escolar y se forma un grupo de teatro.

La comunidad escolar adopta el sistema de higiene y alimentacidn naturista, que -

tantc bien habfa hecho a Freinet.

Freinet idea un Frente de la Infancia y se dedica con pasién y tenacidad 2 inte--

grarto.

se dirige a todas las instituciones, asociaciones de maestros, sindicatos y grupos
politicos que les es posible. Se forma un comité en el que participan Romain Ro--

Iland, Flayol y el mismo Freinet y se elabora una carta del Frente de la infancia.

Sin embargo, a pesar del entusiasmo que se despertd, no llegd a cristalizar en --

realizaciones. z

La CEL participa activamente en la fusién de los dos sindicatos de maestros.
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E]l congresc de 1936 se realiza en abril y el de 37, un afo despuds, en Niza. Para

lelomente a este dltimo se realiza una 'masiva reunidn de campesinos'',

Los maestros de la CEL promueven la creacidn de sindicatos campesinos en diferen-

tes departamentos.

La escuela de Vence se abre a obreros y campesinos, en breves cursos sobre sindi-

calismo y cooperativas.

El plan de estudios va a revisarse en Francia. La CEL lanza una encuesta para pro
poner una refoerma, incluyendo un cambio en el examen para ohbtener el Certificado

de Estudios Primarios, pero la propuesta no es tomada en cuenta.

El Ministerio de la Educacién Pdhlica introduce cambios en las escuelas. Primero,
_se realizardn experiencias en tres departamentos y luego se extenderin a todo el
pafs, reduciendo horarios ‘al incluir 6 horas de distracciones para los nifos. A -
. Principios de 1937 llegan 10 nifios espafioles refugiados de la guerra. Enfermos, -
sarnosos, piojosos y asustados. Hay dificultades de lengua, asi como para incorpo
rarlos a la comunidad escolar. Sin embargo, Elise y C&lestin encuentran los cami-
_nos para curarlos, fortalecerlos, hacerles participar de la vida comunitaria v, =
. por intermedio del texto libre, ensefiaries francés, al mismo tiempo que los fran-
“ceses sprenden espafiol. Pronto fueron mads espafiolas que franceses en la escuela,
_pues constantemente hay necesidad de acoger mds refugiados. Elise narrs este epi-

13

sodio en forma dramitica v conmovedora.

En el Congreso de 1935 en Grencble, se plantea la necesidad de crear un organismo
comercial que garantice ls entrega de materiales a los maestros en las mejores --

_condiciones.

La CEL ha iniciado la edicidn “e una cole cién llamaca ""Publicaciones de la nueva
Educacidn Popular' constituid por monogr: fias scbre ia imprenta, la gramitica, -
el fichero escolar cooperative, la biblicleca de trabzjo, etc, y-ha puesto en mar
cha el proyecto del diccionar s infantil, que culminzrd hasta después de la gue--

rra.

En 1539 la CEL participa en el Congreso de la Liga para la Nueva Educacidn, a ni-

vel internacional. En su participacién Freinet refrenda la indisoluble ralacidn -
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entre las cuestiones pedagdgicas y las circunstancias sociales y polTticas que ~--
las condicionan y, de nuevo, se declara antifascista. 5
Al témino del afio, se organiza un cursillo para maestros. Al estallar la guerra,
muchos maestros son llamados a filas, la CEL se reduce y en Saint Paul se organi-
za de nuevo un movimiento contra Freinet: se abre un expediente policiaco 'y se ha
ce aparecer la CEL como un depdsito de armas, a Freinet como ''un peligroso terro-
rista', a la escuela como un centro de espionaje. .
Se efectda un registro policial en la escuela Yy poco después Freinet es internado

en el campo de concentracidn de Saint Maxime (Var).
Las condiciones del campo agudizan sus males.

Llegan protestas al Ministerio del [nterior, se moviliza a sindicatos y organiza-
ciones polfticas e, incluso, intervienen algunss embajadas. En vano. Se requiere
de la intervencidn del Profr. Langevin para que Freinet sea trasladado al hospi--

tal y posteriormente al campo de Saint Sulpice,

Elise queda al frente de la CEL. Debe lavar rcpa ajena para subvenir los gastos -
de Ta escuela. La policia clausura los almacenes de la CEL y ordena a Elise despe
dir a los alumnos. S&lc se queda con los huérfanos, los dem3s deben reunirse con

sus familias, en el momento en que los nazis invaden Bélgica. Algunos nifios tar--

dan meses en llegar a sy casa.

A Elise le prohiben ir a Vence.

Numerosos maestros le ofrecen alojarla, pero la policia le impide salir de la es-
cuela. Ante la amenaza de ser internada en un campo de concentracidn, deja a los

huérfanos en casas de amigos y pasa 2 la clandestinidad.

En el campo de concentrzcidn Freinet se dedica a escrihir su libro ''La Educacién

del Trabajo'' vy prepara dos mas.

Un tanto recuperado, organiza dentro del campo, cursos, conferencias, trabajos -

artfsticos y alfabetiza a los que no saben leer. Naturalmente, editan un periddi



96

co ""Camp 41" copiado e ilustrado a mano. La censura comienza por suprimir pdginas

y termina por prohibirlo.

El 29 de octubre lo liberan y también pasa a la clandestinidad y termina sus dos

libros.

En mayo de 1944 toma la direccidn del maquis (la resistencia).
Al témmino de la guerra es llamado por el Comité de Liberacidn: organiza a obre--
ros, campesinos y soldados. Inicia la integracidn de centros escolares, requisan-

do las mejores construcciones de los Altos Alpes.

Regresa a Vence, con Elise y su hija.
De la CEL quedan escombros. Empiezan'a llegar cartas de los compafieros, incluso -

de Ferridre. Pero faltan muchos...

Se organiza un cursillo al que asisten 130 participantes.

La escuela se reintegra. Afio cén afic se realizan los congresos en Pascua y los
cursillos en verano. Se ponen a punto las técnicas ya experimentadas, se zbordan
nuevas, incluso la ensefianza programada, diéndole un enfoque original: son los ni
fios los que elaboran los programas, pues considera que !'sérfa un error utilizar--

los tal cual son para estudios inteligentes“.M
En 1949 hay m3s de 20 mil adherentes a la CEL.

En 1348 se crea el Instituto de Cooperacién de la Escuela Moderna (ICEM) y en ---

1957 la Federacién Internacional del Movimiento de Escuelas Modernas (FIMEN).15

Freinet muere en Vence en 1966, pero el movimiento pedagdgico que inicid continda

y sus adherentes se multiplican,



