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PROLOGO

En la presente propuesta pedagégica se encierra un deseo,
en el que pretendo resaltar la importancia que todo docente
debiera darle a la redaccién de textos en la escuela primaria,
ya que es muy comin que unicamente enfoque su prdctica a cir-

cunscripciones muy limitadas y poco funcionales.

El motivo que me llevé a realizarla, fue el descubrir que
la gran mayoria de los alumnos a los que ayudaba a regularizar-
se en el aspecto de la lecto-escritura, estaban dotados de una
gran imaginacién y de un fluido lenguaje oral, mds sin embargo,
eran incapaces de expresar de manera escrita esa imaginacién;
por lo que me senti obligado a indagar las causas y factores
que obstaculizaban esta parte del desarrollo en el alumno y
encontrar como consecuencia, un procedimiento gque solucionara

tal problemdtica.

Asi pues, en éste trabajo, pretendo mostrar wun panorama
amplio y objetivo de la importancia de la lengua escrita y, su
funcionalidad al utilizarla como un medio de expresidén y comu-—

nicacisén, dentro y fuera del contexto escolar.

Es menester, mencionar, que la presente es unicamente una
propuesta y por ende debe considerarse como tal. Mientras que

los resultados son de absoluta responsabilidad del autor.
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INTRODUCCION

Comunicarse con nuestros semejantes, ha sido siempre una

de las principales preocupaciones de la humanidad.

Diversas y variadas han sido las evoluciones que este
proceso de interaccién constante ha presentado desde que se

inventé el lenguaje mimico hasta 1llegar al lenguaje escrito,
considerado como uno de los principales y quizd el mds comun

medio de comunicacién que el hombre a utilizado.

La lengua escrita es una forma de expresién del lenguaje

-

que supone la utilisacion de una cemunicacion simbalica  Gen Ia
ayuda de varios signos. En la escuela, su aprendizaje y su
utilizacién prdactica por parte del alumne, abarca un proceso

evolutivo y complejo en que el tiempo de su consolidacién es

diverso y variado.

Dentro de su funcién wutilitaria, permite la expresién
personal del alumno desarrollédndola a través del proceso comu-
nicativo. Perfeccionarlo para tal fin, es wuna labor que se

llevard durante el proceso de escolarizacién.

El no favorecerla adecuadamente hace que el alumno sélo se
enfogque a realizar escritos utilizando estrategias rutinarias
que se emplean en el dmbito escolar como la copia y el dictado;

asi como también en la elaboracién de enunciados desligados o

incoherentes a la estructura total del texto.
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Es comin observar esta situacién en el proceso ensefianza-
aprendizaje, demostrando con ello, que el alumno muestra una
incompetencia al.- narrar en forma escrita un suceso personal.
Por lo anterior se deduce, que no se ha profundizado en el wuso

de 1la lengua escrita como un medio de expresién personal vy

funcional.

Este trabajo reviste gran importancia., ya que este proble-
ma es patente en todos los grados de la ensefianza primaria. El
objetivo de esta propuesta es proporcionar y adecuar la wutili-
zacion de ella como un medio de expresién y comunicacidén, gue
permita al alumno expresar su sentir, y de esta forma la utili-
ce dentro y fuera del contexto escolar; para ello, se ha valo-
rado su importancia Yy su trascendencia, en la cual resalta su

utilizacién 6ptima en el quehacer cotidiano.

La propuesta pedagégica consta de selis capitulos y de un

anexo.

En el capitulo I, se realiza la delimitacién de la situa-
cién problemdtica, destacando los objetivos, intereses, finali-
dades y obstdculos que sirvieron como pauta para guiar el
trabajo desde sus inicios.

En el capitulo II se detalla un concreto marco contextual,
en el cual se describen las referencias sociogeogrédficas, asi
como los fundamentos legales, politicos y filos6éficos que sus-
tentan el estudio. Por ultimo se presenta un completo andlisis

de autodiagnéstico, que caracteriza los elementos con 1los
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cuales maestros se llevo a cabo el trabajo tanto con los alum—
nos como con los maestros, partiendo de la caracterizacién

inicial.

En el capitule III, estan establecidos 1los sustentos
teéricos que dan validez al trabajo a través de la investiga-
cién documental, partiendo de los ordenes del planteamiento
psicogenético como teoria constructivista que sustenta la

metodologia del presente trabajo.

En el capitulo IV, se enuncia el proceder metodolégico que
gui¢ el trabajo del grupo en cuestién, y en este se concentran
las actividades especificas propuestas a través de la estrate-
giaz diddctica la cual permitié el ordenamiento y secuenciacidn

de las actividades.

El capitulo V, describe detalladamente la fase de aplica-
cién de la propuesta en donde se hace visible la aplicacién de
los diversos instrumentos de verificacidn, que demostraron la

aplicabilidad de lo aqui propuesto.

Dentro del ultimo capitulo, el VI, se enuncian las conclu-
siones del trabajo que sirven como enunciamientos propositivos
en lo que respecta al trabajo con grupo, asi como también, las

funciones que deben desempafiar tanto el maestro como el padre

de familia.

Este trabajo es complementado por wun Anexo, en el cual se

localizan los instrumentos wutilizados en el autodiagnéstico,
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asi como otros elementos descriptivos que ejemplifican el
trabajo desarrcllado en los capitules concernientes a la meto-

dologia y la aplicacidén; IV y V respectivamente.

La presente propuesta es una alternativa, la cual debido a
su cardcter instrumental se podrd implementar como una estrate-
gia para desarrcllar contenides que conciernen no sdlo al
aspecto de la lecto-escritura, sino también a aspectos propios
de las matemdticas, ciencias sociales y otras dreas del conoci-

miento haciendo para tal fin su respectiva modificacidn.

Los resultados obtenidos y que al final se enuncian,
justifican el trabajo realizadoy la propuesta de cambio.
Lograrlo, implica una modificacion necesaria y obligada de la
actitud del maestro en cuanto a su accicnar metodoldgico con

los alumnos, y respecto del uso de la lengua escrita.

Por tanto, gqueda a Jjuicio de los lectores-usuarios la
pertinencia y validez de la presente propuesta pedagdgica. Que
aun cuando sean modestos, demuestran un interés creciente por
me jorar nuestra practica docente y particularmente, el manejo
mds adecuado del lenguaje desde el punto de vista metodoldégico,

estructural, sintdctico y semdntico.

Que sea prdxis y no sélo teoria, como hasta hoy.



CAPITULO I

DELIMITACION DE LA SITUACION PROBLEMATICA

A. Definicién del objeto de estudio

A lo largo del proceso de adquisicién y uso del sistema de

escritura en el nifio, se ha podido observar como éste, ha

tenido altibajos en su aprendizaje.

Con frecuencia se ha observado reprobacién, desercidn y en
muchas ocasiones la busqueda de una atencién especial para

solucionar sus problemas de escritura y lectura en la escuela

primaria.

La adquisicién del sistema de escritura implica recorrer
un proceso largo y complejo, pero necesario para dominarlo en

la produccidén e interpretacidén de textos.

El no lograrlo en el tiempo requerido y establecido por la
escuela, provoca el sefialamiento y algunas veces el fracaso y

frustracién de los alumnos.

Entonces cabe preguntar; {icudl seria el motivo que causa o

provoca estos problemas, estos retrasos?.

Los problemas de aprendizaje son ocasionados por muchos
factores, no es que el nifio tenga la culpa de no aprender;
pudiera ser que tuviera problemas emocionales propios del
desarrollo o bien, que el medio ambiente donde interactda no

sea el adecuado y por lo tanto no le brinde las experiencias y
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oportunidades de contacto con la lengua escrita y que ellas se

reflejan en el poco conocimiento de ésta en su estancia en la

escuela.

Tampoco se puede descartar la actuacidén del maestro ya que
su poca preparacidn © sus escasa experiencia podrd ser determi-
nante en el fracaso de sus alumnos; aunado a ello alguna defi-
ciencia metodolégica utilizada, o incongruente con el grado o

interés propio de sus alumnos, de acuerdo al periodo evolutivo

predominante.

Cada nifio, asi como cada adulto, piensa diferente, tiene
intereses diferentes por ello su aprendizaje es muy diverso en
cada persona, por eso, es 1importante conocer hasta donde sea

posible al nifio para educarlo acorde con sus posibilidades de

aprendizaje.

La atencién a estos problemas de aprendizaje en el aspecto
de lecto-escritura se brinda en los Centros Psicopedagdgicos

dependientes de la Direccién General de Educacidén Especial.

La Educacién Especial no se encuentra separada de la
educacién general, sino que por el contrario toma de esta
tltima sus conceptos principales, su peculiaridad consiste en
las modificaciones y adiciones que debe introducir para compen-
sar o superar alguna dificultad o alguna deficiencia de tipo

social, psicoldégico o fisico.

(Entonces cudl es el objetivo de la Educacién Especial?
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El objetivo de la Educacién Especial es precisamente
ayudar a integrarse a estas personas, con ciertas dificultades
a la vida escolar y social de la manera mds rdpida y auténoma,

a normalizar sus deficiencias en la medida de las posibilidades

de cada uno.

La Educacién Especial en México se inicia en 1867 y 1870
cuando el entonces presidente Don Benito Judrez funda la escue—

la para sordos y cilegos respectivamente.

Desde entonces la Educacién Especial ha venido apoyando en
forma en forma regular a todas aquellas personas que no se han
integrado normalmente, credndose en todo el pais una serie de
jnstituciones para un gran sector de nifios, y Jévenes que

requieren de estos servicios.

En 1970 se crea la Direccién General de Educacién Espe-
cial, estd brinda sus servicios en 2 (grupos: uno a personas
cuya necesidad de Educacién Especial es la normalizacidén e
integracién, la atencién se brinda en escuelas de Educacién
Especial y Centros de Rehabilitacidn; el otro grupo incluye
personas cuya necesidad es complementaria al proceso educativo
regular, este grupo comprende las dreas de problemas en apren-—
dizaje, lenguaje y conducta, la atencién se brinda a través de

grupos integrados y Centros psicopedagégicos.

Estos Gltimos son escuelas donde maestros especializados:
psicélogos, terapistas de lenguaje y trabajadoras sociales

laboran de manera multidisciplinaria, realizando deteccién,
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diagnéstico y tratamiento individual de los problemas que

presenta el alumno.

El Centro Psicopedagégico brinda servicios a los alumnos
que han sido remitidos por sus maestros o por sus padres que
piensan que ellos necesitan una atencién especial en las dreas
de matematjcas y espafiol de alumnos que cursan del 1o. al 6o.

grado y que asisten regularmente a su escuela por la mafiana.

La canalizacién se realiza al observar un bajo rendimiento
escolar en el nifio y que repercute en sus calificaciones, ©
cuando el papd lo hace en una actitud de preocupacién por el

desenvolvimiento de su hijo en la escuela.

Dentro del &rea de espafiol en el aspecto de lengua escrita
principalmente en la redaccién, se observa como la capacidad de
expresién del nifioc estd deficiente, incoherente adoleciendo de
fallas grafofonéticas y de deficiencilas semdnticas y sintdcti-
cas; es de interés manifestar que este aspecto por consecuen-—
cia, implica fallas en la misma produccién e interpretacién de
textos, dando por resultado la falta de comprensién hacia los

demds.

El lenguaje escrito permitié a la humanidad comunicarse
con los demds como medio de expresidén de sus ideas y sentimien-
tos, a través del tiempo el medio y la forma cambiaron, pero el
fin no, entonces es necesario preguntarse:

(Es la metodologia empleada por el docente de la esc.

primaria, el factor que motiva la incapacidad para expresar
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adecuadamente por medio de la redaccién de textos, experiencias
propias de su vida y de su entorno; de los alumnos asistentes
al 4rea de problemas de aprendizaje del Centro Psicopedagégico

No.S5 de la Ciudad de Tepic, Nayarit; durante el ciclo escolar

91/927
B. Justificacién

El problema del fracaso escolar producto de lagunas o
conocimientos no consolidados o no aceptados por el nifio, nos
deja deducir que algo estd afectando el proceso ensefianza
aprendizaje, esos elementos limitan el accionar del sujeto

sobre el objeto de conocimiento, que en este caso es el de la

lengua escrita.

La incomprensién sobre la funcidén social de la lengua
escrita, la actitud y el enfoque mecanicista dado en la ense-—
fianza de la escritura, o bien la rapidez de la imparticidn de
los contenidos producto de la presién de avanzar en los progra-
mas en poco tiempo, provoca que el alumno no comprenda su
accionar sobre los objetivos de conocimiento toméndosele por lo

tanto como un sujeto receptivo.

Estas limitantes provocan no aprovechar y desarrollar la
capacidad potencial de andlisis, reflexidén y produccidén que es

capaz el alumno de realizar.

A los alumnos asistentes al Centro Psicopedagégico en el

drea de problemas de aprendizaje, se les aplica una serie de
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evaluaciones pedagégicas consistentes en explorar aspectos de
nocién de palabra, enunciado, elaboracién de textos a partir de
una redaccién libre, consistente en expresar sucesos Y eXpe-—

riencias cotidianas en la escuela, hogar y comunidad.

La evaluacién en principio es diagnéstica para situar al
alumno en un ciclo de atencién conforme a su nivel de concep-
tualizacién, por lo regular los alumnos de lo. y 2o. grado se
ubican en el primer ciclo, de 3o0. y 4o. grado en el segundo y
50. y 60. grado en el tercero, el grado de complejidad de los

ciclos conforme al grado aumenta evolutivamente.

Dichas evaluaciones son formuladas por 1la D.G.E.E., las

cuales siguen un proceso de evaluacidén permanente y continuo.

En la mayoria de los casos, los resultados obtenidos a
través de este aspecto de la lengua escrita como lo es la
redaccién, se observa la incapacidad para narrar o describir
situaciones'ajenas al contexto escolar, utilizando en la reali-
zacién de sus escritos estrategias rutinarias que emplean en el
dmbito escolar como: la copia, el dictado y enunciados desliga-
dos o incoherentes con la totalidad del escrito:; con ello se
demuestra principalmente una incompetencia que se refleja en su
autoestima al narrar en forma escrita un suceso personal o al

redactar una interpretacidén de algo leido.

Aqui se puede notar que no se ha profundizado en el manejo
de la lengua escrita como medio de expresioén persconal y funcio-

nal, que permita comunicarse en forma mds clara Yy concisa con
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sus semejantes por medio de ella.

Esta situacién problemdtica no es especifica o Unica, el
problema existe en la gran mayorfa de los alumnos de todos los
grados de la educacién primaria, al hablar de una generalidad

se sabe que se puede presentar en mayor o menor grado, pero se

presenta. -

De ahi la importancia de la eleccién de este problema,
debido a la trascendencia de la lengua como medio de comunica-
cién y expresidén entre todos los seres humanos; limitar su
expresién correcta induce a la falta de comunicacidn acertada
gue se podria dar, proporcionar los elementos necesarios para
su explicacién y las actividades para su tratamiento y solucidn

son elementos que justifican la investigaciodn.
C. Objetivo General

Con la presente propuesta se pretende proporcionar Yy
adecuar la utilizacién de la lengua escrita como un medio de
comunicacién, como una herramienta capaz de expresar el sentir

y el pensar de los escolares dentro y fuera del contexto esco-

lar.
D. Objetivos Particulares

1. Valorar la importancia y trascendencia de la Ilengua
escrita, como un medio funcional de expresién colectiva e

individual.
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2. QOrientar al nifio para que se exprese de una manera
funcional, considerando a la lengua escrita como objeto de

conocimiento producto de una constante interaccién.

3. Orientar al alumno para que utilice 6ptimamente su
lenguaje escrito con sus seme jantes dentro y fuera del contexto
escolar y exprese adecuadamente sus necesidades y sentimientos

en situaciones reales y cotidianas.

4. Proporcionar a los maestros de grupos regular Yy a los
padres de familia, informaciodn tedrico metodolégica sobre el
proceso de adquisicién y aplicacién de la lengua escrita,
especialmente en la redaccién como medio de comunicacién Yy

expresién de la humanidad en general; y de los alumnos en

particular.

E. Intereses

La propuesta se presenta como una alternativa, misma que
se puede implementar como una estrategia para desarrollar
contenidos concernientes a la lengua oral Yy escrita de la
escuela primaria de todos los grados. La complejidad y utilidad

dependerd del grado y de las caracteristicas propias de cada

alumno.

Lo provechoso de ella se presenta también a todos aquellos
maestros interesados en la problemdtica, ya que la utilizacién
de la lengua escrita implica poner en prdctica muchas estrate-

gias que cominmente se realizan diariamente, pero que en muchas
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ocasiones no se tienen los antecedentes, ni implicaciones de

ella.

Se puede afirmar que el lector, al final de ella, compren-—
derd que el motivo es justificado para lograr un cambio de
actitud y de metodologia, que permita acceder al alumno a una
interaccién mds reflexiva sobre el objeto de conocimiento; que

en éste caso es la lengua escrita.

F. Obstdculos

El principal obstdculo que se puede presentar serd cambiar
la concepcién que en referencia a la redaccién tienen los
maestros de la educacién primaria, ya que la problemdtica de

sus elementos proviene de la inadecuada utilizacién metodoldgi-—

ca aplicada por é€l.

Aunque aqui se les presente informacién tedrica que justi-
fica otra metodologia, es el ego profesional el que impide

reconocer fallas en su propia labor docente.

Otro de ellos y no menos importante, se presenta con los
alumnos en el sentido de que ellos asisten en el turno matutino
y por la tarde al Centro; lo que implica un desgaste fisico Yy
mental que se traduce en apatia hacia el trabajo, motivados por

el cansancio y el estudio.
G. Facilidades

Las posibilidades del desarrollo que se podrdn brindar
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para la aplicacién de la propuesta son 6ptimas, Yya que dentro
del Centro Psicopedagdégico existen tanto directivos como perso-—
nal docente de apoyo que colaborardn en su elaboracién y apli-
cacién. Ademds se brindard auxilio tedrico para fundamentar los
planteamientos metodolégicos, asi mismo; se cuenta con el
auxilio de personal ajeno al Centro de trabajo tanto en el
departamenio de Educacién Especial, como asesores y maestros—

*

alumnos de la Universidad Pedagdégica Nacional.
H. Factibilidad

La posibilidad de solucién de Ila problemdtica con la
implementacién de la presente propuesta es grande, ya que los
alumnos les agrada la dindmica de trabajo en donde su partici-

pacién denota mds interés en su trabajo y en el de sus compafie—

ros.

La realidad con la que ellos interacttan, permite de
acuerdo a sus posibilidades individuales poner en prdctica de

manera funcional las actividades aqui descritas.



CAPITULO II

MARCO REFERENCIAL

A. Contexto Sociogeogrdfico

Tepic, capital del Estado de Nayarit y cabecera del Mpio.
homénimo, estd situada en ambos mdargenes del rio Mololoa en el

valle de Matatipac, encontréndose a 915 mts. sobre el nivel del

mar.

Segun datos del Censo General de Poblacidn de 1990 de
manera preliminar de sabe que la poblacién es aproximadamente
de 238101 habitantes, siendo 115288 hombres y 122813 mujeres,

en la capital se concentra el 30% de la poblacién total del

Estado.

En el aspecto econdmico segun fuentes censales del afio de

1980 se observa que existen diversidad de actividades producti-

vas.

Entre las ramas productivas del sector primario se encuen-—
tran las de agricultura, ganaderia, caza y la explotacién de

minas y canteras.

En el renglén de Ganaderia la produccién de ganado vacuno,
caballar, porcino y avicultura se encuentra muy desarrollado.
La caza se realiza muy esporddicamente sdélo cuando existe algun
torneo; la explotacién de minas y canteras se realiza princi-

palmente en =zonas donde existen yacimientos de arena, grava y
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piedra, principalmente en la zona del cerro de San Juan y de

las Culebras.

En el sector secundario que es el de transformacion, se
encuentran en la localidad varias industrias manufactureras,
donde se procesan gran variedad de articulos destacando princi-
palmente las fdbricas textiles, de elaboracién de cigarros,

fertilizantes, aguardiente y azucar.

Cabe sefialar que el sector industrial ha mantenido a
partir de la década de los 70 un gradual desarrollo sobre todo
en las 4&reas madereras, de materiales de construccidén, de

distribucioén de fertilizantes y combustibles entre otros.

En el sector terciario o de servicios, existen en Tepic
empresas de transporte, almacenamiento y comunicaciones, donde
destacan compafifas de transporte de carga y de pasaje fordneos

y turisticas.

Sobresalen también gran variedad de comercios establecidos
donde se comercializan diversidad de productos como ropa,

alimentos, enseres domésticos y muchos més.

La capital cuenta con Bancos de las principales sucursales
de crédito del pais, como Banamex, Bancomer, Banco Internacio-—

nal, Serfin, Somex, del Atldntico, Comermex entre otros.

En la gran diversidad de ramas econdémicas en las que se
desenvuelve un gran sector de la poblacién tepiquefia, se obser-

va que la poblacion econdmicamente activa en el municipio
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asciende aproximadamente a 60 000 personas; de las cuales en
promedio son 300 funcionarios publicos, 2800 maestros, 2015
técnicos y personal especializado, 13000 artesanos y obreros,
agricultores 6553, oficinistas 8000, vendedores dependientes
6000, trabajadores domésticos 1989, proteccién y vigilancia
1250, empleados en servicio 2438, operadores de transporte y

otras mds que suman 15 635 personas.

Se observa que la gran mayoria de elementos se encuentra
subordinada a las autoridades, los patrones o duefilos de la
empresa. Ademds existe en gran numero de trabajadores eventua-
les y otros desempleados, 1lo que influye en las condiciones

econdémicas de subsistencia de los hogares capitalinos.

Estd demostrado que no existe equidad tanto en el desempe-—

fio de alguna labor especifica, como en oportunidades de acceder

a ellas.

En 1la sociedad capitalina se observan dos diferentes
clases sociales, los que tienen 1los medios de produccién (pa-—
trones y jefes) y los empleados y obreros; éstas son las Unicas
que existen desde el punto de vista de relaciones de produc-
cién, situacién que provoca que un gran sector de la poblacidn
viva en condiciones limitadas para subsanar todas las necesida-
des tanto econémicas como de recreacién Yy cultura, y para

brindar un éptimo desarrollo a todos 1lo integrantes de las

familias.

Segun datos del Censo de 1980 se observa que existian 32
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564 casas habitacién de las cuales el 75% son propias Yy el 25%
restante son rentadas o prestadas y donde sus condiciones en
gran parte prevalecen en etapa de construccién o con materiales
no 6ptimos para su habitat, los cinturones de la ciudad regis-
tran las viviendas mds paupérrimas y por consecuencia, el

vestido y alimentacién de sus moradores son deprimentes.

Las condiciones fisicas internas de las casas no cuentan
en algunos casos con los requerimientos necesarios para tener
un ambiente y clima propicio para su habitat, ya que por ejem-
plo: existen pocas habitaciones para satisfacer todas Ilas
necesidades de cocina, bafio, dormitorio utilizando cuartos para
una o varias actividades, por citar algo; en lo referente al
combustible con el que se cocina en algunos casas es a base de
petréleo o algo similar, lo que aparece como un 10% de casas en

las que no utilizan el gas.

El agua potable s6lo la tiene el 90% de la poblacién, la
energia eléctrica de igual manera, en el servicio de drenaje se
observa que mds del 30% de las casas no cuenta con ello, para
deshacerse de los desechos utilizan fosas sépticas en su mayo-

ria, lo que se considera como fuente de contaminacidn.

Es necesario mencionar que dentro de las familias tepi-
quefias existen un promedio de 190,839 alfabetos y 8,538 analfa-
betos, aunque es una cantidad minima puede considerarse sufi-
ciente para influenciar negativamente a los escolares, ya sea

debido a que sus condiciones econdémicas le fuercen a dejar de
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estudiar y dedicarse a laborar de manera eventual auspiciado
por la simpatia o la ignorancia de los padres, este factor
preocupa y crea crisis emocional en los alumnos; situacidn que
se refleja en datos de escolaridad en donde nifios de 6 a 14
afios de 46,098 sélo asisten 28,500 no asistiendo a la escuela
13,726; de mds de 15 afilos de 124,711, 72,630 no cuentan con
ensefianza ﬁedia y de mds de 15 afios en ensefianza superior de
10,377 no asisten 85,774, esta situacidén muestra que las expec-
tativas de un cambio social a lograr por medio de la educacidn
es cada vez mds lejano, Yya que primero preocupa satisfacer con

elementos jévenes sus condiciones de alimentacidn, vivienda y

salud.

En el renglén de salud cuenta en la capital con diversas
clinicas del Instituto Mexicano del Seguro Social, del Institu-
to de Servicios Sociales de los Trabajadores del Estado, de la
Secretaria de Salubridad y Asistencia y clinicas y consultorios
privados. Es necesario sefialar que si la familia por parte del
padre o madre se encuentra inscrito en cualquiera deé estas
instituciones los niffos tendrdn derecho a ellos, .si no tendran

gue pagar consulta particular o automedicarse.

En el aspecto ‘recreativo, deportivo y cultural se cuenta

con cines, teatros, clubes, centros deportivos y bibliotecas.

Dentro de la estructura institucional que se observa en la
capital Nayarita en el dmbito politico; Tepic es la sede de los

poderes tanto en el nivel estatal como en el municipal; judicial
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y legislativo. Esto permite brindar oportunidades de didlogo y
compromiso con las autoridades, estando mds en contacto con
sus representantes populares, los cuales representan al pueblo
y a sus partidos politicos de los cuales existen: el Revolucio-

nario Institucional, de la Revolucién Democrdtica, de Accidn

Nacional entre otros mds.

Dentro del plano educativo la ciudad de Tepic cuenta con
dos sistemas, el estatal y el federal, en donde existen un gran
numero de escuelas de nivel inicial, primario, secundarias

generales, preparatorias e instituciones de ensefianza superior.

Tepic antes de su promulgacién como capital del estado de
Nayarit en la constitucidn de 1917, fue fundada en 1532 por
Nufio de Guzmdn, d&ndole el nombre de Santiago de Compostela,
capital de la Nueva Galicia; Tepic, cuyo nombre procede del
Nahuatl "Tetl", piedra y "pic" duro, existia ya como tlatonazco

del reino de Xalisco antes de la llegada de los espafioles.

El conocimiento de la ciudad de Tepic en donde sus orde-
nes, productivo, histérico, geografico, politico, etc. tiene
gran importancia debido a la incidencia que estos factores
tienen el contexto educativo de los escolares, influencia que
puede ser negativa o positiva de acuerdo a la interaccién que

se tenga con ella.

En la capital se encuentra ubicado el Centro Psicopedagd-—
gico No.5 perteneciente al subsistema de Educacién Especial, el

cual se localiza en la calle Menchaca 42 de la colonia Pefiita.
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El medio que circunda a la escuela consiste en una Unidad
Deportiva denominada Morelos, el edificio consta de 2 alas
similares con 18 cubiculos cada una, cada cubiculo consta de 2
gavetas para guardar expedientes y material diddctico, hay una
mesa redonda para el trabajo con los nifios, un pizarrdn y sels
sillas, también existen bafios para los nifios y para los maes—
tros; e€n resumen se cuenta con un equipo moderno y funcional

para el trabajo con los nifios.

El Centro cuenta con un personal especializado en diferen-
tes dreas como: psicologia, terapia de lenguaje, maestros de
aprendizaje, trabajadora social; y en el drea administrativa el
director, la secretaria vy un intendente, con un total de 11
elementos, los nifios que asisten provienen de diferentes escue-
las primarias de la capital, en ellas asisten en el turno

matutino y por la tarde asisten al Centro.

Los Centros Psicopedagégicos son creados con la finalidad
de brindar apoyo a los nifios que van rezagados en su aprendiza-
je, ddndose ademds un servicio psicolégico cuando el nifio
presenta algunas lesiones o problemas emocionales diversos, el
drea de lenguaje es también uno de los servicios que se brinda

al alumno que presenta dificultades en su desarrollo linglisti-

CO.

Para el ingreso del nifio se presenta una solicitud en la
cual se informa al maestro sobre el desempefio tenido por el

alumno en los grados escolares anteriores, posteriormente se le
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aplicardn una serie de evaluaciones referentes a los aspectos
de lecto escritura Yy matemdticas para observar su nivel de
conceptualizacién predominante, esto ayudard y brindara la

pauta para ofrecerle atencién en su aprendizaje.

Una vez identificada la problématica en los dos aspectos,
se fija un plan general de trabajo donde posteriormente se
realizard una planeacioén con los nifios de niveles préximos, la
atencisén se brinda en 2 sesiones de 1 hora 20 minutos cada una
a la semana, los nifios asisten por ello en diferentes horarios,

uno los lunes y jueves, otro los martes y viernes.

En el grupo referido se atienden en total de 22 alumnos de
los que son un total de 13 hombres y 9 mujeres distribuidos en
4 de segundo, 3 de tercero, y 7 de cuarto, 5 de quinto y 3 de
sexto grado, las edades fluctuan desde los 7 hasta los 11 afios
sequn el grado en que se encuentren, la organizacién de trabajo

se realiza por €gqulpos compuestos de 2 a 5 elementos, segun

corresponda.

El nivel socioecondémico del grupo es en Su dgran mayoria
limitado, proviniendo de familias numerosas, en donde existen
miltiples problemas: econdémicos, de salud y psicolégicos; su
alimentacién es escasa en alimentos nutritivos, los ingresos
familiares son regulares, algunos de ellos se obtienen por
concepto de un salario laboral o por lo obtenido en la agricul-

tura, en su gran mayoria el nivel cultural de los padres es

bajo.
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La mayoria de los alumnos se encuentran en el periodo de
preparacién y organizacién de las operaciones concretas (7-11

afios), que sefiala Pilaget.

En el Centro tiene wvital importancia lograr la normaliza-
cién en cuanto al problema de aprendizaje que lo condujo al
grupo, para ello se presentan actividades bien definidas e
intencionadas para que el nifio comprenda el uso de Ila lengua

escrita como medio de comunicacidn.

Es necesario, por ello, propiciar numerosos conflictos
internos para indagar sus concepciones, en sintesis, es primor-—
dial lograr la normalizacién para que pueda seguir sin proble-

mas su educacién regular.

Los problemas que en general presentan los alumnos, se

atribuyen a muchos factores de los cuales pueden ser:

1. El bajo nivel socioecondmico donde se desenvuelve.

2. La escasa experiencia o contacto con el objeto de
conocimiento.

3. La inadecuada metodologia utilizada por el maestro de

la escuela primaria donde asiste vy,

4. A una desfavorable dindmica familiar que motiva una
situacién de preocupacién y desinterés a las activi-

dades en clase.

Se ha observado que parte de los problemas presentados por

109357
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los alumnos en su aprendizaje varian uno de otro, ya que asis-—
ten a diferentes escuelas y que su localizacidn se distribuye
en toda la ciudad, pero coinciden en que los factores que los

provocan en su mayoria son derivados por su bajo estatus socio-

-

econdémico.
B. Autodiagnéstico

Con la finalidad de constatar la realidad del problema y
observar el grado de incidencia que la problemdtica presenta en
el grupo y de ver si se dan los hechos que se estédn previendo
en la investigacién, se realizé la aplicacidén de dos instrumen-—
tos para captar la informacidn de campo; uno aplicada a los

alumnos y otra para 10s maestros.

El primero con el propésito de analizar el nivel de desa-—
rrollo que los alumnos tienen en la expresiodn escrita al rela-
tar una vivencia de ellos, ésta consistié en narrar un suceso
como las vacaciones escolares, a partir de esa idea principal

se procedié a realizar la redaccién® .

El segundo instrumento de captacién se aplicdé a 1los maes-—
tros de las escuelas primarias, donde asisten en su horario
matutino los alumnos del Centro Psicopedagégico con el objetivo
de observar la concepcién que ellos tienen sobre la redaccién

de textos y de la forma en que la abordan en su grupo escolar.

* Cfr. Anexo #1.
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Después de analizar e interpretar los resultados de los
veintidés alumnos, en su redaccién se pudo observar que el 45%
de ellos narran enunciados desligados uno de otro, es decir;
entre ellos es dificil establecer concordancia entre el antece-
dente y el consecuente; esto provoca que sélo exista una cohe-—

rencia lineal, (lineal porque sélo se dan en un enunciado VY no

en todo el escrito).

De esos 22 también se detecté que no hay una corresponden-—
cia grafofonética, esta correspondencia se presenta al realizar
el andlisis de la decodificacién de palabras emitidas (fonemas)
y al transcribirlas a signos escritos (grafemas), el 60% de
ellos no presta atencién a este andlisis y se observa que
escriben palabras con grafias emitidas como las siguientes:
sigiente y se pronuncian como "siguiente", al leer lo hacen
correctamente, pero la expresién escrita hace que se confunda o
se interprete de otra forma Yy eso es importante en la redac—
cién, esta debe ser entendible para conseguir su propdsito como

instrumentos, y medio de comunicacién.

En el dominio del aspecto semdntico, el cual se identifica
como el conocimiento de las convenciones que gobiernan la
formacién de las palabras, el 65% de 1los alumnos muestran
incapacidades de realizar textos de gran longitud y elaboran
redacciones muy cortas, incongruentes con el nivel conceptual
del grado que estdn cursando, en el aspecto sintdctico, el cual
permite producir diferentes textos con diversidad de objetos y

funciones, como las estructuras sintdcticas del lenguaje,
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didlogo, preguntas, enunciados declarativos, etc.

De los 22 alumnos sdélo el 15% utilizaron patrones formales
convencionales aplicados al género narrativo, esto muestra que
el relato carecia de aspectos significativos y de las exigen—

cias de desarrollo 16gico en la argumentacion.

Se encontraron también en mds del 50% una ambigiedad de
referentes y omisiones de informacidén en su descripcidén, ya que
no proporcionaban suficiente informacién para determinar los
referentes y las relaciones ldgicas, dando lugar a no ajustar
el contenido de su comunicacién a las necesidades del receptor
gque no comparte su conocimiento sobre el tema, escapando datos

que hubieran situado al lector en un contexto especifico.

Y por ultimo, la convencionalidad ortogrdfica, aunque éste
elemento tenga mucha ingerencia en la produccidn de textos, en
virtud de que altera la estructura o la funcidén del texto la
convencionalidad que presentan los alumnos es en 90% deficien—
te, ya que no utilizan las grdficas adecuadas o bien juntan las
palabras, esto provoca que al leerlas se tenga que 1ir desci-—

frando la lectura.

El instrumento fue simple, se partid de una idea generado-—
ra, se opté por estd modalidad porque presentaba mds oportuni-
dades de que el alumno se exprese sobre algo conocido y vivido
en é1: si se hubiera planteado de manera cerrada no hubiera
oportunidad de expresar ampliamente su conocimiento y de poder

observar las caracteristicas de sus escritos.
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Analizando 1los resultados se concluye que los alumnos
presentan dificultades para narrar adecuadamente sucesos vivi-
dos por ellos, provocdndose una limitante para poder comunicar
sus experiencias por medio de la expresién escrita de una

manera correcta, funcional Yy comprensible para sus destinata-

rios.

El segundo instrumento de captacién se aplicé a los maes-
tros del grupos escolar donde asisten los nifios durante las
mafianas; en €l los cuestionamientos fueron 5 y presentaban
caracteristicas de semi abiertas, las cuales se referian a:

La primera; indagar el conocimiento del problema del nifio
en el desempefio de la lecto escritura en su grupo, mencionando

ademds si se presentan antecedentes.

La segunda, para indagar su proceder metodolégico en la

ensefianza del aspecto de la redaccidn.

La tercera, acerca del conocimiento que é1 tuviera sobre
el proceso evolutivo de la escritura en el nifio, y con lo que
él conociera establecer una relacidén con el proceso de adquisi-

cién que presenta su alumno.

La cuarta, sobre 1la manera de proceder en el trabajo

cuando se le presenta un alumno con una escritura catalogada

como deficiente vy,

La ultima; sobre su concepcién de los factores que influ-
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yen en la problemdtica o en las causas que la originan.

Estas cuestiones van desde la concepcién propia que tenga
primero con el alumno Yy posteriormente con el manejo de la
generalidad del grupo, de las 22 encuestas sdélo se pudieron
obtener informacién de 14 lo que representa el 63% de toda la
muestra, ya que los restantes argumentaron no tener conocimien-—

to de ello y otros se rehusaron a llenarlo porque sentian que

se comprometian.

Cuando se les pididé que colaboraran con Su contestacidn,
alrededor del 50% lo hizo todo de mal modo, esto podria ser
porque no les agradé 1la idea de que se conociera su manera de

proceder en clase o de conocer Su concepcidén sobre un tema.

De las encuestas aplicadas se observa que en la pregunta
No.1l s6lo el 20% indica que existe un problema, mas no mani-
fiestan en gue consiste, el resto se limita a proporcionar

informacién vaga sobre su desempefio en aspectos generales.

En la pregunta No.2 sélo el 10% indica que parte de 1la
expresién de sus vivencias o de acontecimientos cotidianos, el
resto divaga en el sentido de mencionar su abordaje con la

escritura de alguna leccidén o cuestionario.

En la pregunta No.3 del conocimiento evolutivo de la
lengua escrita en el nifio, se presentd un alto grado de divaga-

cién; ya que no contestaron especificamente si o no, sélo se

' Cfr. Anexo #2.
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limitaron a enunciar factores que influyen en su desarrollo.

La pregunta No.4, la mayoria argumenté que la manera de
proceder es por medio de ejercicios (coordinacién, copia,

caligrafia) y de la plética con los padres de familia para que

los ayuden.

Y la ultima, donde se busca conocer su concepcién sobre
los factores gque influyen en el desempefio del alumno, el 100%
determina que influyen factores internos y externos a la escue—
la; como una mala metodologia, mala alimentacidn, deficiente
interaccisén con el medio y con el objeto de conocimiento, el

desinterés de los padres, etc.

Una vez analizada la recoleccidén de datos concluye que el
65% de los maestros encuestados, no tienen los conocimientos
necesarios para facilitar la adquisicién funcional de la lengua
escrita; y que no poseen suficiente informacidén tedrica que
explique tanto el desarrollo evolutivo de la escritura en el

nifio, como la manera de afrontar metodolégicamente su problemd-

tica.

Con la comparacién de los resultados obtenidos por los dos
instrumentos de captacién y de las ideas presentadas en la
definicién y justificacion se puede concluir que la investiga-
cién no estd alejada de la realidad, es un hecho comprobable de
gue existe cierta deficiencia para expresar correctamente

situaciones vividas por medio de la lengua escrita; y de que la

problemdtica pusde ger ocagionada no 8olo por el bajo nivel



30
conceptual del alumno, sino también por que no se ha propiciado
el suficiente contacto con ella en su contexto social, ya sea

en la comunidad o en la escuela.

Los resultados que muestran los 2 instrumentos de capta-
cién, si bien no son alarmantes, existe la ingquietud por cono-
cer mas a fondo la problemdtica y no sélo eso, sino gue también
exige implementar estrategias que permiten acceder al nifio a
expresar, por medio de la escritura, su pensar Yy sentir hacia
ellos mismos y hacia los demds con un fin; el de comunicarse,
el desempefio que un alumno pueda tener al utilizar correctamen-—

te la lengua escrita es de gran importancia, ya que con ello se

hace entender y comprender.

En varias escuelas primarias donde se puede observar el
trabajo del maestro y del alumno, se han visto que no se dan
las condiciones necesarias para estimular la redaccién en los
alumnos, ya que en la generalidad se cae en la cotidianeidad y
se les solicita sélo a manera de ejercicio para mejorar su
"letra", hacer copias de la leccién que a ellos les agrade o
las que el maestro diga; asi el nifio se va acostumbrando a
utilizar un medio para cumplir cierto trabajo, perc la finali-

dad es coartada.

También es curioso observar que cuando se estdn realizando
estas actividades se prohibe hablar con el compafiero, aduciendo
gue no deja concentrarse a los demds, si bien es cierto que el

murmullo distrae, mds cierto es que a través de esas platicas,
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el nifio puede y quiere interaccionar con su compafiero; esto es
saludable siempre y cuando la intencién sea intercambiar ideas
sobre lo que estdn haciendo, permitiendo con esto ampliar su

marco referencial para poder hacer un escrito mds amplio.

Tradicionalmente la escuela ha pretendido desarrollar los

procesos de expresisén de la lengua (oral y escrita).

La realidad es otra, la ensefianza del lenguaje en las
escuelas ha sido a través de una expresién metodologizada
solamente en los primeros pasos de la expresidén escrita, redu-—
ciéndose la ensefianza del manejo analitico de los aspectos més

dificiles de la grafia.

En los grados superiores de la educacién primaria se
encuentran alumnos ejercitando un lenguaje que adolece de
cierto infantilismo o de un total irrelevancia, es necesario
percibir la necesidad de utilizar textos o ejercicios que

reflejen algo de su realidad y que sobre todo les sea atil.

Se han realizado investigaciones que abordan el funciona-
miento, la comprensién y el manejo del sistema de escritura, en
donde se observa su competencia linglifstica; estudios realiza-
dos por Piaget demuestran que los nifios utilizan su lenguaje
gramatical de manera precoz y que sélo gracias a la competencia
lingiiistica empleardn un lenguaje correcto, dependiendo eviden-—

temente del ambiente donde se desenvuelve el nifio.

Por ello, el maestro debe considerar que el aprendizaje de
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la lengua escrita (caso de la redaccién) es un proceso largo y
de continua afinacién y en las que la forma de ensefianza debe

ser acorde al nivel cogniscitivo de los nifios.

Con el objeto de constatar que la problemdtica ya descrita
se presenta en otros contextos escolares, se optd por aplicar
los 2 instrumentos utilizados para la captacién de la informa-
cién de campo en 2 escuelas primarias de diferentes contextos;
se escogieron 2 escuelas testigo, la 1 que es una Primaria
Rural Federal 1llamada "Vicente Guerrero" turno matutino, ubica-
da en la poblacién de el Refugio, Municipio de Tepic, y la
escuela testigo No.2 es la Primaria Urbana Federal ‘"Narciso

Mendoza' de ésta ciudad de Tepic, Nay.

Para llevar a cabo el andlisis de la redaccidn de los
alumnos se cambié la idea generadora, ya que al haber iniciado
las campafias nacionales de la nifiez por la paz y el desarrollo
se optdé porque ese fuera el tema para redactar, aqui se les
explicé que los que ellos pensaron sobre la paz y el desarrollo

y lo escribieran.”

Para determinar el grupo testigo se eligié a 2 grados
similares, el 4o0.; ya que los alumnos del Centro Psicopedagégi-
co que presentan mds dificultades son los que se encuentran

entre tercero y cuarto grado.

En la escuela testigo No.l se obtuvo la muestra de 16

d Cfr. Anexo #3.
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alumnos, la cual al analizarla se encuentra que presentan
enunciados desligados, sin coherencia global (microestructuras)
ademds se encontraron en el escrito muchas escenas repetidas,
similares a las que se encontré al realizar el andlisis de los

trabajos de los alumnos del Centro Psicopedagdgico.

En la escuela testigo No.2, el nivel de expresidén mejorsd
en relacién a la testigo No.l, pero también los trabajos de los
alumnos presentan muestras de ambigliedad, se realizan muchas
omisiones de informacién que hacen que el escrito pierda conti-
nuidad., observandose asi mismo el uso abundante del conectivo
"y" caracteristica en la escritura de nifios que inician Yy no

dominan la redaccién de textos correctamente.

En el aspecto de los maestros en la escuela testigo No.l
se les aplicé a 5, después de su andlisis se observa que la
mayoria de ellos no localizan problemas de escritura en sus
alumnos, siendo ahi donde mds se presentan incoherencias Yy
errores sintdcticos; en el conocimiento del proceso evolutivo
de la escritura del nifio y la manera de cémo se aborda su
ensefianza, se limitaron a indicar que ésta es realizada por

ejercicios de trazo, de copia y de relajamiento.

En la escuela testigo No.2 se encuesté a 7 de 11 maestros,
dos de ellos no contestaron e indicaron que no tenian antece-—
dentes para responder, el restante menciondé que no tenia por

qué llenarlo, que en su grupo no debia de cuestiondrseles. "

’ Cfr. Anexo #4.



34
En razén de la pregunta no.l, se observé que contestaron
que los problemas presentados por sus alumnos son debido a que
no recibieron la ensefifanza adecuada y a la falta de madurez de
ellos; pero mencionaron ademds el tipo de problemas que
presentan sus alumnos, sobre la metodologia que utilizan en la

redaccién, agregaron que casi siempre parten de algo leido por

ellos.

En el conocimiento del proceso evolutivo el 100% lo desco-
noce y s6lo lo atribuyen a aspectos de la destreza y la coordi-
nacién que los nifios deben de dominar, asi mismo en la manera
de como ellos prestan ayuda mencionaron que es a base de ejer-

cicios caligrédfricos como los ayudan a resolver sus errores.

El andlisis de estas 2 escuelas testigo nos lleva a
concluir que el problema de la expresién escrita llevada a cabo
por la redaccién, se presenta en una diversidad de grupos ya
sea en mayor o menor grado; de igual manera se observa que un
gran numero de Maestros desconoce el proceso de apropiacién que
hace el alumno de la lengua escrita; el desconocerlo hace que
el desarrollo é6ptimo del alumno se vea frenado y limitado tanto

en el contexto escolar como en el extrescolar.
C. Sustento politico-filosdéfico

1. Fundamento legal

La Educacién Especial estd reconocida como parte del sistema

educativo nacional en el articulo 15 de la Ley de Educacién
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Tiene por fundamento los artfculos 48 Yy 52 de la Ley
Federal de Educacién, que se refieren al derecho de la educa-

cién; y el articulo 3o0. de la Constitucién Politica de los

Estados Unidos Mexicanos.

El articulo 48 dice: "los habitantes del pais tienen
derecho a las mismas oportunidades de acceso al sistema educa-—
tivo nacional, sin m&s limitaciones que satisfacer los requisi-

tos que establezcan las disposiciones relativas".

El articulo 52 establece los derechos de quienes ejercen
la patria potestad o la tutela: "I. Obtener la inscripcidn

necesaria para que sus hijos menores de edad, reciban la educa-—

cién primaria'.

Estas disposiciones legales al reconocer el derecho de
todos a la educacién, reconoce también el derecho que los nifios
y las personas con limitaciones fisicas o psiquicas tienen

necesidad de educacién especial.

El Decdlogo de derechos de los nifios mexicanos, elaborado
por la trabajadora social Carolina Saur Arenas, enuncia el
principio de que los nifios lisiados, débiles fisica o social-
mente tienen derecho a que se les rehabilite con medios moder-—

nos de educacién a fin de incorporarlos a la sociedad.

Siendo la educacién uno de los primeros servicios que el
Estado debe brindar a la sociedad, necesita ser ampliado a mds

nifios, para que la reciban a través de la Direccién General de
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Educacién Especial.

2. Fundamento Politico

El programa para la Modernizacidn Educativa propuesto el 9
de Octubre de 1989 pretende en uno de sus lineamientos, acen-—
tuar la eficiencia y mejorar la calidad de la educacidn, con
base en ésie lineamiento se sugiere la presente propuesta con

la finalidad de renovar un método de ensefianza.

El programa de la modernizacidn educativa, dentro de la
finalidad de elevar la calidad educativa, menciona que es
necesario renovar los métodos de aprendizaje tomando como base
que es necesario que estos funcionan en razoén de los contenidos
educativos, los que promueven el "aprender a aprender” que se
entiende como un mecanismo que parte a través de sus vivencias,

abarcando el aprender a ser y el aprender a hacer .

3. Fundamento filosdéfico

Los fines generales de Educacién Especial responden a los
gue se inscriben en el articulo 3o0. de la Constitucién Politica
de los Estados Unidos Mexicanos, estos fines son realistas
cuando se orientan por una filosofia humanista, ya que en todo
individuo hay un ser humano, cualesquiera gue sean sus limita-

ciones.

Se debe actuar sobre los mismos, sin fijar de antemano

s Benavides, Luis G. Lineamientos Bédsicos de la Moderniza-
cién Educativa. en El Maestro, p.4




CAPITULO III

MARCO TEORICO
A. Concepcién y fofmas de ensefianza que propone la teoria
1. Teoria constructiva del conocimiento

Para la comprensién del proceso por el cual el individuo
adquiere 1los conocimientos, han surgido a. través del tiempo
varias teorias que van desde los mecanicistas o empiristas que
se basan en el estimulo respuesta y reforzamiento, conociéndo—
seles comunmente como neoconductistas, hasta llegar a la que
actualmente se difunde en algunos planes de estudio, la que
permite comprender mejor el proceso de desarrollo del individuo
desde lo biolégico, psiquico y social, denominada cognitivista,

en donde se utilizan los aportes de Jean Piaget que es la

teoria psicogenética.

Esta aporta conocimientos acerca de como se van constru-—
yendo el conocimiento y la inteligencia del nifio en la interac-—
cién con la realidad, ella considéra que cada individuo es
unico, por ende diferente de los demds, por lo que tendrd su

propio proceso de desarrollo no comparable.

Las experiencias obtenidas en la interaccién con los
objetos de conocimiento, contexto socio-cultural en el que se
desenvuelve, asi como el desarrollo biolégico, vienen a formar
parte de la madurez alcanzada en el individuo, la que se refle-—

ja en el nivel de desarrollo.
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Las investigaciones de Piaget tienen como fin el compren—
der el sistema cognitivo del nifio y su desarrollo y hacen
énfasis especial en el papel que desempefia la interaccidén del

sujeto con la realidad exterior y consigo mismo.

Al realizarse esta interaccién en la que tiene lugar la
formacidén de las estructuras intelectuales, influye directamen-—
te la herencia biolégica y la realidad histdérico sociocultural

en la que se encuentra ilnmerso.

El desarrollo de las estructuras se produce mediante la
asimilacién y la acomodacién, con la asimilacién se integran
nuevos conocimientos, la acomodacién modifica las estructuras
existentes, 1llegando a establecer un equilibrio entre ambas;

éste equilibrio es transitorio ya que constantemente se rompe.

Piaget menciona que el ser humano se adapta y se organiza
en medio de las experiencias ambientales que se manifiestan a
través del proceso de desarrollo, en el que se describen una
serie de estadios secuenciales, cuya clasificacién se da en
unidades de desarrollo de la inteligencia como:

a. Periodo Sensoriomotor que va de los 0 a los 2 afios.

b. Periodo preoperatorio, con edad aproximada de 2 a 7

afios.

c. Periodo de operaciones concretas cuya edad fluctuaa
entre los 7 y 11 afios, en ésta etapa se encuentran los

nifios objeto de la propuesta pedagdgica.
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d. Y el de las operaciones formales de los 11 afios en

adelante. Los cuales a continuacion se describirdn

brevemente.

a. Periodo sensoriomotor.— Durante éste tiempo lo percibi-
do y sentido por los nifios se asimilard a la actividad infan-

til; conforme avanza el tiempo se logra apreciar que con la

adquisicién del lenguaje, de su dominio visual Yy tdctil se
forman bases para Su aprendizaje, logrdndose aprecilar que

supera el no tener conciencia de lo que forma parte de €l y de

su entorno.

b. Periodo preoperatorio.— Se caracteriza por el carédcter
egocéntrico del nifio, asi como por su actividad investigativa,
mediante el juego afirman y amplian sus conocimientos, el juego
simbélico se une al lenguaje y tiene gran representatividad del

cardcter egocéntrico de los nifios.

c. Periodo de las operaciones concretas.— Aqui el pensa-
miento del niffio se objetiviza en gran parte por el intercambio
social, la progresiva descentralizacién afecta tanto el compor-
tamiento social como la afectividad. La 1ldégica en el nifio se
presenta esencialmente bajo la forma de estructura operatoria,
es decir, que el acto légico consiste esencialmente en operar y

por lo tanto en actuar sobre las cosas o sobre los demas.

d. Operaciones formales.— En éste periodo se desarrollan
los procesos cognitivos y nuevas relaciones sociales posibles,

existe la aparicién del pensamiento formal por lo que es posi-
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ble una coordinacién de operaciones légicas en su razonamiento,
lo que le permite combinar ideas en donde pone en juego afirma-

ciones y negaciones.

En esta etapa comienza a surgir la personalidad del indi-
viduo, por que es cuando su pensamiento hipotético—-deductivo es
capaz de definir reglas y valores, es capaz de deducir verdades

de carédcter cada vez mds general.

2. Planteamiento Psicogenético

De acuerdo a lo manifestado por Piaget en como el nifio
aprende, y que es a partir de lo que €l ya sabe, la ensefianza
no debe considerarse como un proceso a través del cual se van &
ir afladiendo conocimientos, sino que propone que & partir de lo
que el nifio ya conoce, se le oriente en su ensefianza; de ahi
que se le proponga la experimentacidén y otro tipo de activida-
des que permitan poner en juego sus experiencias con las de los

demds, la actividad por medio de pequefios grupos favorece este

intercambio tan util.

De acuerdo a lo anterior, se menciona la implicacidén de
&sta forma de trabajo en la Pedagégica Operatoria, la cual nace

a partir de la teoria Psicogenética.

La pedagogia operatoria surge como un intento y necesidad
de reunir en sintesis los contenidos de aprendizaje que la
escuela plantea, derivados de avances cientificos y de los

conocimientos resultantes de las investigaciones realizadas por
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la teoria psicogenética en cuanto al desarrollo cognitivo.

De esta manera emerge una nueva concepcion del aprendiza-
je, la cual menciona el favorecimiento de la construccién de
conocimientos por parte del individuo y no en la mera retencién
de datos prefabricados por alguien distinto del sujeto que ha

de apropiarse de ellos®.

La pedagogia operatoria considera a cada 1individuo como
autor de su propio aprendizaje y a través de 1la actividad, el

ensayo y el descubrimiento es como lo lograra.

La propia pedagogia operatoria concibe a la inteligencia
como un proceso de construccion que se realiza a lo largo de la
vida, en la que intervienen factores inherentes al medio en que
se desenvuelve, trata de desarrollar en el alumno la reflexidn,

la critica constructiva, la investigacion y la accién sobre la

realidad.

La mecdnica de trabajo en Centros Psicopedagégicos tiene
sus bases en la teoria psicogenética de Jean Piaget, en ella se
enmarca como el nifio construye su conocimiento con base en su
proceso evolutivo. A medida de que el nifio evoluciona en su
desarrollo cognitivo, la busqueda de respuestas satisfactorias
para ubicarse y desenvolverse en el mundo le obliga a reorgani-

zarse constantemente.

° Vid. Moreno, Monserrat. Problemdtica Docente, en U.P.N.,
Antologia Teorias del Aprendizaje. p.385
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Los objetos de conocimiento se constituyen como estructu-
ras cognitivas a que se enfrenta él, esto 1le permite poner en
juego diversas acciones orientadas a comprenderlo; construye

hipétesis en relacidén al fendmeno, lo explora, lo observa, 1lo

investiga.

Es obvio que en estos intentos cometa errores y frecuente-
mente el nifio cometerd mas que el adulto, puesto que su campo

cognitivo es mds pequefio.

El nifio que asiste al Centro, al momento de trabajar
comete errores, pero estos deben ser constructivos, ya que por
medio de ellos se acerca mds a un hecho nuevo, por eso €S
necesario que cuando trabaje en clase interactue con sus compa-
fleros de equipo Yy con su maestro; en el trabajo de espafiol
analiza la escritura, construye nuevas informaciones permitién-
dole asi construir nuevas hipétesis que cada vez son mas apro-
ximadas a la realidad que €l ve y maneja y que se presenta como

un objeto de conocimiento.

El sistema de escritura constituye un objeto de conoci-
miento cuya comprensioén requiere tanto de la transmisidén social
como de la reflexién constante por parte del sujeto, es decir,
implica un proceso mediante el cual el nifio construye su cono—
cimiento, apoyado en sus propias reflexiones acerca de Ila

escritura y en la informacién que recibe del exterior.

B. Origen y andlisis del problema (o, lenguaje como medio de

comunicacion)
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1. El lenguaje

Los estudios relacionan al lenguaje como fenémeno de la
comunicacién; la relacién de la comunicacién puede estar impli-
cita en los estudios del lenguaje, pero la comunicacion misma

es un objeto de estudio.

La lengua caracteriza el lado sistemdtico, social vy del
cédigo; el habla nos lleva al lado individual, concreto y real;
distincién que nos da una nocién de que existe tanto un lado
social como individual en el lenguaje; dividir el lenguaje en
lengua y habla, Unicamente indica que lo que se usa para hablar

tiene tanto un cédigo como una realizacién.

Jerome Bruner menciona que el medio de comunicacidén por
medioc del cual se realiza la educacidén es el lenguaje; que éste

nunca serd neutral ya que implica una forma de ver y de emplear

la mente al mundo.®

"El lenguaje impone necesariamente una perspectiva desde
la que se ven las cosas y una postura hacia lo que no se
ve. No ocurre simplemente, segin la frase de moda, que el
medio sea el mensaje; el mensaje mismo puede crear la
realidad que esta transmitiendo y predisponer a aquellos
que lo oyen a pensar acerca de €1 de un modo particu-

larll . (3)

4 Vid Bruner, Jerome. El lenguaje de la educacidén, en U.P.N.
Antologia Desarrollo lingiiistico y Curricular Escolar, p.42

s Idem.
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2. La lengua escrita

El lenguaje es un instrumento que ha facilitado en gran
parte la evolucién, la transformacién y en consecuencia el

desarrollo en general de la sociedad.

Es verdad que el lenguaje es un medio para comunicarse y
que es caracteristica del ser humano; cada pais tiene su propia
lengua, es decir, una manera convencional de expresarse que

viene a constituirse en un idioma.

La posibilidad de expresarse por medio de la escritura fue
lograda gracias a un largo proceso que duré miles de afios, ésta
surge de la necesidad del hombre de poder transmitir sus cono-
cimientos, sentimientos y creencias en forma perdurable; el
transcurso del proceso histérico de la escritura siempre ha

sido una preocupacidén y creacién constante por parte del hom-

bre.

Asi, la escritura constituye para el niffio un objeto mds de
conocimiento, ya que forma parte de sus realidades, de esta
manera los nifios aprenden a escribir de la misma manera gue
aprenden a hablar, observédndose 3 principios que rigen su
escritura:

a. Los principios funcionales.— Que se manifiestan en fun-

cién de la necesidad que sienta el nifio del lenguaje de

manera utilitaria.

b. Los principales relacionales.- Que es donde los nifios
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relacionan su escritura con las ideas sobre 1lo que
estan escribiendo, aquil el nifio comprende que por medio

de la lengua escrita se puede representar el pensar de

la gente.

c¢. Los principios lingliisticos.— Estos se observan cuando
llegan a darse cuenta que la escritura se organiza de
manera convencional; descubre las convenciones ortogra-

ficas y de puntuacién. ®

La escritura tiene como fin lograr la comunicacidén, para
lo que é1 necesita hacer tres descubrimientos; reconocer que la
lengua escrita tiene caracteristicas propias., comprender la
naturaleza alfabética del sistema de correspondencia grafofoneé-
tica y coordinar la convencionalidad ortogrdfica para dominar

los aspectos semdnticos y sintdcticos.

3. Reconstruccién y usos de la lengua escrita en la escuela

Tradicionalmente se le consideraba a la escritura como una
transcripcién grdfica del lenguaje oral, o como una reproduc—
cién de lo producido por los sonidos en mensajes carentes de
sentido, faltos de contenido como por ejemplo; "susi asa su
oso", esto hace sélo crear una actitud mecanizante del fonema
"s" o también se utiliza en escritos donde sélo se ejercita la

»

asociacién fonema/grafema: ja, je, ji, Jjo, Jju.

& Goodman, Yetta. El desarrollo de la escritura en nifios
peqguefios, U.P.N. Antologia D.L.C.E. p. 39




47
Con ejercicios tradicionales y que aun se llevan a la
prdctica escolar en muchas escuelas, se observa que el lenguaje
pierde todo su valor de comunicacién, ya que no se emplea como
un objeto y medio para comunicarse, asi pues; la escritura

tiene una funcién social como lo menciond Yetta Goodman, gue es

la de comunicarse.

.

Al momento de redactar el texto y para que sea entendible
a los demds, es necesario que éste tenga unidad y textura

quiere decir, que contenga patrones de referencia, progresidén y

unidad.

Dentro de estos patrones existen formas convencionales
utilizadas en diferentes géneros de texto: (prosa, Vverso,
textos cientificos) en donde las convenciones narrativas para
el relato dependen de las exigencias de la argumentacioén, de
ahf que el empleo sintdctico y semdntico en forma correcta hace

que el escrito tenga coherencia global o lineal.

Para lograrla es necesario que el nifio verifique si ésta
se da, por eso se deben emplear estrategias de metacognicidn,
que consisten en monitorear y organizar la escritura para

controlar su produccién, evitando asi la falta de comprensibi-

lidad que pudiera tener.

Muchos nifioe no dominan estas dos coherencias, aunque
ellos ya pueden comprender el sentido de una historia que les

cuenten, no pueden producirlas en forma correcta.
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En muchos casos sus textos presentan caracteristicas que
segun la teoria Psicolinglista se denominan microestructuras,
que son proposiciones o palabras independientes desligadas de

una macroestructura o del sentido global.

En su proceso de escolarizacidn, el alumno va evolucionan-—
do en formg progresiva en cuanto el uso de la lengua escrita de
manera auténoma, pero es necesario que se fomente el uso de
ella como medio de comunicacién, los ejercicios mecdnicos Yy
copias de lecturas situadas en contextos irreales no muestran
al nifio la utilidad extraescolar de la escritura; es necesario
por ello, utilizarla por medio de la comunicacién de mensajes,

registros, redacciones de vivencias, invenciones de historias,

etc.

C. Los sujetos en el proceso escolar

1. Papel del alumno

Al alumno se le concibe como un sujeto activo, ya que €l
opera actualmente, construyendo su conocimiento en su interac—
cién con los demds, donde modifica lo ya existente y enriquece

a la vez sus estructuras.

El nifio participa junto con el maestro en la planeacidén y
consecucisén de las actividades, pero también es necesario que
cuestione, experimente y concluya; que establezca su forma de
participacién y que estd sea decidida y activa, estableciendo ¥y

respetando su concepciones y la de sus compafieros.
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Por ello es necesario que el alumno:
a. Participe activamente en su propio aprendizaje.

b. Aprenda por si mismo, conociendo su medio y proyectdan-

dogse en el.

c. Adquiera conocimientos originados de y para su desarro-

llo que respondan a sus necesidades e intereses.

2. Papel del Maestro

Ahora, (cudl serd la actitud que el Maestro toma parte

para desarrollar la expresién escrita en sus alumnos?

Podriamos encontrar 3 actitudes diferentes:
a. La de que el maestro sabe todo, €l hace todo, que se

podria llamar conservadora.

b. Otra, que mencionariamos como liberal, en la que el

maestro deja que hagan todo los nifios.

c. La moderna, en la que se presume que el maestro no sabe
para no interferir en lo que los nifios podrian llegar a

hacer.

El maestro debe dejar la idea absurda de anticipar el
desempefio del alumno en el grupo, ya que con ello lo que hace
es predecir algo que todavia no se realiza, la actitud especu-
lativa trata de lograr sélo un ideal y generalizarlo a todos,

el no corresponder a su ideal hace que se preestablezca una
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pauta de discriminacién a sus actitudes y acciones, logrando

con ello "perpetuar" su status escolar; ya sea para bien o mal.

Ray Rist dice, "Se ha sefialado que las expectativas del
maestro acerca del desempefio académico de su alumnos, puede

tener de hecho una enorme influencia en su desempefio” . "’

Vemos pues, que éste proceso selectivo hace que se nulifi-
gquen capacidades se creen inseguridades y rechazos, provocando

limitantes que dificultan su desenvolvimiento como ser escolar

y social.

D. Concepcién prdctica

1. Empleo de la lengua escrita en la elaboracién de textos

Para el empleo correcto de la lengua escrita desde un

punto de vista funcional, citaremos lo indicado por Y. Goodman:
"los nifios aprenden el lenguaje, aprenden a través del
lenguaje como herramientas de comunicacién y aprenden acerca
del lenguaje como objeto de conocimiento, solamente usdndolo

para propésitos funcionales vy significativos, tanto para el
lenguaje oral como el escrito.™®

Por desgracia vemos que esto no se da en la escuela prima-—
ria, analizando podemos ver que el sdélo acto de la escritura es

condicionado a algo preestablecido de antemano y que le quita

7 Rist, Ray. C.Clase social del estudiante vy espectativas
del Maestro en U.P.N. Ant. Grupo Escolar p.152

o Cit. por Gémez P. Margarita. Consideraciones tedéricas gene—
rales sobre la escritura. en U.P.N. Antologia Desarrollo Lin-
giiistico y Curriculo Escolar, p.101
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el cardcter funcional, real, que pueda servirle al nifio; no
quiere decir que no se ensefie o que lo que se ensefia no sirve,
sélo que ello provoca en muchas ocasiones conductas mecanizan-—
tes, evitando con esto la reflexién y la apropiacidn de la
lengua escrita como medio de comunicacién, por lo que es nece—
sario utilizar el lenguaje escrito como un medio para satisfa-

cer necesidades reales Y funcionales.

Para favorecer una expresion correcta, es de vital impor-—
tancia emplear estrategias donde se implemente el uso de 1la
redaccién de textos, con ellos se logra que los nifios compren—

dan el propésito basico de la escritura que es la manifestacidén

individual del pensamiento.

Con la redaccién de textos de tipo narrativo se logra que
se empleen diversas modalidades del lenguaje escrito, permi-
tiendo mejorar su competencia lingliistica y ademds que con esto
se proporciona a los nifios que escriben textos cortos, apoyo

para que elaboren redacciones mds extensas y complejas.

En cuanto a los textos de tipo descriptivo e informativo,
se observa que se pretende desarrollar otra habilidad de la
redaccién, aqui los nifios serdn capaces de elaborar una des—
cripcién o escribir una carta, también es necesario que estén
en posibilidades de describir algo sucedido o la definicién de

algo que conozcan.

Dentro de la redaccién existe otro aspecto que implica la

utilizacién de textos de correspondencia, estos propician en el
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nifio la reflexién y la utilizacién de diversas variantes de
estilo que deben tener los escritos en funcién del destinatario
y de los propésitos; a su vez esto da lugar al empleo correcto
de las frases que se utilizan convencionalmente en diferentes
tipos de correspondencia, con esto se logrard que el nifio
comprenda que en su texto puede proporcionar mds O mMenos infor-
macién y expresarla con mayor claridad en funcién de los cono-—

cimientos que el escritor y el destinatario comparten entre si.

Para favorecer realmente el uso de la redaccién es necesa-
rio que el nifio emplee habilidades como la de revisién de
errores y correccién de ellos denominada autocorreccién, en
donde después de terminado el trabajo ellos monitorean (revi-
san) el escrito y localizan las posibles fallas que en algan
caso pudieran ocasionar la incomprensidén, una vez localizadas

las corrigen basdndose en los antecedentes y consecuentes.

Para facilitar el trabajo y lograr un me jor aprovechamien—
to de la redaccién de textos en la escuela, es necesario basar-
se en algo que oriente y fundamente el trabajo en si; para ello

se debe tener en cuenta los supuestos de Goodman los cuales
indican que:

"El nifio aprende a escribir...

— escribiendo.

— en un medio social que lo motive,

— usando la escritura con la intencién de comunicarse,
dirigiéndose a una audiencia.

- leyendo diferentes materiales escritos,

- expresdndose en una variedad de estilos, como: cartas,

mensajes, cuentos, juegos.

— tomando decisiones personales sobre lo que le interesa
escribir,

— experimentando, arriesgando, construyendo sus propias
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maneras de expresidn,

— interactuando con sus compafieros y discutiendo sus ha-

llazgos,
— con un maestro que favorezca todo éste ambiente en el

aula escolar."®”

Dentro de Psicopedagégicos, estos supuestos demuestran que
el nifio se interesa en actividades que a manera de iuego desem-
pefia, él1 se interesa por escribir siempre y cuando su produc—
cién sea tomada en cuenta y no s6lo calificada y comparada
indistintamente con la de sus compafieros. Asi, motivando a
participar, el alumno ve que lo que él escribe bien o mal, es

de utilidad para él y sus compafieros.
E. Proceso ensefilanza aprendizaje
1. Orientaciones sobre la ensefianza

Para aprender a leer y escribir y posteriormente utili-
zarlo con fines funcicnales, el nifio debe haber adquirido
ciertas formas de razonamiento que le permitan comprender la
organizacién interna del sistema escrito, de sus elementos y
leyes que la unen Yy conforman; la escritura constituye por

ello, un objeto mads de conocimiento.

Estas caracteristicas del proceso enseflanza aprendizaje
tienen afinidad con las que menciona Paulo Freire cuando habla
con respecto a la educacién problematizadora; ya que ésta tiene
como actividad principal el didlogo reciproco permitiendo la

accién y la reflexién, con ella se permite el pensar critico,

9 Ibid. p.103-104
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verdadero, favoreciendo la facultad de analizar su medio como
algo cambiante Y progresivo; la educacién problematizadora
trabaja con contradicciones presentadas como problemas, exi-

giéndoles una respuesta positiva de accion a los alumnos. *”

Aunqgue la utilizacién de la Didédctica critica sea una
corriente aplicada a los programas para la formacién de maes-—
tros, uno de sus referentes como lo es el aprendizaje grupal,

tiene relacisén con la metodologia que se emplea en la Educacion

Especial.

Para el aprendizaje grupal, el maestro debe desempefiar el
papel de coordinador del aprendizaje en donde siempre se deben
tomar en cuenta los objetivos del curso, precisar el papel de
los participantes en el desempefic de la tarea, los alumnos
hardan el papel de colaboradores, en la prdctica docente el
maestro debe facilitar la interaccion del educando con ¢€l, ya
que el proceso debe ser dindmico debiendo estimularse el inte-—
rés de los participantes, su curiosidad y creatividad, ademds

de ello propiciar el deseo de contribuir a la elaboracién de

sus conocimientos.

La enseflanza en Educacién Especial, especialmente en
Centros Psicopedagégicos, es a través de una atencidén indivi-
dualizada, la individualizacién no requiere precisamente la

relacién uno a uno, por el contrario; favorece el aprendizaje

. Freire, Paulo. Pedagogia del Oprimido. en U.P.N. Antolo-
gia Medios para la ensefianza. p.42
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gracias a la confrontacién de experiencias Yy elaboraciones
mentales de logros Yy fracasos; por eso, si se estd con condi-
ciones se deben formar grupos de 4 ¢ 5 nifios cuya estructura

puede ir cambiando conforme al objetivo Yy al ritmo de cada

alumno.

Un grupo tiene caracteristicas que van mds alld de la suma
de las cualidades de sus integrantes, tiene un significado
proplo ya que se va conformando con la constante interaccidn de
sus elementos, gracias a ésta aprenden por medio de la modifi—
cacién de las ideas, gue son de vital importancia, ya que
propicia la creacién de condiciones favorables para la expre-

sién e interiorizacién de las vivencias de los integrantes del

grupo.

Al analizar las relaciones que se dan hacia adentro del
grupo escolar, gue muestran la manera de como procede el docen-
te en el manejo de los contenidos, se observa la importancia de
fortalecer el interés por las actividades académicas y de

desarrollar las capacidades creativas de los alumnos.

Es de todos conocidos la falta de interés que los alumnos
tienen sobre ciertas actividades académicas; pareciera ser que
los contenidos instruccionales no despiertan o comparten en el
alumno ninguna atencién; esto sin duda tendrd que ver con los

altos 1ndices de desercién, reprobacién y bajo rendimiento

escolar.

Ante esta situacién resta vincular los contenidos académi-

100357
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cos con las necesidades, intereses Y afanes de los alumnos por

una sencilla razén, "por que sin é1 darse cuenta, en forma

directa o indirecta, resulta que tiene algo © mucho que ver con

su vida.

Y si tiene que ver con su vida, son objetivamente y subje-—

tivamente interesantes..."®"

Es necesario para ello, encontrar estrategias Yy recursos
que lo haga ver que muchos temas y asuntos merecen su atencioén;
con ello se estimulard su creatividad; creatividad que es
importante para ir mds alld de una mentalidad pasiva, un nifio

creativo es mds reflexivo, investigativo, cuestionador.

En las escuelas primarias es facil distinguirlo, €l rompe
con un sentido esquemdtico y rutinario de la clase; {(pero qué

sucede cuando se le reprime conductas investigadoras, interro—

gativas?.
— Pues limitan su capacidad inventiva y creativa.

Para favorecer tanto la creatividad como el trabajo en el
aula de manera coordinada y satisfactoria, es necesario dosifi-
car y Jjerarquizar los contenidos de aprendizaje, para poste—

riormente planear los contenidos y actividades de ensefianza.

En centros Psicopedagégicos la planeacién se realizan

1 Inciarte, Esteban. éCémo  hacer que los contenidos de
aprendizaje interesen al educando? en El maestro, CONALTE No.
49, p.6
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bimestralmente, de acuerdo al namero de equipos que se tengan
formados, ésta se realiza en los aspectos de lengua oral vy
escrita; la planegcién debe ser acorde a las caracteristicas y

capacidades de cada uno de ellos.

2. Formas de interaccién entre los sujetos {maestro-alumno) Yy

el objeto de estudio

Dentro de las diferentes practicas educativas, las formas
de concebir la comunicacién y las relaciones de trabajo entre
los sujetos de conocimiento varia una de otra, pero dentro del

trabajo que se lleva a cabo en Centros Psicopedagdgicos guarda

relacién.

Las diferentes précticas educativas gue se mencionan Son:

a. Freinet.— Comprende que guarda una relaciodn comunicati-
va, que pretende un mejor desenvolvimiento biopsico—
social de los educandos, en ésta relacién debe exis-—
tir un clima de respeto al trabajo y a la actividad,

respetando lo gque hace el alumno y su compafifero.

b. Decroly.— Este tipo de prdctica comprende una educacién
mds activa, mds estrecha y mds compleja; el didlogo
ante todo es importante ya que sin é1 la actividad no

cumpliria con su meta.

c. Freire.— La prédctica de Freire establece una comunica-
cién en donde las relaciones bilaterales maestro-

alumno predominan y engloba actitudes como:
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1) Didlogo critico; propiciado por un método activo.
2) Una modificacién del programa educativo.

3) E1 empleo en sus relaciones de técnicas como re-—

duccién y codificacion.

El trabajo en Centro psicopedagdgico necesita de 1la con-—
fianza mutua para propiciar el didlogo critico, y en ese didalo—
go es importante respetar la forma de pensar de cada alumno,
esto es importante para crear un clima de confianza; por ello
engloba las tres prdcticas ya mencionadas, el binomio sujetos:
(alumno-maestro) objetos: (objetos de conocimiento, contenidos

académicos), entran en el proceso enseflanza aprendizaje en

interaccién.

Para que la relacién sujeto/objeto tenga 6ptimos resulta-
dos, es necesario contar con una buena planificacién, incluyen-—
do en ellas los métodos, técnicas y recursos materiales adecua—

dos para llevar a cabo el proceso.

En Centros. el alumno enfrenta al objeto de conocimiento
de una manera activa, ya que por medio de los Jjuegos interactua

con él para asimilarlo pero de una manera agradable y diferen-—

te.

3. Medios para la ensefianza

El maestro hace uso de medios para dirigir su ensefilanza a

través de materiales; estos juegan un papel importante en el



59
proceso ensefianza—aprendizaje, Yya que favorecen la clara com—
prensién de los objetivos de ensefianza, la importancia radica

en el cardcter instrumental que tiene para comunicar experien-

clas.

La funcién de ellos lleva consigo una interaccidn entre
alumnos y _ maestro déndose asi un proceso comunicador, éste
proceso no sélo indica una interaccién continua sino que impli-
ca una bidireccionalidad, contribuyendo a la resolucién de

expectativas, a la expresién de vivencias que tendrian lugar

durante su aplicacidn.

En los medios de ensefianza, desde la perspectiva de Freire
en su educacién problematizadora, destacan los de la perspecti-
va ampliada, los cuales guardan seme janza con el proceder que
se utiliza en Educacioén Especial; ésta educacién problematiza-
dora necesita de un apoyo ilimitado de medios didacticos, sus
bases se cimientan en la investigacidén constante vy reflexiva

por parte del alumno, y de un interés por las actividades

conjuntas del maestro.

Los 1lamados medios de 1la concepcién ampliada tienen como
objetivo que el alumno opine, reflexione y discuta, 1lo que le
permitird modificar o asimilar conocimientos nuevos por medio
de la accién; para ello se propone una investigacién fundamen-

tal, testimonial o vivencial, interrogativa y de discusidn.

Se tomard como base el didlogo, como procedimientos ins-

tructor y modificador, se utilizard una enseflanza individuali-
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-ada dandose una atencién por equipos.

En el trabajo en Centros Psicopedagégicos el alumno mane ja
material de uso comin y sobre todo en lengua escrita: de perio-
dicos, propaganda de tiendas comerciales, cuentos y recortes de
revistas; con ellos se proponéen actividades que ponen en juego

su experiencia con situaciones reales.

F. Evaluacidn

1. Enfoques de Evaluacidn

Dentro de toda prdctica educativa, al momento de realizar
la evaluacidén se utilizan enfoques que dependen de la misma
evaluacion se utilizan enfogques que dependen de la misma con-
cepcién y préctica evaluativa, ya que se condicionan en ella el
papel de los alumnos, el proceso de verificacién de los conte-

nidos y productos de aprendizaje con la labor misma.

Estos enfoques son explicaciones tedricas que fundamentan
y caracterizan una forma especifica de concebir la evaluacioén;
es importante destacar que la eleccién del enfoque que tendra
la prdctica evaluativa estard sujeta a un marco tedérico—concep-
tual de los alumnos, el no utilizarlo de una forma adecuada y
coherente dard por resultado una desviacién que nos alejard de

nuestro objetivo central.

La practica evaluativa que se lleva dentro de Centros
Psicopedagégicos se basa en el enfoque denominado:

a. Evaluacién ampliada.— Este enfoque busca la manera de
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ver mecanismos, que expliquen y sustenten la forma por la cual

se dio determinado resultado.

En centros psicopedagégicos importa observar mads el meca-—
nismo mental que wutiliza el alumno para realizar un escrito,
que el producto final; para observar éste mecanismo se indaga a
través de cuestionamientos utilizados bajo orientacién del
método clihico. por lo que la prdctica necesita de una flexibi-

lidad caracteristica de éste enfoque.

Dentro de la evaluacién ampliada, es de vital importancia
recalcar que el proceso que se sigue, trata de inculcar en los
alumnos una conciencia critica, dentro de los Centros Psicope—
dagégicos se opta por procedimientos que hagan al alumno refle—
xionar provocandole conflictos cognitivos; asi en relacién la

prdctica con la teoria se establece el proceso evaluativo.



CAPITULO IV

METODOLOGIA

A. Estrategia didé&ctica

La incomprensién gque muchas veces se origina en los nifios
con respecto a cémo y para qué se puede utilizar la lengua
escrita produce que aparezca una limitacién para poder

eXpresarse y comunicarse mds correctamente.

La situacién actual demuestra que no sé ha profundizado
demasiado en el manejo de la lengua escrita como un medio de
expresién y comunicacisén funcional y personal; situacién que se
observa en la deficiente redaccién que algunos escolares

muestran en las escuelas primarias.

Se ha podido observar que la escritura se ha preestableci-
do y condicionado a ciertos aspectos, quiténdole en ocasiones
su cardcter funcional y real gue puede brinddrsele al nifio,
es comun observar ejercicios mecanizantes vy rutinarios que
imposibilitan la apropiacién y la reflexién de la lengua escri-
ta al utilizarla como un medio de comunicacién; el lenguaje
escrito debe servir como un medio para que el alumno satisfaga

sus necesidades reales.

Recordemos que la posibilidad de expresarse por medio de
la escritura fue lograda gracias y a través de un proceso largo
y diffcil que siguié la humanidad durante miles de afios, la

necesidad por transmitir sus conocimientos y sentimientos hacia
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sus congéneres se convirtidé no s6lo en preocupacién sino en un

anhelo.

Observamos pues, que desde tiempos remotos se ha utilizado
al lenguaje escrito como medio para comunicarse, al expresarse
correctamente por medio de la escritura es Yy serd prioridad

para la humanidad para entenderse mutuamente.

.

La escritura ademds de prestarnos una funcidn utilitaria,

nos permite comprender y relacionar la forma de pensar de los

demds con la de nosotros mismos, poOr lo que es necesario acatar
ciertas convencionalidades que no dejan de ser arbitrarias,

como los son: las convenciones de puntuacién y las ortografi-—

cas.

Con la presente propuesta se pretende proponer alternati-
vas de ensefianza que pudieran ser observadas y juzgadas poste-
riormente: la finalidad es que a través de ésta se trate de
solucionar una problemdtica que aqueja en mayor O mMeNor propor-
cién a los alumnos de la escuela primaria, que van desde el 2o.
hasta el 6o0. grado, especificamente al uso inadecuado que le
brindan a la lengua escrita, situacién que motiva .una limitante

muy severa en la expresidén Yy comunicacién de los alumnos de

este nivel.

Para ello, se plantean una serie de actividades de modifi-
cacién y consolidacién de conductas que se vienen aplicando en
la elaboracién de textos, estas serdn novedosas para los nifios

ya que les permitirdn una interaccién mas constante y profunda
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con la escritura, pretendiéndose con esto adecuar la utiliza-
cién de la misma como un medio de comunicacién y <como una
herramienta capaz de expresar el sentir y el pensar de los
escolares, lo que les permitird en una forma mds adecuada vy

comprensible exponer sus ideas y acciones dentro y fuera del

contexto escolar.
1. Planificacidn

La presente propuesta, de acuerdo a la forma de trabajo
gue se tiene implementado en los Centros Psicopedagégicos, se
aplicarda en equipos de 4 6 5 elementos correspondientes a
alumnos de 4o0. y 5o. grados, los cuales, como ya se menciond,
se encuentran en el nivel de operaciones concretas del pensa-

miento, lo que les permite poder participar activamente en la

aplicacién de ésta.

Para la realizacién del trabajo se llevardn a cabo las

siguientes pautas metodoldgicas:
a. Partir de las vivencias propias de cada alumno, permi-

tiéndosele interactuar con materiales y objetos ya

conocidos por él,

b. Realizar autocorreccién y monitoreo de 1los trabajos
efectuados por él y posteriormente analizar el de sus
compafieros, con la finalidad de observar los errores

que impidan la comprensién del texto.

c. Mediante la proposicién de las actividades lograr una
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complejidad ascendente, que se manifieste en sus tres

momentos: inicial, permanente y final.

En relacién.al tiempo de aplicacién se propone llevarla a
cabo en un bimestre (2 meses), pretendiéndose iniclar a partir
del 1 de octubre y culminarla el 1 de diciembre del presente
afio, la dosificacién de actividades se realizard en 8 semanas,
siendo en la primera donde se aplicara la actividad inicial
denominada "Asi soy", durante las semanas 2,3,4.5 y 6 se reali-
zardn las actividades permanentes: "El correo del centro, mi
diario escolar, el periddico de mi ciudad y anuncios para el
periédico™; la eleccidén de la actividad sera a partir del
interés del alumno y de la eleccién entre ellos, pero tratando
de que se intercalen entre ellas, y por ultimo en las semanas 7
y 8 se pretende realizar las actividades de consolidacién de lo
efectuado en las semanas anteriores, aplicard por ello la

actividad "escaleras y serpientes de la redaccién".1'”

La aplicacién se realizard durante 2 sesiones por semana
correspondiendo 1:30 minutos cada una, la aplicacidén se podré
llevar a cabo en el aula, pero para ello, serd necesario tam-
bién realizar actividades extraescolares pudiéndose desarrollar
estos en su colonia o en el propio hogar, con esto se pretende

salir un poco de la cotidianeidad de trabajo en el salén sola-

mente.

2. Actividades

y Cfr. Anexo #5.
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Se iniciar& la aplicacién con una actividad sencilla y que
podrd motivar a los alumnos a redactar la cual se denomina "As{
soy" que es de tipo descriptivo, dicha actividad mantendra
interrelacién con-las ya mencionadas como la del "periddico de
mi ciudad", "anuncios para el peridédico', "mi diario escolar" y
el “"correo del centro"; éstas actividades se complementan entre
si, logrando que con ello se involucren todos los implicados en
el proceso'y asi se logre el objetivo general de la propuesta,
las actividades seran permanentes aun cuando abarquen los 2

meses posteriores a la actividad inicial, una vez determinada

ésta etapa se aplicard la actividad de consolidacién.

Se mencionan gque serd&n actividades por relacionarse con
otras &areas académicas donde curse el nifio, para el desarrollo
de las actividades se marcan finalidades a lograr con la acti-
vidad en particular, asi mismo se hace una descripcién general
de ella, la cual puede ser flexible y adecuarse o sustituirse
por otra que contenga la misma finalidad, siempre y cuando se
observe que’ no es sdélo del agrado de los niffos, sino que no

cumpla con lo programado.

Se hace una descripcién del rol que en cada actividad
podran realizar los nifios siendo susceptible, de una modifi-
cacién, se menciona también el material por utilizar pudiéndose

modificar y acrecentar los recursos de acuerdo al lugar de

aplicacidn.

Se mencionan las actividades previas. porque tienen la
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finalidad de proporcionar al alumno un marco referencial de 1lo
que posteriormente se aplicara, adicionalmente servird como
elemento diagnéstico de la actividad. Posteriormente se aplica-
rd 1la actividad 'que se tiene planificada y al final con el
objetivo por verificar, si se produce un cambio en el alumno,
se aplicardn actividades de consolidacidn, las cuales le permi-

tirdn al alumno contrastar con los demds, la calidad de su

trabajo.

Las interrelaciones de las actividades propuestas sdlo se

dan en algunas, ya gue no es posible originarse en todas. !

El proceder metodolégico partira de la experiencia del
propio alumno en relacién al objeto de conocimiento en turno,
el procedimiento a llevar a cabo sera el de partir de lo simple
a lo complejo (inductivo—deductivo) donde al final se analizard

el todo por los componentes de sus partes mds esenciales.

Partir de lo mds simple a lo mds complejo permitird que el
alumno opine sobre lo que ya conoce (su propia experilencia),
asi mismo a través de su autocorreccién y la realizada por sus
compafieros podrd ir corrigiendo y modificando el conocimiento

anterior y adoptar otros nuevos.

Se utilizard como base el didlogo, ya que cuando se comen-—
ten las actividades para el peridédico habrd que consensar el

tema por tratar y distribuir los roles a desempefiar por ellos,

y Cfr. Anexo #6.
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por ejemplo; el debate se utilizard en casos donde se ponderen

los temas mds adecuados y la informacidén necesaria.

El juego serd el eje principal de las actividades, ya que
si éste se lleva de manera ordenada y con un fin, no sdélo se
podrd interaccionar con mayor funcionalidad sino también apare-

cerd mds interesante y diferente a lo realizado en la cotidia-

neidad escolar.

Se discutirdn y comentardn los temas en los equipos, con
el objetivo de integrar mejor las ideas propias a las de sus

compafieros y verificar su concepcién.

a. Descripcién de las actividades
1) Asi soy

(redaccién descriptiva)

a) Finalidad: Estimular la expresidén escrita del alumno, a tra-
vés‘de un intento de informacién descriptiva sobre su

persona y de lo que ellos piensan.

b) Actividades previas: Presentacidén del maestro y de los demds

integrantes que laboran en la institucidn.

¢) Actividad central: Elaborar en una hoja un escrito que des-
criba su personalidad, mencionando los datos que le
sirvan de referencia a los demds: grado, escuela,

aspecto fisico, forma de pensar, etc.
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* Una vez realizado el escrito, en el reverso dibujarse

de cara o de cuerpo entero.

* Leer en voz alta la descripcién de su persona, reali-
zar el monitoreo para localizar fallas e intercambiar

trabajos, verificando la comprensibilidad de éste.

d) Material: Colores, ldpiz y hojas blancas.

e) Acciones de consolidacion: Elaboracidén de su ficha de iden-—
tificacién y pegarla en conjunto con la de todos los
nifios en una lé&mina con el titulo "Asi somos", y expo-
nerla al exterior del grupo para que los nifios se

conozcan entre si.

f) Correlacién: A partir de esta actividad iniciard el correo

del centro y del diario escolar.

2) Correo del centro
(redaccién de correspondencia)

a) Finalidad: Utilizar la escritura como medio de comunicacidn
entre varias personas, adecudndose en  funcién del

destinatario y propésito de la correspondencia.

b) Actividades previas: Manejo de correspondencia utilizada por
sus familiares (sobres, estampas, etc.), apoyarse en

lectura de cartas enviadas a sus familiares.

c) Actividades centrales: Elaboracién de cartas para conocerse
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entre 1los integrantes del grupo, comunicarse sucesos

especificos acontecidos en su casa, escuela o barrio.

*x Elaborar solicitudes de servicios, demandas, mensajes
a maestros, padres de familia, alumnos, etc., elabo-
racién de tarjetas de saludo, felicitacidén a algun

ser querido.

Li fstablecer un intercambio de cartas con los integran-
tes del grupo, escogiendo su destinatario, elabordn-
dola con sus datos generales y realizando pequefios
custionamientos sobre la personalidad del destinata-

rio.

* Depositar las cartas en el buzén que se elaborara
para ello, los alumnos revisardn al llegar si hay

correspondencia y procederdn a darle contestacidn.

* T,os alumnos verificardn su correspondencia para ver
si es entendible, para posteriormente dar la respues-—

ta.

d) Material : Sobres para las cartas, hojas blancas, papel,

ldpiz y un buzén de cartén.

e) Acciones de consolidacién: Establecimiento de corresponden-—
cia a alumnos de la misma escuela, a personal direc-
tivo, y familiares que radican fuera o en la ciudad, a

través de envios reales.
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f) Correlacién: Se relacionan con actividades matemdticas o de
otras areas, solicitando a través de ella ayuda para
resolver situaciones problemdticas u operaciones arit-

méticas.
3) Mi Diario Escolar

(redaccién narrativa)

a) Finalidad: Permitir la expresidén escrita de vivencias perso-—

nales a través de la lengua escrita, manifestando sus

ideas de manera organizada.

b) Actividades previas: Narrar en forma oral, colectiva o

individualmente sucesos vividos por ellos, comentan—

dolos.

c) Actividades centrales: Expresar en forma escrita lo sucedido
a su persona o algun familiar en donde haya interve-—

nido, narrando lo mds importante.

* Realizar una narracién peridédicamente, anotdndolo en
hojas continuas enunciando desde alegrias y tristezas

tanto lo sucedido en la escuela, hogar o colonia.

* Expresar lo sucedido individualmente y comparar con
la narracién de sus compafieros en funcién de estilo e

informacién de cada uno.

* Motivar la escritura mas detallada y cada vez més

extensa de sus vivencias y acciones.
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d) Material: Cuaderno pequefio, lapiz.

e) Consolidacién: Presentar el diario cada mes a sus familia—

res, para que expresen su opinién sobre lo escrito.
f) Correlacién: Con la actividad el correo del centro.
3) El periédico de mi ciudad

(redaccidén narrativa)

a) Finalidad: Manifestar experiencias, necesidades, vivencias,
organizando las ideas y logrando con ello un texto

fluido comprensible y con un mensaje (informacidn).

b) Actividad previa: Manejar escritos atractivos y no atracti-
vos, revistas, peridédicos, cuentos y fotografias inte-

resantes y no interesantes; noticias claras y confusas.

c) Actividades centrales: Elaborar escritos a partir de un
acontecimiento civico significativo o temas previamente
seleccionados, repartiendo roles a desempefiar por cada

alumno.

* Acopiar informacién y analizarla, en el equipo comen-—
tar sobre la forma de organizarla y distruibuirla en

los pliegos.

* Redactar notas.— narrando sucesos vividos o aconteci-

mientos sucedidos a €l y de interés para los demds.

* Al elaborar titulos.— analizar 1la informacién que
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brinda o en su caso, redactar el texto.

* Al emplear dibujos (simulando fotografias)., hacer
pies de grabado para ellas, en referencia al suceso

ilustrado.

L J
d) Material: Se utilizardn periddicos, ilustraciones de revis-—

tas, hojas blancas, tijeras, colores, resistol, regla,

pluma, diccionario y pliegos de papel manila.

e) Acciones de consolidacidén: Poner a consideracisén de la co—

lectividad el peridédico realizado.

f) Correlacién: Con la actividad de anuncios para el periddico,

publicacién de ellos.
5) Anuncios en el periddico
(redaccién descriptiva—informativa)

a) Finalidad: Informar a un auditorio sobre temas diversos, a

través de un escrito.

b) Actividades previas: En periédicos de la localidad identifi-
car muchos utiles e indtiles, anuncios interesantes y
muy interesantes, anuncios con articulos baratos, caros

y muy caros.

c) Actividades centrales: Realizar anuncios de manera escrita

como se puedan realizar, donde se anuncien:

* Objetos de venta o en compra, en casa Yy de servicio
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utilitario.

* Solicitando algun servicio a los maestros, autorida-
des educativas, a familiares sobre una necesidad o

reclamo.

* Felicitando a algun miembro del grupo, de la escuela,
casa, con motivo de su buen comportamiento o trabaio

bien realizado.

d) Material utilizado: Hojas blancas, regla, tijeras y resis-—

tol.

e) Acciones de consolidacidn: Colocar anuncios en el Centro,
para solicitar y orientar actividades de los propios

compafieros y de los padres de familia.

f) Correlacién: Presentar anuncios para el peridédico del Cen—

tro.
6) Escaleras y Serpientes de la Redaccidn

(combinacién redaccién narrativa, descriptiva y de informa-

cién). "

a) Finalidad: Coordinar en una sola actividad, la utilizacién
de los tres diferentes textos que se utilizan en la
redaccién: narrativos, descriptivos y/o informativos y

de correspondencia, vinculdndelas con el Jjuego para

: Cfr. Anexo #7
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lograr el propésito comunicativo de la lengua escrita.

b) Actividades centrales: Mediante el juego propiciar el uso de
las diversas modalidades de la redaccidén, en funcién de

llegar a la meta cumpliendo consignas.

* Arrojar el dado y segin toque el numero de puntos se
avanzard en las casillas, pudiendo ascender si le
toca subir escaleras o bajar si lo indica la serpien-

te.

* Donde quede ubicado cada jugador, deberd ir cumplien—
do las consignas que ahi se marcan, todas las reali-

zardn por escrito.

* Ganard el que llegue primero a la meta y haya reali-

zado todo lo indicado en el juego.

d) Material: Juego de serpientes y escaleras modificado, un

dado vy 4 6 5 fichas segin el nimero de nifios.

e) Acciones de consolidacién: La actividad es para consolidar

los aspectos de la redaccién de textos.

3. Auxiliar diddctico

a. El franeldégrafo

E]l auxiliar diddctico mds idéneo para la aplicacidén de la
propuesta es el franeldégrafo, ya que éste es de bajo costo,

fdcil de manejar y favorece la comparacién de varios trabajos
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colocados a la vez.

El franelégrafo a utilizar serd el de pared, ya que los
trabajos quedardn ahi colocados y serdn analizados en multiples

ocasiones, ademds que facilitara la colocacién rédpida de uno y

otro trabajo.

4, Evaluacjén

La evaluacién gque se propone debera ser permanente, ya que
es importante ir observando el mecanismo que el alumno lleva a
cabo para lograr una mejor comprensién de lo que escribe, si
bien es incorrecto presionarlo para que obtenga rdpidamente un
resultado exitoso de sus trabajos, es necesario ir solicitdndo-

le la justificacién correspondiente de lo que realice.

Es mds importante observar el mecanismo que sigue para
desempefiar una tarea, en éste caso la escritura de una noticia,
la descripcién de algun acontecimiento o la redaccién de una

carta, gue el producto final ya terminado.

Si el aprendizaje es a través de la construccién de una
serie de errores, de aciertos y de la adecuacién de procedi-—
mientos; en la evaluacién por 1lo tanto. se deben ir analizando
los errores que se vayan presentando y observar la calidad de
éstos para hacer un juicio sobre la adecuacién que el alumno

realiza para redactar un escrito coherente.

El didlogo es importante en éste trabajo, se propone

cuestionar al alumno para que justifique éel porqué hace eso? y
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{por qué se obra de determinada manera?.

Es necesario evaluar siguiendo la orientacién del método
clinico e ir registrando las respuestas que se vayan dando., y
de ahi plantear otras mds, la evaluacién deberd ser flexible,
ya que si un alumno redacta mal o poco se le deberd orientar y

no llamar la atencién drdsticamente.

Al finalizar el plan de trabajo se aplicard la actividad
de juego de serpientes Yy escaleras de la redaccién, gque permi-
tird observar el grado de avance que alcanzé durante la aplica-
cién al desarrollar los diferentes textos narrativos, ahi, se
podrd analizar si el alumno utilizard la lengua escrita como un

medio de expresién y comunicacidén hacia los demds.



CAPITULO V

APLICACION

A. Semblanza

A través de los resultados obtenidos al desarrollar un
aspecto de la lengua escrita como es la redaccién, se observo
en los aluﬁnos gue cursan los diversos grados de la educacidén
primaria, una incapacidad para narrar o describir situacicones
ajenas a su contexto escolar, ya que sélo utilizan en el desa-—
rrollo de sus trabajos escolares estrategias rutinarias como lo
son: la copia y el dictado, muchos de estos trabajos presentan

en su contenido enunciados desligados, incoherentes con su

realidad.

Al observarse este aspecto, se deduce por ello, que existe
una incompetencia en su trabajo que se ve reflejado en ocasio-—
nes en su autoestima al narrar en forma escrita un suceso
personal o simplemente al redactar una interpretacién de algo

leido con anterioridad.

Asi pues, se deduce que durante este procesé no ha habido
una profundizacién en el manejo ttil y funcional de la lengua
escrita, de ahi que se haya aplicado la estrategia gque ante-
riormente se ha seflalado, ésta se elabordé con el propdsito de
proporcionar los elementos necesarios para utilizar a la lengua
escrita como medio de comunicacién, como una herramienta capaz

de expresar el sentir y el pensar del escolar que cursa la
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ensefianza primaria.

Con esta idea y bajo el supuesto de la interaccidén cons-—
tante de alumnos .y maestros, se elaboraron Y Se€ pusieron en
prdctica las actividades propuestas para dar solucién a 1la

presente problemdatica.

Al favorecer la redaccién se tratdé de abarcar los cuatro
aspectos que la conforman, como lo son: la elaboracidén de
textos con cardcter descriptivo, informativo, narrativo y de
correspondencia; cada una de ella, con objetivos particulares

especificos pero con un fin comun.

Estas variantes propias de la redaccion fueron plasmadas
en 5 actividades propuestas como lo son:

1. Asi soy,

2. El periédico de mi ciudad,

3. Anuncios para el periddico,

4. El1 correo del centro,

5. El diario escolar,

6. Escaleras y serpientes de la redaccion.

Para resolver la problemdtica y ante la imposibilidad de
aplicar la presente al grupo en su totalidad por la situacidn
de convergencia de diferentes edades e intereses, se optd por

tomar una muestra caracteristica de ella, consistente en la
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seleccién de los alumnos de 4o. y So. grados los cuales hacen

un total de 12, representando un 54.354% de los 22 que lo con-

formaron.

B. Presentacién y andlisis de los instrumentos

Conforme a lo programado en la mecdnica del trabajo, la
aplicacidn, de la propuesta inicié a partir de los primeros dias
del mes de octubre y concluyé a mediados de diciembre, aqui
existié un retraso de 15 dias, situacidn que fue derivada de la

realizacién de actividades marcadas por la direccién de la

escuela.

Los 12 alumnos conformaban 3 equipos, 2 de los cuales
asistian los lunes y jueves, contando el primero de ellos con 4
elementos quienes son: Epigmenio, Alan, David y Areli: el
equipo 2 inclufa a: Rodrigo, Armando, Octavio y Liliana ¥y, por

Gltimo el equipo 3 en el cual encontramos a: Ernesto, Alma

Yadira y Juan Carlos.

1. Descripcién del instrumento y desempefio del alumno

a. Asi soy

Las actividades aplicadas con los alumnos tuvieron como
base lo ya expuesto en el capitulo de la metodologia, en rela-—

cién a la forma de trabajo.

El trabajo se inicié con la actividad denominada "asi soy"

la cual desarrollaria el aspecto descriptivo de la narracién y



81

que fue llevada a cabo durante la primer semana de aplicacidn.

Al iniciarse la aplicacién de ésta actividad se notdé gran
insequridad por parte de los alumnos. Ellos hacian comentarios
o preguntas como: ", ..iQué ponemos?',"...No sé qué escri—
bir..."; o esperaban a algunos otros que empezaran a escribir

’

para tomar un ejemplo.

Estas conductas dieron lugar a que la actividad se inicia-
ra promoviendo una conversacioén en donde se pretendid gue se
anticiparan las ideas que se querian expresar, esta inseguridad
poco a poco fue guedando atrds en la medida en que utilizaron
més la expresidén espontdnea.

Aqui, un ejemplo de ello:

Epigmenio Aguilar, en su trabajo fig.l.. elabora un escri-
to poco extenso Yy para llevarlo a cabo estuvo observando el

trabajo de los demds, hasta que por fin lo realizd.

Su descripcién es muy limitada, menciona s6lo caracteris-
ticas muy personales de si mismo, en cambio Alan Ruiz fig.2.,
redacta con mayor fluidez, presentando su escrito mds informa-
cién pero en é1 también se observan algunas incoherencias Y

errores ortogrdficos.

La actividad "asi soy" permitié acercar a los nifios a una
v"tarea diferente'" que cominmente no desempefian en sus escuelas,

describirse a si mismo.

b. El correo del centro
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La periodicidad en su aplicacidn fue realizada de manera
permanente posterior a la actividad inicial y antes de la
final, se desarrollé en un lapso de 5 semanas, para obtener
me jores resultados y permitir mds la interaccidn de los alumnos
de la muestra, se hizo un intercambio entre los integrantes de

los 3 equipos.

La mecdnica del trabajo inicidé cuando ellos escogleron a
su compafiero destinatario el cual no se deberia de repetir; una
vez realizado este paso se procedié en su manera muy particular

a elaborar el mensaje que ellos enviarian, cabe mencionar que
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muchos de éstos en un principio ado-—
lecian de una sintaxis muy eficien-
te, lo que motivé que el compafiero
hiciera comentarios en torno a co-
rregir tal o cual palabra que ellos

no entendian.

Esta es una muestra del inter-
cambio efectuado entre David Enrique

del primer grupo Yy Rodrigo del ter-—

cero.fig.3.
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La contestacién de Rodrigo a la carta de David, es rela-

cionada al tema, aunque, en este caso es poco extensa entre los

dos.fig.4.
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Caso contrario es lo realizado por Alma Yadira, la cual
utilizé un estilo mds propio y mds cercano a lo cotidiano, aqui

se observa un mejor manejo del aspecto sintdctico.fig.5.

El uso de la escritura realizado en este tfabajo es poco
comun, conforme el nifio avanzé aprendid a elaborar textos poco
redundantes y a manejar aspectos mds convencionales. La adecua-
cién del mensaje estuvo sujeto a la capacidad del destinatario

y del emisor, asi como en funcién de sus intereses.

c¢. Diario escolar
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me joramiento de su desempefio Yy

sobre todo de su autocestima.

El diario escolar, fue también una actividad permanente ya
que comenzaba al 1inicio de la clase, ahi se notaba lo mas

relevante de sus experiencias inmediatas.

Los nifios al concluir su trabajo, realizaban un monitoreo
y seflalaban los errores realizados, ahi su autocorrecién, poste-—
riormente intercambiaban sus trabajos para que Sus compafieros

encontrardn mads errores que impidieran la comprensién del

texto.

Ernesto Isafas en su escrito, fig.6.; realiza una autoco-
rreccién de su texto aungue no localiza todos los errores
justifica los encontrados en su correccién, en su escrito se

observa cémo se abusa del conectivo "y", caracteristico en este

tipo de nifios.
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Irma Yadira,

que autocorrige, justifica

y redacta un texto nuevo

sin errores (de los que

ella sefiala), la compren-—

sién del texto mejord en

la fig.7b., su narracion

es mds coherente que la de

Ernesto.
La oportunidad de
elaborar redacciones més

fluidas y mds planificadas

realiza un

trabajo mds completo, fig.7a., va
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se logrard sélo si se le permite trabajar al nifio en un ambien-—

te de libertad y de respeto;

las correcciones de los aspectos
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ortogrdficos de preferencia deberan tratarse hasta el final.
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Fig. 7b.
actitudes se plantedé 1la

actividad de los 3 equipos, siendo su elaboracidn de esa mane-—

ra: la temdtica de él fue a eleccidén de ellos mismos.

Octavio Benitez, realiza su escrito narrando un suceso
deportivo que a ¢€él1 le tocd presenciar, en su elaboracion se

denotan coherencias lineal y global; es corto pero significati-

vo. fig.8.

Por otra parte Martin Anaya titula su escrito "Los Ladro-
nes'" éste es mds fantasioso Yy aunque presenta coherencia li-
neal, no estd muy clara la global; se observa el interés por
parte del nifio para proporcionar una informacién més detallada

y, de esta manera realizarlo mds completo. fig.9.
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Fig. 8

Al finalizar la actividad, se observdé que los nifios podian
escribir con otro estilo, ya que tomaron una vertiente impor-
tante en sus redacciones: escribir para que los demas Yy para
que otros comprendan lo que ellos han vivido y han expresado a

través de su redaccién.

Esta actividad fue enlazada con la posterior, ya que para
completar el periédico hacifan falta los anuncios que ahi se

incluirian.

e. Anuncios para el periddico
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Esta actividad abarca dos aspectos de la redaccién el

descriptivo y el informativo.

El elaborar anuncios despertdé gran curiosidad en los
nifios. una vez analizados algunos periddicos de otros estados
del pais, su creatividad fue en aumento, inventaron precios,
recortaron dibujos de articulos y anotaron los datos que ellos

creian convenientes y necesarios para que el mensaje se capta-

ra.

Se anunciaron en esta muestra mercancias de 2 casas comer-—
ciales: Blanco y Coopel, los datos que ahi aparecen informaron
no sélo el cardcter general del articulo sino también el espe-
cifico; el precio de los objetos, si se abonan, lugares de
venta, etc. fig.10 y fig.11l, para apoyar la informacién escrita

se utilizaron varias ilustraciones que proporcionan la informa-—
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cién visual.

Una vez realizados los anuncios, éstos fueron colocados en
el peridédico llendndose en hojas grandes lo que pudieran ser
las planas: la combinacién de ambas actividades propicié en los
alumnos una conducta de compafierismo, al realizar una tarea
conjunta, accién que incluydé la correccién de los textos por

todos los integrantes.

La subjetividad que utilizan para ofrecer el servicio, se
manifiesta muy persuasivamente, los efectos estdn mds determi-

nados por el lector.
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Fig. 11

f. Serpientes y escaleras de la redaccion

Esta actividad fue considerada como de consolidacidn; se
llevé a cabo durante las 2 ultimas semanas de lo proyectado, el
instrumento en si coordina la utilizacién de los 4 estilos de
la narracién llevadndose siempre CoOmo propésito la utilizacidn

de la lengua escrita como medio de comunicacién.

El juego se efectio animadamente, realizando las consignas
que al jugador le tocaba al arrojar un dado y avanzar en los
casilleros, cada uno interactuaba con los otros, al dar a

conocer el contenido de lo que desempefiaria.
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Epigmenio, arroja el dado y le toca avanzar 1, la consigna

dice: Cémo es el lugar donde vives?, escribelo. Epigmenio
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Fig. 12
realiza lo siguiente: fig.12.

Su redaccién en relacidén con la actividad 1inicial, es

me jor en calidad, ha aumentado su capacidad narrativa, el
escrito presenta ademds mds coherencia lineal y global; inclu-
sive realiza autocorrecién del texto para me jorar sSu comprensi-
bilidad en (ay-hay), los errores grafofonéticos de sus activi-

dades iniciales poco a poco se han 1ido superando.

A Armando Mota le toca realzar lo marcado en la ficha vy

manda un recado al Director informdndole lo que él estd reali-

zando. fig.13.

En su recado Armando deja claro coémo es el juego Yy cudl
serd el premio, explica 1las condiciones de la actividad de

manera sencilla pero concreta.

Poco antes, se realizé un intercambio de ideas, donde unos
indicaban la necesidad de escribir las leyes del juego Yy que

éste fuera mds extenso que un telegrama.
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Por ultimo, realiza dos escritos donde podemos notar una
gran evolucién, redacta con m&s sentido y sobre todo expresa de
manera fluida algo que ella siente y que conoce; primeramente
al desarrollar la tarea de inventar una noticia titulada "la

nifiez futuro del mafiana", donde escribe lo siguiente:fig.14.
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El escrito presenta coherencia lineal y global, el aspecto
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sintdctico esta desarrollado, realiza una autocorreccién para

proporcionar un texto comprensible al suprimir varias palabras.

En otra actividad ella misma expresa una cancién "la
camioneta gris"; demuestra que se puede utilizar con mayor
naturalidad y mds confianza la escritura para expresar también

momentos de dnimo; mejord en el dominio del aspecto semdntico.

fig.15.
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Cabe mencionar que el andlisis hasta aqui presentado de
las actividades y los instrumentos, estdn tomados de lo reali-
zado tanto en las acciones de consolidacién como en: Asi soy Yy
el correo del centro, como también las actividades centrales:

el diario escolar, el peridédico y, serpientes y escaleras de la

redaccién.

C. Cuantificacién de datos

1. And&lisis cualitativo

para valorar el grado de aprovechamiento de relacién de
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vantes de" Yy ‘“después de" haberse aplicado la propuesta. es

importante tener en cuenta estas 2 consideraciones:

a. El avance que §S¢ presente en la redaccidn del alumno
sea en menor grado o© en su €aso mayor, €S significativo y

demuestra la aplicabilidad del trabajo.

b. Se debe realizar un andlisis cualitativo por 1lo que a
este trabajo se refiere, por el sentido de que agqul se preten-
dié valorar la capacidad de expresién escrita, no podran cuan-—
tificarse en niveles calificativos, pero se podrd dar cifras

porcentuales del avance presentado en el lapso de aplicacién.

Para obtener un andlisis cualitativo que observe el
avance del alumno al haberse aplicado la propuesta, se compara-—
rdn los resultados de la presente, a través de la muestra

realizada de 12 alumnos que representa el 54.54% de 22 alumnos

en total.

Para ello, tomaremos los sigientes parametros adecuados
a la redaccién, de los cuales se sustenta el criterio de avance
en cuanto al enfoque que maneja la evaluacién desde su concep-—
cién ampliada, Yya que se observard el mecanismo de solucidén ©
de trabajo que se lleva a cabo, reflexionando o corrigiendo en
su caso, un error que posteriormente deberd justificar.

Al término de la aplicacién de la propuesta, se pudo
observar que sélo 10 de los 12 nifios de la muestra, elaboraron

escritos mds coherentemente, estableciendo una unién lineal y

global de todo el escrito.
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Dentro del desarrollo de la correspondencia grafofonética,
se realizaron pocas omisiones en las palabras; sus escritos son

més comprensibles a los demas, éstos logros se presentan en 11

alumnos.

En el aspecto semdntico, caracterizado por la capacidad de
realizar textos de gran longitud con congruencias denominados
macroestructuras, 10 alumnos presentaron en su manejo una

ejercitacién aceptable de ella.

Por lo que toca al Ultimo aspecto que se asemeja en la
redaccién, que es la utilizacién de estructuras sintdcticas,
caracterizado por la utilizacién de patrones formales conven-—
cionales, que dan una argumentacion Y desarrollo 1légico al

escrito; agqui son 11 alumnos que la manejaran.

Para contrarrestar los resultadoes traducidos a porcenta-—
jes, seria necesario realizar una estimacién en razén de la

muestra y la cantidad total de elementos en los dos momentos:

diagnéstica y final.

La comparacién se sujetd a 4 pardmetros:

1) Caracter del enunciado (coherencia lineal y global).
2) Correspondencia grafofonética.

3) Aspectos semdnticos (macro Yy micro estructura).

4) Aspectos sintdcticos.

Del andlisis de estos cuatro elementos de juicio se des-—
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prende lo siguiente:

Dentro del pardmetro a. en su fase diagnéstica se observa
un manejo de las coherencias del 54.54%, en relacién al 83.33%

que se logrd en la fase final de la aplicacién.

El1 40% de los alumnos al inicio de la aplicacién de la
propuesta dominaban el pardmetro b; mientras que al concluir la

aplicacién fue dominado por el 91.6% del total de los alumnos

de la muestra.

En lo que respecta al tercer parametro, la fase inicial
presenta un dominio del 35%, con la propuesta se permitié

lograr el 83.3%.

En el ultimo pardmetro: el sintédctico, dentro de la valo—
racisén diagnéstica se observa su utilizacién en un 15% y, en la
fase de aplicacién de la propuesta se logré con la muestra

alcanzar el 91.6% en su mane jo.!"

' Cfr. Anexo #8.



CAPITULO VI

PROPUESTA DE SOLUCION

A. Conclusiones

En razén de los resultados proporcionados por la presente
propuesta se puede afirmar que la estrategia aqui explicita es

factible de llevarse a cabo con buenos resultados.

Las 5 actividades: asi soy., el correo del centro, mi
diario escolar, el periédico de mi ciudad y anuncios para el
periédico, tuvieron buena aceptacién en el trabajo con los
nifios; esto, motivado en primer término por ser actividades
distintas e interesantes para él, aunque al principio se noté
inseguridad por realizarlas, posteriormente al efectuar inte-
racciones con sus compafieros, esta actitud fue desapareciendo y

dio lugar a que poco después explayaran mds su escritura.

Con base en lo anterior. se considera lo siguiente con el
fin de proporcionar un punto de vista de acuerdo al trabajo
realizado, Yy que rindié frutos al ser superada la problemdtica

en un principio detectada:

1, Las actividades ya enmarcadas con anterioridad deberdn
ser permanentes todo el ciclo escolar (septiembre-junio),
quedando de la siguiente manera: el desarrollo de la actividad
"asi soy"”, al inicio del afio y en una sola ocasién; "el correo
del centro" deberd ser permanenté y, de ser posible efectuarse

una vez cada quince dias; "el diario escolar", para evitar una
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tediosa rutina diaria que conlleve a una pérdida de interés, se
propone desarrollarla una vez por semana Yy de preferencia lunes
o viernes; "el periédico de mi ciudad y anuncios para el peridé-
dico", una vez al mes, ya sea al iniciar o al finalizar. En el
transcurso del mes el maestro de acuerdo con su criterio Yy
tiempo optard por acordar con los nifio qué tipos de escritos se

obtendré y. sobre qué temdtica giraran.

Este plan puede ser flexible vy acorde a las necesidades
del grupo, como se menciond al principio del trabajo la proble-
mdtica se presenta en todos los grados en mayor O menor escala,
pero se presenta; de ahi qué se pueda desarrollar con todo el
grupo y relacionarlo con los aspectos del Espafiol, pero especi-—-
ficamente, con lecto—escritura; aunque esto no quiere decir que

no se pueda relacionar con otras dreas.

2. Es necesario remarcar que para obtener buenos resulta-
dos, conviene observar el desempefio del alumno al realizar los
trabajos para en su caso, poder emitir un juicio valorativo de
su avance; se recomienda no perder de vista las pautas metodo-
l6gicas que se enuncian en la fase inicial de la mecanica del

trabajo, ya que sobre ellas se sustenta el desempefio del alum-

no.

3. El1 manejo y planteamiento de las actividades en rela-
cién a su complejidad deberd ser creciente, es decir, evoluti-

vo. El propio desenvolvimiento del alumno darda la pauta a

seguir.
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4. E1 juego serd el ingrediente esencial del trabajo, es
necesario tomar en cuenta el enfoque ludico, para que las

actividades no caigan en el tedio y se asemejen a Sus tradicio-

nales trabajos escolares.

5. La interaccién entre compafieros es vital para construilr
el conocimiento de una manera personal, y que no se le corriia
o se le sefiale; en su lugar, la orientacidn del maestro y el
comentario del compafiero deberdn ser encausados para que él
detecte sus errores y los autocorrija, recalcando, una vez 1lo

realizado, el por qué de la correccion.

6. El orden metodoldgico, propio de cada actividad com—
prendido en sus distintas fases como: acciones previas, centra-
les y de consolidacién deberdn tener una finalidad comin y no
una discrepancia entre si. Es necesario que la actividad previa
esté bien consolidada vy en caso de no estarlo. reorientar el

trabajo, aunque este implique un retraso en lo ya programado.

Estas adecuaciones son producto de lo observado durante la
fase de aplicacién de la propuesta con los alumnos. son activi-

dades propositivas que aun pueden ser enriquecidas a través del

trabajo diario y prédctico.

En lo que respecta al desempefio que deberd tener el maes-
tro de grupo de la escuela primaria y el padre de familia, sera
necesario que se tomen en cuenta las siguientes orientaciones
para que de una manera conjunta e integral sea resuelta cual-

quier problemdtica de este tipo.
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7. Para los padres de familia:
a. Es de vital importancia que conozcan el proceso por el
cual el nifio se va apropiando de los conocimientos escolares, o

en su caso, observar la manera de cdémo éste trabaja.

b. En relacién a la problemdtica, se deberd invitar a los
padres de familia para que observen una sesién de trabajo,
donde conocerdn la forma en que se desarrolla la clase y la

manera en cémo pueden auxiliar al nifio en sus tareas escolares.

c. Posteriormente se entablard un didlogo, en el que
externen sus experiencias en relacién a lo observado, para que
en su caso resolverles las dudas existentes Yy proporcionar
consejos para orientarlo a entender y ayudar a su hijo en las

labores escolares.

8. Para los Maestros:

a. Conocer el proceso de adquisicién y consclidacidn de la
lengua escrita:; para 1lo cual se elaboré un escrito donde se
enuncia el proceder vy el camino que el nifio realiza al incur-
sionar en la escritura con €1, se pretende que no sélo se tome
en cuenta las necesidades y experiencias personaies sino tam-—

bién el proceso de construccién de ella.
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( maestros, ANEXO 2

1. é Qué piensa Usted sobre los problemas que presenta su alumno en la

—

lecto-escritura ? , & presenta algun antececente ? ("-‘/L pfob\t’mma

ve presents %’é lo Tvee desde s de=
P\\tme:0§ DROS en {P/ @Ptméﬁa

2. é Como aborda la ensefianza de la lecto—escritura especialmente el

aspecto de la redaccién.? ¢ parte de algo ? Sc: 9(2_@\'%3; Qo n 13

lecdora U escviduta Ae 2lavn> lecci®® o eou
A./\(':Lc‘%&o \,u(’.‘l‘; o Ne ¢ c_&.@ na € eSS, -€aLL5V'FJcO ‘*é—
‘?of-_-. srfor e e wneﬁtf _

3. é Conoce el proceso evolutivo de -la escritura en el nifo ? , ¢ que

gnnoce ? ,» & tendré relacién con el procesg que siga su alumno ?—?QLC"
ene 5e b‘,}un i WX m<€ = educac owv L= Neces D
VS g1 Xrede u;el:;le/mr*‘? en o fauwlilior o< coby

o oDl o \n"t-&:’(_tfa‘{k., u DS . ECA:LPT swliz2ae
c&e ba C\a 'Ia\/\‘(::b‘t 2 N

4. ¢ De que manera procede cuando se le presenta un alumno con escritura

3
catalogada como deficiente ? ¢ qué actitud toma y como trabaja con el

niF ']—\_..‘;-‘:;f{ (€ _vex ’%CL t-/v\.‘lf‘c?ucl,t?& \-:; "—wnc'_:'-‘*- \ Q_Dﬂc_’a\éi

c> e N & ’ CBLA_OZ s A
ezﬂ‘{ YE‘@ 360(2"{- ‘}Lv\,‘), Ql\ ‘ﬁ_\lw- = V\-AD L:& a S—}‘LS Et

es Ve y U
Er;ilho,q kolzberei y Céad“?u‘e”" was

é El nlno sera el responsable de sus propias dificultades , o se podréa

atr1bu1r a, ptras causas ? ¢ cuales ? ngbc”VLawc—«- AG‘FLC—{ e/u%‘ﬁ
wisle = Ulneu- Q[T s | -t\c,i—q de o
p=2dtes, Af’—(\"‘"@-wct'af F



ANEXO 3

Fscyela
testigo 1

tEl -

- .

| DeéARROLLO y LA Ix PRZ

t :
ByEE -0 “ 2
RS S e & e Vo A o2 O oo

G Nt L7k « Tk ) - . "J,)-'

h(ﬂ !&S M O CL\-\ AL WD \'\\‘\’:D\ _ ? c *U |
\;\s'\\ ey Dop s C Bvan?® i::‘c, Rl PR

- el to W
fnjes ™0 tellh

o
) 7/0C/CL yie \ O QS’} Q- -
S-ymoehile-  Refd

C-awYo)  apn coY

ey WO Ak MR

[
N\ G LR

e cayt IV A

c~“e

ol - -,\/;T" =
. RO C\ HQ‘(‘(\Q A ANANE -):—‘f‘e;golo

Cucrty Sroado



ANEXO 3
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ENCUESTA DIAGNOSTICA

( maestros] ANEXO 4
fscyela
testigo 1

1. é Qué piensa Usted sobre los .problemas que presenta su alumno en la:

lecto—escritura ? , ¢ presenta algun antececente ?

Sz

Eacle c..c‘/ gt Alu»\

e Preses fa nl;u,_:{oiﬂ- con Fece da e

2. ¢ Cémc aborda la ensefianza de la lecto—escritura especialmente el

_aspecto de la redaccién ? &Vparte de algo ?

S, fo Ghorda Arew
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e ——

3. ¢ Conoce el proceso evolutivo de la escritura en el nifo ? , & que

conoce ? , & tendra reiacion con el proceso que siga su alumnoc ?
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4. ¢ De que manera procede cuando se le presenta un alumno con escritura
'}

catalogada como deficiente ? ¢ qué actitud toma y como trabhaja con el

nifio ? Ozl i Coas

-

_C.oug wau ches éJ-e»,'crc.ooJ

. L ®
5. é& Fl1 nifio sera el responsable de sus propias dificultades , o se podra

atribuir a otras causas ? ¢ cudles ?
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ENCUESTA DIAGNOSTICA

( maestros)

ANEXO 4
Escuela
testigo 2

1. & Qué piensa Usted sobre los problemas que presenta su alumno en la

lecto—escritura ? , ¢ presenta algun antececente ?
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CALENDARIZACION DE LAS ACTIVIDADES

Periddo comprendido del 1 de Oct. al 1 de Dic.

ANEXD S

Duracién 2 meses { 8 semanas )

Semana A ¢ t i v i d a d Ejecucidn
1. Asi soy Inicial
2a El correo del Centro P

e
r
3a Mi diario escolar m
a
n
4. e
El periédico de mi ciudad n
t
S e
s
Anuncios para el periédico
6.
7.
Escaleras y serpientes de la
redaccién Final
8.




Plan de trabajo de las actividades ( interrelacién )

Actividad :
Inicial Asi soy
: |
Actividades i
Permanentes El periddico |= ————| Anuncios para |
de mi ciudad el peridédico |
| |
El correo | =1 J—| Mi diario
del Centro escolar ‘

Actividad de
consolidacién

(final) Serpientes y escaleras
de la redaccién




ANEXO 7
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ANEXO 8

Graficas Comparativas
(manejo de los pardmetros)

Diagnostico

= Final

Parametro 1

Caracter del enunciado
{coherencia lineal y global)
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Parametro 2

Correspondencia grefofonetice

E==—= pJagnostico
- Fingl

Parametro 3

Aspectos semanticos

Diagndstico

| Final

Parametro 4

Aspectos sintacticos




