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INTRODUCCION

Hasta nuestros d!as,*el uso del lenguaje oral como ings—
trumento de aprendizaje por parte de los alumnos, ha ocupado
un lugar muy restringido en la pr&ctica escolar si lo compara
mos con el enorme papel que desempefia en el desarrollo cultu-
ral del nifio.Y%

Esta Propuesta pretende propiciar acciones que permitan
al alumno de primer grado de la escuela primaria, hacer uso =
del lenguaje oral en clase, para convertir a &ste en el mejor
instrumento de aprendizaje escolar.

En el primer capitulo se hace referencia a la probleméti
ca que da origen a la Propuesta, asi mismo se define el pro=
. blema y se mencionan las causas que impulsaron este trabajo,
con el interés de que sirva de apoyo a la Propuesta Oficial.

¥ En el segundo capitulo se resaltan las aportaciones peda
gbgicas de dos grandes tebricos constructivistas como son: -
Jean Piaget y Jerome Bruner, quienes sostienen que el nifio =
construye su pensamiento y conocimiento de manera activa, co-
mo resultado de la interaccibdn entre sus capacidades innatas
y la exploracién ambiental que realiza mediante el tratamien-
to de la informacibdn que recibe del entorno., Este modo de pen
sar y conocer aparece estrechamente unido al nivel conceptual
del desarrollo infantil, por lo que se ofrece una sencilla in
formacibdn sobre el nivel conceptual en el que se inscribe el

nifio de primer grado como también la influencia que ejerce el



medio ambiente en la apropiacibén del conocimiento. Adem&s se
hace mencié4n de los aspectos del &rea de Lenguaje que pueden
favorecerse con el desarrollo de la lengua oral,

En el tercer capitulo se describen algunas estrategias =
metodolégicas y actividades que brindan al educando la oportu
nidad de hacer uso de su lenguaje oral, al mismo tiempo que -
invitan a recrear su propia lengua en forma sencilla y espon-
ténea.

Respecto a la metodologia se hace referencia a la forma
en que se llegd a detectar el problema y la manera en que se
recabd la informacibn.

En cuanto a las perspectivas se enuncian los alcances Yy
limitaciones de la propuesta.

Se incluyen las conclusiones que se elaboraron sobre es-
te trabajo y ademés se vierten algunas sugerencias que permi-
tir&n mejorar el proceso de ensefianza—-aprendizaje.

Al final se agregan anexos con la finalidad de dar una i
dea mis clara de la forma en que se pueden vincular las acti-
vidades que sugiere esta Propuesta con el Programa Oficial.

Para usos de esta Propuesta se manejar&n como sinénimos

los té&rminos lengua y lenguaje.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Antecedentes.

¥ Generalmente la prictica didéctica en la escuela impone
a los nifios el silencio y el orden; la clase de Lenguaje se =
limita a la realizacién de unas précticas que convocan reac—
ciones normativas por parte del profesor.

En la prictica docente se llevan a efecto précticas tra-
dicionales que dejan nula iniciativa al alumno, dirigiendo a-
tencidn especial a ejercicios gramaticales, ensefiados artifi-
cialmente y aprendidos de una manera mecénica. Para los docen
tes es muy diffcil desprenderse de los patrones establecidos,
el maestro es quien controla y domina la comunicaciébn en el =
saldén de clases, distribuye tiempos y espacios de participa——
cibn, creando barreras que impiden el manejo democrético de -
las interrelaciones, suprimiendo el valor de procedimientos y
usos expresivos,

Si antes se concedia escasa o nula importancia a las tég
nicas de expresibén oral, en la actualidad &stas asumen una im
portancia increible, tanto para el nifio como para el adulto -
que ser& este nifio en un futuro prbéximo y cuyas posibilidades
empiezan a forjarse en la escuela,

Ha sido profunda y notoria la preocupacidn constante que
se ha manifestado en los maestros, planificadores de la educa
cién y linglilstas para encontrar una adecuacibén significativa

de la escuela a las posiciones pedagbgicas en relacibén a la -
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ensefianza de la 1engua£¥

Estas posiciones pedagbgicas van sufriendo cambios de a-
cuerdo a los avances clentificos difundidos en torno al pro--
blema, a las politicas educativas en vigor y a los sujetos -
que intervienen en el proceso de enseﬂanza—aprendizaje.ﬂi

Los planteamientos de J. Plaget, revisten gran importan-
cila para nuestro papel como educadores, pues nos sugiere que
no se presenten conocimientos y modalidades preparadas de an-
temano, sino que proporcione oportunidades para que el nifio -
construya sus propias normas de conocimiento y moralidad me——
diante el propio razonamiento, basadas en el nivel conceptual
del desarrollo del nifio.

Piaget distingue las siguientes etapas o estadios del de
sarrollo del individuo:

- Perfodo sensoriomotor.
~ Perfodo preoperacional.
- Perfodo de las operaciones concretas.
« Periodo de las operaciones formales.

El nifio de primer grado se encuentra comprendido dentro
del pericdo preoperatorio, en donde el egocentrismo domina to
das sus actividades y razonamientos.

El lenguaje egocéntrico propio de esta edad consiste en
una serie de monblogos, que va sufriendo evolucibébn de lo indi
vidual a lo colectivo. Este lenguaje tiende a desaparecer COR
pletamente hacia la edad de siete afios cuando el lenguaje to-

ma un valor comunicativo y por lo tanto adquiere una funcidn
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social.

Para Piaget el nifio pasa del lenguaje egocéntrico de la
etapa preoperacional al lenguaje social de la etapa de las o-
peraciones concretas.

& E1 habla es una actividad humana que varia sin limites -
precisos en los distintos grupos sociales, porque es una he=-
rencia histérica del grupo, producto de un h8bito social man-
tenido durante largo tiempo; varfa del mismo modo que varfia -
todo esfuerzo creador, quizé no de manera tan consciente, pe-
ro tan verdadero como las religiones, las creencias, las cos-
tumbres y las artes de diferentes pueblosQ( El caminar es una
funcidn instintiva ( aunque no, por supuesto un instinto en =
s{ mismo ); el habla es una funcibn no instintiva, una fun- -
cidén adquirida culturalmente.

%\Bn la actualidad se considera que el lenguaje no es sblo
un medio de comunicacibn mediante el intercambio de sefiales =
basadas en un cbddigo ( como el alfabeto Morse ) sino que es,
ademis una manera de pensar, de estructurar un contenido, re=
flejo de la realidad en que vive, Elaboracié4n y transmisibén -
de un mensaje, son funciones que manifiestan la capacidad que
tiene el hombre de transmitir al exterior sus propias viven-
cias. X

Las definiciones anteriores muestran congruencia en cuan
to a que el lenguaje es un medio de comunicacibédn, mediante el
cual el hombre transmite los sentimientos, conocimientos e i-

deas, cuya apropiacién es el resultado de un proceso cultu- =
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ral.

B. Definicién.

Un objeto de conocimiento se define como todo fenbmeno,
objeto, problema o consecuencia de hechos o circunstancias -
que llegan a provocar inter&s en el nifio, seglin su nivel de -
desarrollo y de las estructuras mentales que posee.

El nifio construye su propio conocimiento incorporando =
los conocimjentos nuevos a los que ya posee y busca informa—-
cién con los adultos. De esta manera el nifio modifica sus an-
tiguas ideas, relacionandolas con los nuevos conocimientos ad
quiridos. Este proceso es individual que sblo la experiencia
y la manipulacién con el objeto de conocimiento pueden provo-
car el cambio. El conocimiento puede ser fisico, l18gico-mate-
mitico y social.

Un conocimiento social, es aquél que se adquiere por la
transmisidén social. Es decir, que solo podemos aebtenerlo por
medios externos. Por ejemolo: para saber que dia se celebra -
la fiesta del pueblo en alguna comunidad, necesitamos que al-
guien nos lo diga o leerlo en alglin lado. Sin embargo alin en
ese tipo de conocimiento, muchas veces se requiere también de
un proceso para llegar a comprender la razbn de ese hecho,

El lenguaje oral es un conocimiento de tipo social.

El lenguaje oral es la forma total y completa de la ex--
presidn humana, ya sea para manifestar los propilos sentimien-
tos, sensaciones y pensamientos, o bien para recibir la comu-

nicacién de los dem&s y corresponder a ella en forma de diflo
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go o conversacidén. No se puede olvidar que el hombre es un <
gser radicalmente social y no puede encontrar su propio equili
brio, sino es en relacibén con los dem8s, relacibdn que se rea-
liza a través del lenguaje oral. La lengua hablada constituye
el instrumento comunicativo por excelancia.

La realizacién del lenguaje comprende aspectos expresi=-
vos y comunicativos. En el lenguaje oral ponemos en juego la
parte expresiva que es hablar y la parte comprensiva que es =
escuchar,

La plena realizacidn del lenguaje oral en su aspecto ex-
presivo ( hablar ) y en el comprensivo ( escuchar ) constitu-
yen la condicién indispensable para que se efectlGe el didlogo
entre los hombres.

El programa oficial contiene objetivos muy ambiciosos =
que apuntan hacia un desenvolvimiento que no se consigue Gni-
camente por medio de las técnicas de la expresibn, sino con =
ja colaboracién de todas ellas junto con las demés activida—-
des escolares, las cuales, no pueden olvidar que el nifio de =
primer grado posee una personalidad compleja y rica que tiene
que crecer y formarse totalmente.

La expresién oral forma parte de las clases de Lenguaje,
unida a toda la vida escolar: el nific habla con el maestro, =
se comunica con los dem&s nifios. Haciendo uso de su lengua se
da a conocer y se manifiesta con mayor espontaneidad.

El objetivo principal de la ensefianza del lenguaje, den=

tro del programa oficial es el de lograr que los alumnos lle-
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guen a dominar los recursos de la comunicacibn. En esto se de
bers centrar la actividad del maestro, principalmente en los
primeros grados de la escuela primaria, haciéndose necesario
que el maestro brinde oportunidades que posibiliten a los ni-
fos de primer grado hacer uso permanente de su lengua en for-
ma natural y sencilla, que provoque una gran seguridad sobre
lo que quiere comunicar. El maestro debe motivar e incitar a
los alumnos para que descubran dos experiencias sumamente gra
tas: el gusto activo de la produccibn verbal, elaborada cuida
dosamente como obra personal de creacién, y el de recepcién -
de mensajes portadores de ricas vivenclas afectivas e inteleg
tuales.,

Se hace necesario una reflexién profunda de nuestro tra-
bajo docente, que provoque un cambio del mismo, con el fin de
enriquecerlo, para estar en condiciones de propiclar acciones
pedagbgicas que permitan valorar el uso permanente de la len-~
gua en clase, convirtiendo al lenguaje oral en el mejor ins—-
trumento para el aprendizaje escolar. Esta reflexibén nos remi
tirf a considerar el lenguaje no como un fenbmeno aislado, -
compuesto Gnicamente de reglas y oraciones, sino mis bien co-
mo un instrumento de aprendizaje que comprende aspectos lin—-
glifsticos, cognitivos, neurofisioléglcos y sociales,

Para los usos de esta Propuesta se manejarén los térmi--

nos lengua y lenguaje como sinbnimos,

Planteamiento del problemas
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¢ Cbmo propiciar en los alumnos de primer grado de primaria -
el uso permanente del lenguaje oral en clase como instrumen

to de aprendizaje ?

C. Delimitacidn,

Esta Propuesta puede ser aplicada en todas aquellas es——
cuelas cuyas caracter{sticas sean similares a las siguientes:
- Una escuela urbana completa, cuyo nfimero de alumnos por gry
po no exceda de 20, pues es necesario que el maestro se de =
cuenta de los intercambios lingliisticos que se dan esponténea
mente entre los alumnos, con el fin de establecer refuerzos -
que puedan ayudar a los nifios a manejar y comprender eficaz-—-
mente su lengua.

« E1 medio socioceconémico y cultural que rodee a la escuela -
puede ser heteregéneo, por lo que en algunos casos su influen
cia puede ser positiva y en otros negativa,

El aspecto social en que los alumnos se desenvuelven es
variado, para algunos el ambiente familiar y de barrio es =
muy favorecedor porque los miembros de los grupos a que per-
tenecen son personas que estin atentas a la forma de hablar y
conducirse de sus hijos y vecinos.

El aspecto cultural en general puede ser bueno, porque
la comunidad cuenta con instituciones de diferentes niveles -
educativos, y en la actualidad se est& dando bastante difu- -
sién a la educacibédn para adultos, con el fin de erradicar el

analfabetismo,
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Las costumbres, valores y normas varfan en el comporta--
miento de nuestros alumnos segfin sea el ambiente social y fa-
miliar en el que se desenvuelven.

Esta Propuesta que se presenta esti encaminada a refor--
zar las actividades del Programa Integrado de Primer Grado, a
plicables en los 2 & 3 primeros meses del afio escolar, median
te actividades grupales que permitan a los niflos aportar y rg

cibir informacibén que les ayude en el dominio de su lengua en

forma clara y precisa.

D, Justificacibn.
% Una de las razones que impulsan este trabajo estriba en
que el aprendizaje se pbasa fundamentalmente en el lenguaje.

La mayor parte de la ensefianza que se proporciona a los
alumnos es una ensefianza verbal, Poco a poco, €sa engeflanza -
verbal, ya sea oral o transmitida a través de los libros de -
texto, va ocupando el papel fundamental en la enseﬁanzaf"La -
tarea del nifio es la de escuchar las explicaciones del profe-
sor o leer el libro; las actividades que realizan son las de
llenar fichas con preguntas relacionadas con las explicacio=-
nes de las clases o contenidos del libro de texto.

La principal finalidad de promover en el nifio el lengua-
je oral, es para que sea Capaz de manejar el lenguaje hablado
de manera clara, precisa y adecuada, en las diferentes mani—-
festaciones o circunstancias que se le presenten en su vida =

diaria, y a la vez adqulera la habilidad para comprender las
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exposiciones que escucha, as{ como adoptar una actitud de reg
peto, como también la de critica hacia los mismos,.

W El1 uso efectivo de 1a lengua en clase por parte de los -
alumnos no ha sido considerado como una tarea de primordial -
importancia en el ambiente escolar, cuyo ejercicio facilita——
r{a la labor del docente frente al grupo, al mismo tiempo, -
los nifios poseerfan un poderoso instrumento para obtener los
fines deseados.

Para que los nifios puedan hacer use del lenguaje natural
es necesaria la creacibén de un ambiente favorable, dende el -
alumno esté en posibilidades de comprender, de crear y recre-
ar su propia lengua, con verdadero espiritu productor de su =
desarrollo linglifstico.

La importancia de la problemética en relaciébn a la préc-
tica docente estriba en que llegue a provocar una reaccibdn po
sitiva, que conscientice al maestro en relacibdn a nuestre pa-
pel como educadores para estar en condiciones de promover una
metodologla m4s dinfmica en la apropiacién del lenguaje me- -
diante el uso permanente del lenguaje oral en clase,

Los alumnos manifiestan un tipo de aprendizaje irreflexi
ble y sin asociacibn con su lenguaje cotidiano, producto de =
la poca oportunidad que se ha brindado para expresar Yy parti-
cipar en forma oral.

Para resolver esta confusién es necesario reconocer valo
res y expresiones lingii{sticas que manejan los nifios en forma

natural,
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E. Objetivos.
Los objetivos que se pretenden alcanzar en esta Propues-

ta son los siguientes:

Objetivo General:
« Propiciar accliones pedagbgicas que permitan al alumno
hacer uso del lenguaje oral en clase, para convertir a éste -

en el mejor instrumento de aprendizaje escolar,

Objetivos Particulares:
- Promover una metodologi{a dinfmica en la apropiacibn =

del lenguaje mediante su uso permanente en clase.

- Implementar actividades para que los alumnos manejen =
el lenguaje hablado de manera clara, precisa y adecuada en -
las diferentes circunstancias que se presenten en su vida dia

ria,



II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES.

A. Fundamentacibén Psicolbgica de la Propuesta.

La base tebrica de este trabajo est& avalada por los a—-
portes tebricos de Jean Piaget que son de gran relevancla pa-
ra la enseflanza y el aprendizaje, concretamente para la rela=-
ci6n del maestro-contenido-estudiante, ya que toda ensefianza
conlleva explicita o implicitamente una concepcibn epistemold
gica del conocimiento y la mane;a como éste se adquiere, pues
ensefiar denota que hay alguien que aprende.

Se pretende presentar de manera breve, por un lado, la =
teoria de Piaget y, por otro, la teoria de Jerome Bruner, ya
que esta Gltima pretende retomar a la primera en términos pre
escriptivos y normativos, es decir, propone reglas, criterios

y condiciones propias para la educacibn y el aprendizaje.

B. Teor{a de Jean Plaget.

La teorfa de Piaget es una teorfa epistemolégica cienti-
fica, ya que realiza sus estudios en la psicogénesis indivi--
dual del nifo, con lo que contribuye de manera significativa
a la consolidacién de la teorfia psicogenética del desarrollo
infantil.

El trabajo de investigacién en epistemologia genética =
pretende analizar los mecanismos de apropiacién del conoci- =
miento, en tanto que &ste concierne al pensamiento cient{fi—
co. Busca también descubrir bajo qué reglas se realiza el pa-

8o de los estados de menos conocimiento a aquellos de conoci-
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miento m&s avanzado. Con esta finalidad se ha estudiado el de
sarrollo que en la vida del nifo tiene categorias como el es-
pacio, tiempo, casualidad, nGmero, clases lbgicas y conceptos
establecidos por la ciencla.

El desarrollo del conocimiento parece més bien ser el rg
sultado de un proceso de elaboracidén que se basa esencialmen-
te en la actividad del nifo.

Para Piaget el objeto existe, pero solo podemos conocer-
lo a través de la actividad estructurante del sujeto. El cong
cimiento es indisociable de la accibn y se elabora a través -
de un conjunto de estrategias y de aéciones del sujeto sobre
el medio, que toma en consideracibn, a su vez, los datos del
medio, organiz&ndose as{ de manera &éptima los intercambios. A
s{ pues, el conocimiento toma la forma de una verdadera cons-—
truccibn,

De acuerdo con Piaget, el intelecto se compone de estruc
turas o habilidades fisicas y mentales llamadas esquemas, que
la persona utiliza para experimentar nuevos acontecimientos y
adquirir otros esquemas, Este concluyd que el nifio comienza -
su vida con unos reflejos innatos, como gritar, asir y succip
nar. Estos actos reflejos son las habilidades fisicas ( es- =
tructuras o esquemas ) con las que el bebé comienza a vivir.
Estos reflejos innatos cambian gradualmente a causa de la in=-
teraccidn del nifio con el medio ambiente, desarrolléndose o--
tras estructuras fisicas y, finalmente mentales,

Las estructuras mentales cambian a lo largo del desarro-
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1lo intelectual y la estructura total tiene esquemas o, subes
tructuras que a su vez muestran propiedades de operacién,

En cualquier momento de su vida, el adulto dispone de un
conjunto de estructuras formadas, en su mayor parte, por ide-
as y conocimientos. Estas estructuras se utilizan para mane--
jar las nuevas experiencias o ideas, a medida de que se van =
tenlendo. Las estructuras ya establecidas ayudan a adquirir -
nuevas ideas que, a su vez, a menudo inducen a cambiar las =

que se tenian hasta ese momento.

1. Funciones de la inteligencia.

Jean Piaget identificd dos funciones o procesos intelec-
tuales que todo el mundo comparte independientemente de la e-
dad, de las diferencias individuales o del contenido que se =
procese. Estos procesos que forman y cambian los esquemas re=
ciben por regla general el nombre de adaptacién y organiza- -
cibn. La adaptaciédn es un proceso doble, que consiste en ad——
quirir informacibn y en cambiar estructuras cognitivas previa
mente establecidas hasta adaptarlas a la nueva informacién =
que se percibe.

El proceso de adquisicibn de informacibén se llama asimi-
lacién y, el proceso del cambio, a la luz de la nueva informa
cién, de estructuras cognitivas establecidas se le llama aco=-
modacibn.

‘Para Piaget este continuo proceso de establecimientos de
equilibrio entre ideas viejas y nuevas es una parte esencial

de todo aprendizaje. Mediante la asimilacién y la acomodacibn
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las ideas de una persona, asi como los conductos relacionados
con estas ideas cambian gradualmente, Tales cambios son una =
prueba del aprendizaje.

Las estructuras cognitivas se organizan a medida que se
van adquiriendo y modificando a través de la adaptacibn. La =
organizacibn, la segunda funcibdn fundamental del desarrollo -
intelectual, es el proceso de categorizacibn, sistematizacibn
y coordinacién de las estructuras cognitivas. La organizacibn
de las estructuras ayudan a la persona que aprenda a ser se--
lectiva en sus respuestas u objetos y acontecimientos.

En el proceso de aprendizaje, se produce una constante -
reorganizacidn puesto que las modificaciones de las estructu-
ras cognitivas suelen originar cambios en las relaciones en—-—

tre ellas,

2. Factores que inciden en el desarrollo de la inteligen—
cla.
Se identifican cuatro factores que pueden explicar el de
sarrollo de la inteligencia:
-~ La herencia, la maduracibén interna.
- La experiencia fisica, la accién de los objetos.
« La transmisibén social.

- La equilibracidn,

a. La herencia, la maduracibn interna.
Este factor no actfia por si sélo ni tampoco es aislable

psicolbgicamente, es indisociable de los efectos del ejerci-=
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cio del aprendizaje y de la experiencia; asi mismo, intervie-

ne indiscutiblemente, en el desarrollo de la inteligencia.

b. La experiencia fisica, la accibén sobre los objetos.
Este es un factor esencial, pero insuficiente, la expe—
riencia que obtiene el nifio de los objetos se debe a la ac~ -~
cién que ejerce sobre ellos, y no solo a la experiencia de e=
llos,
Piaget contempla dos tipos de experiencia:
- La fisica, que es el conocimiento de los objetos en cuanto
a peso, tamailo y color.
- La experiencia l&égica matemitica, la cual consiste en ope=
rar también con los objetos, pero obteniendo conocimiento -

de las acciones mismas y no del objeto como tal.

ce La transmisibn soclal.
Es un factor importante pero no determinante, pues re- =
quiere de la asimilacidn del nifio, ya que toda asimilacibn es

una reestructuraciébn.

d. La equilibracibn,

Constituye un factor determinante, puesto que todo suje-
to esté dotado de un sistema de regulaciones que le facilita
reaccionar y compensar las perturbaciones generadas por una -
nueva asimilacidén, un nuevo descubrimiento del medio, adecua-
do a sus proplas estructuras.

El proceso de equilibraciédn que los otros tres factores

permiten entren en jueqgo para favorecer el desarrollo de las

180363
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estructuras mentales, las cuales estarin dadas por estados su

cesivos de equilibrioe.

3, Periodos del desarrollo de la inteligencia.

Piaget afirma que en la construccién del pensamiento pue
den distinguirse diversos estadios, cada uno de los cuales se
originan en el anterior y constituye la base para que se orga
nice el estadfo siguiente. Dichos estadfos no los delimita -
dentro de términes cronolbgicos rigides, ya que &stos, debido
a las diferencias individuales no pueden ser absolutos.

Jean Plaget clasificé los estadios de la siguiente mane-
ra:

- Etapa sensoriomotriz.
- Etapa preoperatoria.
- Etapa de las eperaciones concretase.

- Etapa de las operaciones formales.

a. Etapa sensoriomotriz,

Este periodo o etapa se presenta de los 0 a los 18 me--
ses & 2 afios., Precede al lenguaje y ocurre aproximadamente -
antes de los 18 meses. Al nacer el nifio no se percata de las
diferencias entre el y el munde; sin embarge, su sistema =~
senserio-motriz lo posibilita a tener sensaciones. Con la =
succibdn, el nifio llega a diferenciar los objetos; con la vis
ta, empieza a enfocar objetos; mediante la interaccibn del -
nifio con el ambiente, adquiere nuevos modelos de conducta o

adaptacibn; en resumen, en este perfode los objetos se hacen
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externos y permanentes, creindose un sistema de relaciones =

senosrio-motrices entre el nifio y el ebjeto.

b. Etapa preoperatoria,

Este perfodo o etapa abarca de los 18 meses & 2 afios a -
los 6 & 7 afios aproximadamente.

Este perfode se caracteriza por la aparicién del pensa——
miente simbdlice originade a partir del pensamiento senserio=
motriz, que le permite al nifio: emplear sus representaciones
anteriores en contextos distintos de aquellos en que fueron =
adquiridoes y emplear objetos sustitutivos en el medio para a=

sistir su manipulacidn mental simbblica.

c. Etapa de las operaciones concretas.

Este perfode o etapa abarca de los 6 & 7 afios a los 11 &
12 aflos aproximadamente.

La naturaleza de las operaciones concretas recae en el -
hecho de que el nifio soelo resuelve problemas concretos y no =
problemas dados en forma verbal; la operacibn concreta consig
te en una organizacibn directa de datos inmediatos; el pensa=
miento permanece ligado a la realidad empirica. Aparece el =
principle de conservacién de sustancia o cantidad, peso y ve-
lumen, definiendo este principie como un proceso operacional
de la mente, que produce la comprensibén de ciertos aspectos -
de una condicibén cambiante que son invariables a pesar de ha-
ber cambios.

El nifio es menos dependiente de sus percepciones y puede



26

razonar, pero en un nivel muy concreto; comienza a clasificar
y ordenar cosas. La tarea principal es la conquista de clase,

relaciones y cantidades.

d. Etapa de las operaciones formales.

Este periodo o etapa abarca de los 11 & 12 aflos en ade——
lante.

En &1, el nifio puede experimentar con su medio utilizan=
do la hipbtesis, el experimento y la deduccibn; puede razonar
desde lo particular a lo general y a la inversa.

Una operacibn formal es una accibn mental donde se combi
nan las declaraciones de las operaciones concretas para produ
cir nuevas declaraciones; el adolescente est& operando sobre
los resultados de otras operaciones.

En esta etapa o perfodo el nifio estf librado de su ego=-
centrismo; puede concebir sus pensamientos y los de otros. La

tarea m&s importante es la conquista del pensamiento.

4. Caracter{sticas del nifio en el periodo preoperatorio.

Entre los dos y siete afios, el nifio se guia por su intui
cién m&s que por su lbgica.

Dado que Piaget empled el término operacibn para referig
se a actos o pensamientes verdaderamente 16gicos, denomind a
esta etapa mis intuitiva del razonamiento estadio preoperato-
rio. Esta forma del pensamiente, llamade pensamiento simbblie
ce conceptual, consta de dos componentess simbolismo no ver——

bal y simbolismo verbal.
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El simbolismo no verbal se puede observar cuando el nifio
utiliza los objetos con fines diferentes a los que fueron cre
ados. Asi, una silla vuelta al revés puede convertirse en una
elegante casa o un palo puede servir de pistola. A medida que
progresan en la utilizacibén de simbolos no verbales, los ni--
fios crean rfipidamente ambientes en los que pueden diﬁfrutar -
con las experiencias m&s diversas. En un mismo di{a pueden ju-
gar a las escuelitas, a las casas, a las tiendas y a policias
y ladrones, utilizando unos pocos elementos.

El segundo componente fundamental del pensamiento concep
tual simbdlico es el simbolo verbal: la utilizacibn por parte
del nifo del lenguaje, o de signos verbales que representan =
objetos, acontecimientos y situaciones. El lenguaje permite a
los nifios descubrir cosas acerca de su medio, en parte gra=- =
cias a las preguntas que formulan y en parte a través de los
comentarios que hacen. Por ejemplo: un nifio puede preguntar =
por qué se mueve la luna o contarnos que la luna lo sigue =
cuando va caminando en la plaza,

En estos casos, el nifio est& utilizando el lenguaje para
poner a prueba una idea u obtener informacibén nueva.

A los cinco afios, edad de las grandes adquisiciones so--
ciales, el nifio comienza a perfecclonar su lenguaje oral. Es-
te aprendizaje no se da por imitacién ni por asociacibn de i=-
m8genes o palabras, sino porque el nifio para comprender, ha =
tenideo que reconstruir por si mismo el sistema para apropiar=-

se de &1, reinventarlo, reutilizarlo, al tomar selectivamente



28

la informacibn que le brinda el medio,

La adquisicibn del lenguaje es uno de los pasos més du—e
ros, y a la vez mis importantes, que el nifio debe dar en el =
estadio preoperatorio, debido a que debe aprender como funcig
nan los simbolos verbales o lenguajesj debe descubrir qué pa-
labras sirven, cbmo se unen y cébmo producen consecuencias de=-
seadas o no deseadas.

Piaget afirmé que el lenguaje es esencial para el desa--
rrollo intelectual en tres aspectos:

- E1 lenguaje permite compartir ideas con otros individuos vy,
de ese modo, comenzar el proceso de socializacibdn.

- El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria, ya que am-
bas funciones requieren la interiorizacibn de acontecimien-
tos y objetos.

= El1 lenguaje permite a la persona utilizar representaciones
e im&genes mentales o pensamientos, al realizar experimen—

tos mentales.

g&s. Conductas linglifsticas en el perfodo preoperatorio.

Las conductas mis caracteristicas del desarrollo cogniti
vo del nifio en el estadio preoperatorio se concentran funda—-
mentalmente en la adquisicibn y uso del lenguaje. En este es-
tadio, las nuevas conductas lingiifsticas adquiridas por el ni
flo, destacan generalmente por su egocentrismo y repetitivi- -

dad, as{ como por el uso de la experimentacidén e imitacién.

a. El1 egocentrismo,
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El lenguaje del nifio en el perfodo preoperatorio es ego-

céntrico. Aunque el nifio habla en presencia de otras perso— -

nas, lo hace solo en su propio beneficio.

Como afirmb Piaget:

® O bien habla para si{ mismo o por el pla
cer de asociar a la actividad que realiza
en ese momento a algulen que se encuentra
casualmente allf, Su lenguaje es egocén--
trico, en parte porque el nific solo habla
de si, pero sobre todo porque no intenta

situarse en el lugar del oyente., Cualquie
ra que esté cerca de &1 le serviré de au-
ditorio. Lo finico que el nifio pide es su

interés aparente. No desea influir en su

oyente, ni decirle nada, nos recuerda =
clertas conversaciones de salbn, donde tg
do el mundo habla de s{ mismo y nadie es-

cucha ", ( 1)

El lenguaje egocéntrico comprende tres fases:

- La ecolalia: Cumple una funcidn esencialmente lGhdica en la

cual el interlocutor, el otro, no se encuentra presente, ya

que el nifo habla por s{ mismo.

- E1 monblogo: Es donde la accidn del nifio va acompafiada por

el lenguaje. El nifio habla y act@la a la vez, el lenguaje 11

gado a la accidn se puede observar cuando ademanes y expre-

siones siempre pintorescos reemplazan al lenguaje en algu--

nas ocasiones y en otras proporciona fuerza a la palabra. -

Las palabras no cuentan con valor comunicative, y por lo

tanto, no posee una funcién social.

« E1 monblogo colectivo: Es donde el nifio habla con el grupo

(1) Margaret Cliford. Enciclopedia Pr&ctica de la Pedagogia.

Barcelona, Ed. Océano, 1982, p. 94
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de nifios, habla entre otros, pero no habla con los otros, =-
habla en voz alta para sf, como si los otros no existieran.

Lentamente el nifio que atraviesa el estadio preoperato—-
rio empieza a darse cuenta de que el lenguaje puede utilizar-
se para transmitir ideas entre individuos. Para dar a conocer
sus propias necesidades o deseos, el nifio comienza a hablar =
con la gente y no a la gente. También escucha y a menudo si—
gue ( o rehfisa hacerlo ) las indicaciones verbales dadas por
otros, sin embargo, Piaget crefa que en este momento se obser
va alin, una ausencia de un intercambio social ininterrumpido
entre los nifios de menos de 7 G 8 afios. Lo que Piaget crefa =
es que, en el estadfo preoperatorio, el nifio se centra princi
palmente en su propio lenguaje y presta menor atencib4n en su
mayor parte, al lenguaje de los dem&s, especialmente si las =
necesidades o deseos de &stos interfleren con los suyos.

El lenguaje socializado comprende varios momentos: la in
formacidn adaptada, las criticas y burlas, brdenes, ruegos y
amenazas, Y finaliza con las preguntas y respuestas, en razbn
de la edad en que se desarrolla,

Los mayores cambios se producen entre los cinco o siete
afios, sin embargo, probablemente el intercambio social conti-

nuo no tiene lugar hasta que el nifio tiene siete u ocho afios.

b. La repetitividad,
La repetitividad que caracteriza los movimientos corpora

les del nifio en el estadio sensoriomotor, aparece ahora en su



31

exploracidn del lenguaje. Mediante la repeticién lingliistica,
los nifios logran una seguridad y un dominio del lenguaje pare
cidos a los que lograban en la manipulacibédn de objetos y acon

tecimientos sensoriales, que tanto le divertia antes.

c. La experimentacibn.

A los nifios de dos a siete afios les encanta experimentar
con lenguaje y jugar con las palabras. Ensayan palabras sin =
sentido, vacalizan en diferentes tonos, hacen pruebas de hae==
bla r&pida y lenta, retroceden al habla de los beb&s, mezclan
las palabras con el lenguaje de los signos y disfrutan con vo
cablos como: supercalifragilistico, expialidoso, etc.. Pode—-
mos ver cbmo les entusiasma a los nifios experimentar con el a
prendizaje verbal cuando, frente a las palabras extrafias, se
sonrfen, arrugan la nariz, incrédulos ante la nueva expresibn
y ruegan: " Dilo otra vez ".

Otro aspecto muy conocido de este apasionante aprendiza-
je son los intentos del nifio de ensayar el Argot y las obsce=-
nidades, lo mismo que expresiones de mando y de cblera.

Una de las principales diferencias entre la experimenta-
cién del lenguaje de los nifios de dos a siete afios es la meta
a la que se dirige. Los nifios més pequeﬁos utilizan el lengua
je principalmente como entretenimiento. Los nifios mayores lo
utilizan como herramienta para resolver problemas, por ejem—
plo: intentar hablar a su manera para salir de apuros o utili
zar el lenguaje para atraer la atencibdn de un.maestro o compa

filero.
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La riqueza de la experimentacibén en la actividad lingli{g
tica de un nifo depende en gran parte de su medio ambiente y

de la estimulacidn que recibe de otras personas.

d. La imitacién.

Mediante el lenguaje imitativo, que se manifiesta al u=-
sar un teléfono de juguete, en los juegos de representacidén -
de roles ( casa, escuela, tienda ), los nifios pequefios pueden
participar en la realidad de un mundo mucho mejor o mayor que
el suyo. Los nifios comienzan a entender que las personas tie-
nen ideas diferentes y las expresan de diversas maneras, El =
lenguaje imitativo tiende a ensanchar la visién del mundo del
nifio pequefio. Aln en el estadfo preoperatorio, el nifio mayor
tiende a imitar el lenguaje como medio de identificacibn, co=-
mo modelos o héroes. Por lo tanto, los adultos que suelen ser
vir como modelos para el nifio, pueden hacer mucho para estimu

lar o desalentar el aprendizaje verbal y la imitacién.

6. Limitaciones que se presentan en el perf{odo preoperato-
rio segGn Jean Plaget.

Aunque la adquisicibén del lenguaje es un paso gigante pa
ra el nifio en el estadio para llegar al pensamiento légico, =
utilizan el método de ensayo y error para encontrar una res—-
puesta, escoge cualquier conclusidn sugerida por la intuicién
o por la primera impresién. En este estadf{o, los nifios efec—-
tGan operaciones cognitivas con limitaciones por varias razo-

nes:
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- Dependen del pensamiento unidimensional.

« Utilizan el razonamiento transductivo,

~ No forma categorias conceptuales.

- No sigue las transformaciones.

- Su pensamiento se caracteriza por el centramiento,
-~ No puede invertir conceptualmente sus operaciones.

- No pueden conservar,

a. E1 pensamiento unidimensional.

El pensamiento unidimensional es un pensamiento que solo
atiende a un aspecto de una situacibédn y no toma en cuenta o——
tros aspectos importantes. Aunque el lenguaje del nifio va ha=
ciéndose progresivamente menos egocéntrico, sus ldeas y proceg
sos de pensamiento continfian siendo muy subjetivos. El nifio =
ve y entiende el mundo desde un punto de vista muy restringi-
do o unidimensional, muestra de ello es el hecho de que el ni
fio no puede pensar o preguntarse sobre sus proplos pensamien-
tos. El1 nifio considera que sus pensamientos son reales y los
toma por correctos, rara vez puede decir: " Puede que me haya

equivocado ™, " A lo mejor me equivoqué *,

b. E1 razonamiento transductivo.

El razonamiento transductivo, proceso de utilizacibn de
los detalles de un acontecimiento para juzgar o anticipar un
segundo acontecimiento, también limita las operaciones cogni-
tivas del nifio en el estadio preoperatorio. En esta etapa, -

el nifio razona a menudo de lo particular a lo particular o0 =
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transductivamente.

c. No forma categorias conceptuales,

No son capaces de formar categorfas conceptuales. Apren-
den a etiquetar o nombrar casi todo lo que encuentran, pero -
no agrupan, asocian o clasifican cosas fécilmente de acuerdo
con categorias conceptuales, Si se les presenta a los nifios =
un conjunto de alimentos, miquinas y animales, y se les pide
que acomoden las cosas que van juntas, los nifios de este esta
dio pueden sefialar una vaca y un camibdn. Si se les pide que -
expliquen su respuesta dir&n: ™ La vaca y el camién van jun-—-
tos porque la vaca se monta en el camibén.",

Agrupan los objetos y acontecimientos de acuerdo a sus =
propias experiencias y no mediante categorfas conceptuales,

En consecuencia, no utilizan los mejores medios para or-
ganizar la informacién en la memoria.

Es posible que a los nifios que se les estimule para que
limpien sus habitaciones colocando los zapatos en el armario,
la ropa en los cajones de la cbmoda y los juguetes en sus si-
tios correspondientes, aventajen en la formacibén de categori-

as conceptuales al realizar tareas de clasificacibn de este =

tipo.

d. No sigue las transformaciones.
En el perfodo preoperatorio el nifio no puede seguir -
transformaciones o entender procesos en conjunto sino que to-

ma elementos aislados sin que sea capaz de comprender con to-
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dos y cada uno de los elementos la composicibén de una unidad.

Si se le presenta al nifio dos vasos lguales llenos de un
1iquido rojo y otro de un liquido verde. Vaciamos el conteni-
do de uno de los vasos a otro recipiente alto y estrecho en -
donde el 1fquido llegari mucho més arriba. El nifio ha visto -
como se realiza la transformacién. Si le preguntamos si hay -
1o mismo en ambos vasos, es frecuente que conteste que no, =

que hay mis en el vaso alto.

e. El1 centramiento.

El centramiento que es el interés por una seola faceta de
un objeto lleva al nifio a hacer juicios répidos y a menudo im
precisos.

Los nifios centran o enfocan su atencibn selectivamente =
en una faceta de un acontecimiento u objeto cada vez, ignoran
do todas las dem&s. Aunque los nifios pueden dibujar una fruta
colocada en un frutero tal y como la ven desde su posicién, -
no pueden dibujar ni describir la fruta vista desde otro &nqu
lo, a menos que puedan levantarse y situarse en otra posicién

o lugar,

f. No pueden invertir conceptualmente sus operaciones.
Una limitacidén m&s del nifio preoperatorio es la falta de
reversibilidad, los nifios no pueden invertir conceptualmente
las operaciones, La inversibn de operaciones consiste en ras-
trear mentalmente un objeto o acontecimiento hasta su origen.

Por ejemplo, aunque los nifios puedan poner en el armario
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plates y alimentes, no pueden pensar en un bizcocho descom= =
puesto en harina, azficar, huevos, etc..

La incapacidad para invertir operaciones lleva a muchas
conclusiones ilégicas, de modo més preciso, prelbgico. Por e=-
jemplo: si colocamos en paralelo dos l4pices de igual longi-—-
tud, los nifios de cuatro afios diré&n que los dos son del mismo
tamafio.

Si se mueve uno de los lipices unos centimetros hacia a-

delante, los nifios dirfn que uno es m&s largo que otro.

ge No pueden conservar,

La conservacibén es la capacidad para reconocer que un =
cambio perceptivo en el objeto no implica necesariamente un -
cambio sustantivo en &l. Por ejemplo: una bola de pasta para
modelar que transformamos para que parezca bizcocho, no pesa
ni m&s ni menos de lo que pesaba originalmente., Las tareas de
conservacibén que se plantean mis o menos a los nifios, les exi
ge decir si dos cosas son iguales o en algunos casos, sl una
cosa sigue siendo o diferente después de haberse efectuado u-
na transformacidn irrelevante.

Para adquirir el concepto de conservacibén los nifios de=-
ben ser capaces de descentrarse ( conslderar varios aspectos
a la vez ), de seguir transformaciones y de invertir operacig
nes mentalmente,

Una extensa revisibn de los estudios que se ocupan del =

nifio preoperatorio revelan que se producen grandes cambios en



37

su conducta, particularmente entre los cinco y los siete afios
de edad, observindose gran avance en algunos tipos de conduc=
ta como distinguir entre derecha e izquierda, y mayor Yy me— =
nor, hacer inferencias, obtener satisfaccidn por estar en lo
cierto, mostrar un periodo de atencidn mis largo y manejar va
rias unidades de informacibén a la vez.

Cada nifio pasa del razonamiento prelbgico al 16gico a di
ferentes edades, en donde el proceso de avance hacia un nivel
superior es continuo, en el sentido de que la capacidad para
el razonamiento l6gico de una persona se desarrolla lentamen=-
te, afrontande nuevas y m&s diffciles tareas. Por lo general,
sin embargo, el mayor camblo global del proceso cognitive del
nifo a lo largo del periodo preoperatorlio se observa entre -

los cinco y siete afios.
W0 -
(3

-

&C. Teoria de Jerome Bruner,
A la luz de la teoria de Piaget, Jerome S. Bruner desa—-
rrolla una propuesta didéctica en la cual plantea el estudio
del desarrollo intelectual a partir de un marco de referencia
psicol6gico-experimenta1, a diferencia de Piaget que lo hace
en el marco bioldgico-epistemolégico. Bruner pone &nfasis en
la continuidad, la importancia del idioma y de la educacibn -
en el desarrollo cognoscitivo.
Propone introducir al estudiante hacia una participacién
activa en el proceso de enseflanza-aprendizaje, por lo que da

gran importancia al aprendizaje por descubrimiento, para lo =
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cual considera que es necesario presentarle al estudiante un
desaflo constante a su inteligencia, conduciéndolo asi a re--
solver problemas.

La base de la propuesta de Bruner quedan sefialadas en
su definicién de una teoria de la instruccibn en la que desta

can: la educacién y el desarrollo intelectual.

1, La naturaleza del desarrollo intelectual seglin Jerome -
Bruner.
La naturaleza del desarrollo intelectual para Jerome Bry
ner se manifiesta de la siguiente manera:
- Independencia del sujeto respecto a la naturaleza inmediata
de su enterno.
- Depende de asimilar, come propies, los acontecimientos en =
un sistema de almacenamiento que corresponda al medio,.
-~ Capacidad de explicarse y explicar mediante palabras o sim-
bolos, le que el sujeto hizo o haré.
- Depende de una interaccibn sistemitica entre el profesor y
el alumno.
- El lenquaje facilita la ensefianza como instrumente que pue-
de utilizar el que aprende para poner en orden el medio.
- Capacidad para censiderar varlas alternativas simulténeamen

te,

2., Formas en que se representa-.la experiencia internamente
para relacionarse con su medio.

Las formas en que se representa la experiencia interna——
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mente para relacionarse con su medic son3
- Mediante la accibn.
- Medo de representacidn icénico.

- Modo de representacibén simbblico. (' . -

a. Mediante la accibn.

Consiste en representar un conocimiente mediante una se=-
rie de acciones para alcanzar cierto resultado, es decir: la
representacién del mundo se hace por medie de respuestas moto
ras. A ese modo de representacién también se le llama percep-
tive, promulgatorie o inactivo ( semejante al periodo sense—-—

rie-motriz ).

b. Medo de representacibn icénico.

Este tipo de representacién se rige por los principlios =
de erganizacibn visual y de los otros sentides. Consiste en -
la utilizacién de imfgenes sintetizadoras, imégenes sumarias,
grificas, diagramas o llustraciones ( semejante al periodo =

preoperatorio ).

c. Mede de representacién simbblice.
Consiste en el uso de preposiciones gobernadas por re- =
glas o leyes que forman y transforman las proposiciones ( se-

mejante al pericde del pensamiento operative ).

3. Preceso de la educacibén seglin Jerome Bruner,
Bruner propone cuatro reglas generales para guiar el prgo

ceso de la educacibén, &stas sen:
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- La educacidn deberfa hacer incapié en las destrezas: habili

dades para manipular, para ver e imaginar, y en las opera-——
ciones simbblicas.

Del plan de estudios se deben seleccionar las 1ideas, concep
tos, normas y reglas que forman la estructura fundamental -
de una materia, de tal manera que a lo largo del curriculum
se revisen los conocimientos: primero en forma sencilla y -
después mis compleja, siguiendo las tres formas de represen
tacibn.

Considera que la educacibén esté en relacibén con los camblos
constantes en una socledad, por lo que propone desarrollar

en el sujeto lenguajes y destrezas que le permitan adaptar-
se a los cambios.

La educacién debe interesarse principalmente por la mejor -
forma de disponer el medio ambiente, lograr el méximo grado

de transferencia o de recuperacibdn de conocimientos.

4, Caracteristicas de la teorfia de Jerome Bruner,

Las caracteristicas que podemos encontrar en la teoria -

de Bruner sons

Predisposiciones.

- La estructura del cuerpo de conocimiento.

El orden de sucesibn.

Forma y ritmo de esfuerzo.

a, Predisposiciones.

Jerome Bruner otorga especial importancia al aprendizaje
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per descubrimiento y a la solucién de problemas, por consi- -

gulente, es necesarie que la instruccidn facilite y regule la

exploracién per parte del alumno a través de:

- La activacién: Cuando una tarea provoca un nivel Sptimo de
incertidumbre o curiosidad.

- E1 mantenimiente: Cuando se produce una activacibé4n, es nece
sario que se mantenga la exploracibn, para lo cual el apren
dizaje guiade es determinante.

- La direccién: Que alude al conocimiento de la finalidad de
una tarea y al cenocimiento de los resultados al probar al-

ternativas, para la solucién del problema planteado.

b. La estructura del cuerpo de conocimientes.

Se refiere a la captacién de un asunto, esto es, enten—-
derlo en una forma que permita otras relaciones significati=-
vas para el alumno. Por lo tanto, el plan de estudios de una
materia debe partir de la comprensién de los principios que -
dan estructura a dicha materia. De ah{ la importancia de:

- E1 modo de representacibn: Caracterizados en activo, icéni=
co y simbblico,

- La economias La cantidad de informacibn debe ser organizada
y resumida para lograr la comprensién de un determinado con
tenido.

- El1 poder efectivo: Se refiere al valor que se genera a tra-
vés de una serie de proposiciones, ideas o razonamientos a-

prendidos.

c. E1 orden de sucesibn.
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Los materiales dispuestos deben sequir el orden o curseo

de los tres sistemas de representacibn.

d. Forma y ritmo de esfuerzo.

El aprendizaje depende del conocimiento de los resulta—
dos en el momento y en el lugar donde se puede usar ese cono-
cimiento para la correccibn.

~ e

C
¥5. Conceptos b&sicos en la obra de Bruner.

Bruner sefiala a lo largo de su obra dos conceptos bisi--
ces: poer un lado, que el aprendizaje por descubrimiento tien=-
de a una motivacién intrinseca sobre otra que es extrinseca,
y por otro lado, la relacibn que guarda el pensamiento intui-
tivo y el analitico. El primero lleva a captar el significado
o estructura de un problema o situacién sin usar explicitamen
te el método analitico o formal que ayuda a comprobar la in—-
tuicibn.

Lo anterior pone de manifiesto el papel activo como pare
ticipantes en la creacibén y recreacibn de la lengua y no como
simples espectadores sin facultad propia para elaborarlas a =
lo que postula Bruner: " El1 nifie se convierte en parte del =
proceso negociador por el cual se crea e interpreta los he- =
chos y se hace un agente de elaboracién del conocimiento a la
vez que receptor de su transmisién ". ( 2 )

El concepto de Bruner sobre los motiveos intrinsecos del

(2) U.PeN.. El lenguaje en la escuela. Antologfa. México, S.
E.P., 1988, p. 48
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aprendizaje parte de la premisa siguiente: La educacibén es u-
na invencién humana que lleva al que aprende a ir més alléd -
del aprendizaje casual, y donde no se deben olvidar los moti-
vos para aprender, y que son: la curlosidad, el af&n de compe
tencia ( seré capaz ), el deseo de identificacién y la reci—-
procidad y la necesidad humana de responder a los otros y de

obrar cenjuntamente.

" E]l lenguaje de la educacibn es el lenguaje de la crea=-
cién de cultura, no Gnicamente del consumo o adquisicién del
conocimiento ", ( 3 ). Para lo cual se hace necesario una re=-
flex1én profunda de nuestro quehacer docente, con la inten- -
cién de transformarlo, en cuanto a usos y funciones que se a=-
signan al lenguaje oral, para valorar las expresiones lingiig
ticas de los nifios, ya que el lenguaje de &stos sigue un rico

proceso que va adquiriendo cada vez grados mayores de comple=

jidad .

D. Aportes de Pilaget y Bruner a la Préctica Educativa.
Estos tebricos dan a conocer una nueva perspectiva sobre
el conocimiento y el aprendizaje con construccliones y recons=-
trucciones que el sujeto lleva a cabo a partir de interaccibn
con el medlio ambiente.
Seflalan la importancia que tiene el desarrollo intelec—
tual a partir de sus estructuras mentales y sus caracteristi=-

cas cualitativas para posibilitar diversos aprendizajes por =

(3) U.P.N.. El lenguaje en la escuela. Antologfa. Mé&xico, S.
E.P., 1988. p. 53
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medio de la asimilacibn, acomodacibn y construccibn,

Establecen la importancia de la educacibn y la instruc—-
cibn como medios para favorecer el desarrollo mental,.

SitGan la importancia que tienen los diversos campos de
conocimiento humano, como modos de pensar y de enfrentar pro-
blemas.

Favorecen el desarrollo de una actitud positiva hacia la
investigacibn, hacia la solucibdn de problemas, por medio del
ejercicioc del pensamiento intuitive y ayuda del pensamiento -
analftico.

Propagan el ejercicio de la autonomfa del alumno y el de
su respeto,

Introducen una nueva perspectiva para la actividad del =
maestro en relacibén con su actitud hacia la ensefianza en geng
ral y hacia el alumneo en part;cular, adem&s hacia la no impo-
sicibén de actividades sino fungir como gufa en el proceso edu
cativo.

Reconocen el derecho del alumno a desplegar toda su capa
cidad intelectual en la adquisicién de sus aprendizajes.

0%

W< E. Importancia de la expresibn oral.

La propuesta oficial enfatiza el objetivo de la escuela
primaria tal y come la establece el articulo 3o0. Constitucio-
nal que tiene como propbésito: Promover el desarrollo integral
de todas las facultades del ser humano. De &ste, se desprende
el objetivo general del &rea de lenguaje que enuncia la néce—

sidad de hacer que el educando desarrolle la capacidad de ex=
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presarse en su lengua, al mismo tiempo, comprender lo que los
otros hablan y escriben, teniendo como punto de partida al =
lenguaje oral, que es la herramienta b&sica a través del cual
el nifio revela sus intereses, intercambia experiencias, ad- =
quiere conocimientos, expresa gsentimientos y se interrelacio-
na con los demis, para lo cual se le propone al maestro que =
brinde oportunidades para que desarrolle la capacidad de exe=-
presarse oralmente a través de la préictica contfnua y se sus—
tenta en el uso cotidiano que el nifio hace de la lengua en su
medio social.

La importancia de la expresién oral estriba en lograr la
mayor eficacia comunicativa, de acuerdo a las posibilidades =
lingii{sticas del nifio de primer grado. Para lograrlo, es ine=

dispensable que el nifio hable esponténeamente, participe en =

diflogos, opine y se exprese en forma sencilla y natural.‘k ../

1, Aspectos que se desarrollan en relacién con la expre= =
sibn oral.
A continuacibdn se presentan los diferentes aspectos que
se desarrollan en relacidn con la expresibén oral:
- La expresibdn escrita.
= Nociones de Linglifstica.

= Iniciacibdn a la Literatura.

as La expresibn escrita.
Cuando los nifios han desarrollado la capacidad de expre-

sarse oralmente, adquieren una gran confianza en sf mismos =
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que se puede vertir en la escritura,

b. Nociones de Lingliistica.

El alumno ir§ aprendiendo el funcionamiento de la lengua
como un todo organizado y complejo., Para que el aprendizaje -
de este aspecto tenga un espiritu de asoclacibn con el lengua
je cotidiano, es un prerequisito desarrollar la expresibn o—
ral a temprana edad como base para la produccibdn de estructu-

ras lingliisticas.

ce Iniciacibn a la Literatura.

El dominio y uso de la expresibn oral facilitar8 el ejer
cicio de clertas formas de creacibn literaria acordes a su ni
vel de desarrollo, por ejemplo: los cuentos, las canciones, =
las poesfas cortas, las rimas, entre otras. Lo que le permiti
r& mediante este medio, desarrollar la sensibilidad artistica
y al mismo tiempo, un medio para obtener conocimientos y des-

pertar el interés por el mundo que lo rodea.

F. Influencia del medio ambiente familiar, soclal y esco=—-
lar en el aprendizaje.

El lenguaje es el resultado no solo de los factores de =
madurez fisiolbgica y psicolbgica del nifio, sino también de =
la interaccibdn con el contexto social que le rodea.

Todos hemos visto crecer de cerca a algln nifio, hemos -
presenciado la maravillosa aparicibén de sus facultades, hemos
estimulado sus balbuceos, admirado y aplaudido sus tanteos y

aciertos en la conquista del lenguaje oral, Es obligacibn del
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adulto = padres primero y la escuela, educadores y medio am——
biente después - el ayudar, organizar y motivar hacia un cami
no ascendente el proceso evolutivo del nifio, para que alcance
su propio nivel, con toda su auténtica plenitud y dominio so=-
bre el lenguaje oral. Ayudar al nifio a expresarse verbalmente
es ayudarle también a la formacibén y ordenacibn de sus estrug
turas mentales, ya que para el nifio representa una de sus con
quistas m&s notables.

Los principales troplezos con que se enfrenta el maestro
para desarrollar la expresibn verbal en los alumnos de un gru
po, son factores de indole individual y contextual,.

Las caracteristicas individuales son: limitantes cuando
los nifios participan poco en las actividades de expresibédn o—
ral, por timidez, por temor al ridiculo; algunos por pereza o
porque saben que siempre hay quien se adelante a tomar la pa-
labrae.

Respecto a los factores contextuales, éstos pueden ser -
de diverso orden: social, institucional y familiar.

Las instancias de orden social que participan en la apro
piacién del lenguaje oral son: la escuela, la familia, la co-
munidad, el barrio, las amistades y los medios de comunicae= =
cibn,

Los nifios van conformando su percepcibén del mundo, las =
predisposiciones para la accibn, la conformacibén de los dese-
os y sentimientos a través de la comunicacié4n con el mundo =

que le rodea y con las personas e instituciones con las que =
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tiene contacto a lo largo de su vida.

El ambiente familiar, lugar de residencia del nifo, la =
calle, el barrio o lugares ms frecuentados por el nifio, impo
nen un estilo, formas, matices, tonadillas o acentos determi-
nados. Pueden tener influencia positiva o pueden, en cambio,
ejercerla negativamente,

Se ejerce influencia positiva cuando el contexto social
que rodea al nifio favorece el desarrollo lingilifstico mediante
el manejo de vocabulario amplio y socialmente aceptado; cuan=-
do las personas que rodean al nifio estén atentas hacia la for
ma y usos expresivos que va adquiriendo el pequefio en su mun-
do social.

Se ejerce influencia negativa cuando el mismo contexto =
no le proporciona los medios necesarios para la evolucibédn =
ascendente del lenguaje; esto es cuando el nifio, al entrar en
contacto con el medio social, le brinden palabras mal pronun-
ciadas o deformadas por h8bito social, pues es la costumbre -
generalizada de usar frases hechas o términos que no dicen na
da y dicen todo a la vez. Ejemplo: padrisimo,

Los medios de comunicacibdn masiva influyen acostumbrando
a los individuos a la sustitucibdn de la palabra por imégenes
y sonidos, quedando subordinada la palabra a un segundo nivel
o término.

La escuela como todo organismo institucionalizado se ri-
ge por normas y valores socialmente aceptados. Es obligatorio

el silencio, el orden y el respeto. Las actitudes que se espe
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ran de los nifios buenos y educados se presentan a cada momen—
to y se obliga a asimilarlos. Los tiempos, los juegos y todas
las actividades escolares se manifiestan seglin las exigencias
del maestro o de la escuela., Las normas que para la escuela =
son vAlidas, para los nifios son absurdas y fuera de su reali=-
dad infantil.

La rigidez de las normas institucionales, el poco respe-
to y autonomfa concedida a los alumnos son algunas causas que
provocan el fracaso escolar.

La orientacién tebrica que nos ofrecen Jean Piaget y Je-
rome Bruner sostiene que el nifio construye su peculiar modo =
de pensar y de conocer de un modo activo como resultado de la
interaccibn entre sus capacidades innatas y la exploracibén am
biental que realiza mediante el tratamiento de la informacibn

que recibe del entorno.



I1I. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Las estrategias didacticas son los procedimientos que ha
cen posible la operacibn de las conceptualizaciones Y princi-
pios pedagbgicos contenidos en la Propuesta, por 1o tanto, su
elaboracién presenta esquemas orientadores de las acciones p2a
ra el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza Y aprendiza-
je de los conocimientos escolares.

para Elsie Rochwell, la idea de estrategia remite a las
experiencias reales y cambiantes que un grupo le plantea al =
maestro que requiere seleccionar, usar y adaptar los recursos
personales Y profesionales de todo tipo para poder lograr re-=
sultados satisfactoriose.

Para lograr los objetivos que se enuncian en esta Pro- =
puesta, es necesario orientar la accibdn educativa brindando -
medios significativos para que el nifio en forma natural y es-
ponténea haga uso permanente de su lenguaje oral, reconocien=
do a &ste como el mejor instrumento de comunicacién.

Para que esto sea posible es necesario que el maestro, =
conozca, comprenda Yy valore los procesos del desarrollo infan
til, como base para propiciar experiencias de aprendizaje que
permitan poner en juego la reflexién de los alumnos, como me=
dio para llevarlos a comprender la naturaleza del lenguaje o-
ral, a la vez, que gradue las actividades siguiendo la 16gica
de accién de los nifios.

De acuerdo a la naturaleza del conocimiento ( lenguaje o

ral ) y las caracteristicas de los nifos de primer grado se =
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proponen las siguientes estrateglas metodolbgicas: la social}
zacibn lingliistica, la interaccibén grupal y la creatividad eg
ponténea.

Las actividades de cada una de ellas reconocen al juego
como el mejor recurso did&ctico, pues ademis de tonificar el
cuerpo y desarrollar el espiritu, proporcionan nuevas imbge—-—
nes, agudizan las facultades de observacibén y el poder de com
binacién y ejercen adem&s, un gran influjo sobre el caricter
en tanto que son fuentes de contentamiento y de placer.

BEl juego representa un aspecto esencial en el desarrollo
del conocimiento, de la afectividad, de la motricidad y la so
clalizacibn del niflo, en pocas palabras, el juego es la vida
misma del nilfio, por tal motivo el juego constituye el eje de

las actividades siguientes,

A. ESTRATEGIA NO. 1

La soclalizacibn lingilifistica.

Fundamento Tebrico: El lenguaje del nifio de primer grado con=-
serva alin rezagos del lenguaje egocéntrico, por tal
motivo se hace necesario propiciar actividades que
permitan el paso del lenguaje egocéntrico al socia-
lizado, porque el grupo proporciona oportunidades =
de convivencia entre nifios de la misma edad, que se
enfrentan a situaciones similares, con intereses, =
conocimientos y necesidades que pueden ser comparti

dos.
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Ventajas: Permite una retroalimentacibébn inmediata de lo que =
el nifio hace o dice en el curso de una tarea comfin,
en donde los intercambios linglifisticos que se dan -
espontineamente entre los nifios deben ser aprovecha
dos como medios para intercambiar informacién, esta

blecer acuerdos y colaboraciones.

JUEGO: Lo gue tfi me dijiste.

Este juego consiste en decir algo que les gusta hacer al
ofdo de su pareja, para que posteriormente se de a conocer al

grupoe.

Actividades: El1 maestro organiza al grupo y da a conocer el -
juego a los nifios.
El grupo se organiza en parejas por afinidad.
Cada nlfio cuenta algo al oldo de su compafiero en rg
lacibén con las actividades que m&s le gusta reali--
zar.
Cada alumno relata al grupo lo que le dijo su pare=
ja. Por ejemplo: "™ Samuel me dijo que le gusta ver
la Pantera Rosa, el Chavo del Ocho y Burbujas, pero
no le gusta ver las noticias ni el futbol ",
El grupo escucha el mensaje del compafiero que habla
e incorporan informacibédn de las actividades que rea
1iza el compafiero de quien se hace referencia,
El maestro preguntar§ al final sobre los gustos de

algunos nifios. Por ejemplos ¢ Qué le gusta hacer a
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Héctor ?
Los nifios recordar&n lo dicho por la pareja de &ste

y dar&n la respuesta.

Maestro: Crea un ambiente de confianza para que los lntercam
bios comunicativos sean m&s fluidos y ayuden a la -

socializacién linglilstica deseada.

Alumnos Participa en pléticas Yy comentarios del juego acer-
ca de las actividades que mis le gusta reallzar.
Escucha, recuerda y proporciona informacibén sobre -

los gustos Y aficiones de sus compafieros.
Recursos: Expresibn oral.

Relacibn: Esta actividad se relaciona con la Unidad 2, Médulo
1: " Lo que me gusta hacer ". ( Anexo 1)
Vinculacibén con otras 2reas: Se encuentra vinculada con el &~

/

rea de Clencias Sociales.

Tiempo disponible: Estas actividades se pueden realizar en u-

na hora y media aproximadamente.

JUEGO: El1 juego de las coOSase

Se trata de nombrar objetos contenidos en una caja, ex——

puestos a la vista por un tiempo.

Actividades: El maestro presenta una caja al grupo, cuyo con-
tenido sean objetos con los que los nifios estén re=—

lacionados. Por ejemplo: una cuchara, un 1&piz, una
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Maestro:
e ——

Alumnos
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pelota, etc.

Se muestran durante un tiempo cortoj se regresan a
la caja.

Los alumnos nombrarén los objetos exhibidos y la u=-
tilidad que se les d&.

El alumno dibujar8 los objetos observados en una ho

ja blanca de papel.

El grupo se integra en equipos de cinco a seis Nie—
flos, que se ir&n turnando para su participacibn,
Cada uno de los integrantes del equipo en turno, =
mostrarin un objeto de su propiedad al grupo.
Posteriormente todos al mismo tiempo esconder8n sus
objetos e invitar&n a participar a los compafieros =

del grupoe.

Presenta una caja al grupo. El contenido de la caja
ser&n objetos familiares a los nifios.

Promueve la participacibén de los nifios.

Participa en la exposicibén de nombres de objetos.
Sitia el objeto dentro de un contexto que le es fa=-
miliar y de acuerdo a esto expresa la utilidad que

le otorga al objeto expuesto.

Recursos Materiales: Caja de cartdn, juguetes, {itiles escola-

Relacibn:

res, hojas de miquina, colores, etc..

Se relaciona con la Unidad 2 del Programa de ler. -
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Grado de Primaria, especificamente con el Médulo 2:
" Las cosas que veo ", y el Médulo 3: ™ Cébmo son =

las cosas ", ( Anexo 2 )

Vinculacidn con otras &reas: Se encuentra vinculada con el .

rea de Ciencias Naturales,

Tiempo disponibles: Estas actividades se abarcar&n en una hora

aproximadamente.

JUEGO: El juego de la familia.

Consiste en expresar y comentar las experiencias familia

rese

Actividades: El1 maestro presentar& una escena familiar cual—-
quiera, con muchos elementos para comentarlos.
Los nifios nombrarfn los objetos y personas que des-
criben la escena.
Recordarén el nlmero de integrantes de su familia.
Mencionarin las actividades que realizan cada uno =
de ellos dentro y fuera de su casa.
El maestro invitar8 a encontrar semejanzas y dife-—-

rencias de la escena con su vida familiar.

Maestro: Crea un ambiente de confianza para promover el dif-

logo entre los nifios.

Alumno: Establece diflogos sencillos al exponer ante el gru

po sus vivencias familiares,

108383
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Escucha las intervenciones de sus compafieros.
Recursos Materiales: L&minas familiares.

Relacibn: Estas actividades se pueden relacionar con la Uni—-
dad 2 del Programa de ler. Grado, especificamente =

con el Mbdulo 2: " La familia ", ( Anexo 3 )

Vinculacibn con otras 8reas: Su vinculacibdn se encuentra con

el &rea de Ciencias Sociales.

Tiempo disponible: El1 tiempo minimo para llevar a cabo esta -

actividad es de una hora,

B. ESTRATEGIA NO. 2

Interaccibn grupal.

Fundamentos Tebéricos: El lenguaje oral es una forma de expre-
sibn social, que nace y se desarrolla en relacibédn =
con otros, es requisito indispensable que su ejerci
clio se realice mediante la interaccibdn grupal, en =
donde los nifios ser&n capaces de aportar y recibir
conocimientos que les permitan tomar conciencia de
la posibilidad que tienen de expresarse por medio =
de gestos y de las limitaciones que tiene .esta for-
ma de expresibdn cuando no va acompafiada del lengua=-
je oral, reconociendo a &ste como el mejor instru—e

mento de comunicacibn.
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Ventajass La interaccidn social forma una fuente en conflicto
porque los nifios utilizan sus hipbtesis para asimi-
lar la informaciédn del medio y los pone a prueba al

confrontarlos con las hipbtesis de los otros.

JUEGO: Soy una persona muda.

El juego consiste en adivinar lo que se expresa con ges-—

tose.

Actividades: El maestro.explicar8 la forma en que se llevaré
a cabo el juego.
Posteriormente pide que los alumnos que representa-
r&n a la persona "™ muda ", sean voluntarios y sure-
jan espontineamente.
El alumno voluntario expresar8 alguna idea con ges-
tos.
El grupo tratar& de adivinar lo que expresa la per-
sona " muda ", Por ejemplo:
= Toma aguae.
- Baflarses
« Pelar y comer pl&tanos.
Los alumnos escuchar&n las ideas que van surgiendo
entre todos ellos, para rechazar las que no les sa-
tisfaga al confrontarlas con la propia.
El alumno admitir§ la idea m&s acertada que le sSu=—

glera la persona " muda ",
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Maestro: Gula la actividad de los nifios, cercioréndose de =
que utilicen s8lo el lenguaje mimico para comunicar

su idea.

Alumnos Representa con gestos la idea elegida.
Adivina lo que se intenta expresar.
Advierte la dificultad de expresar € interpretar -

las ideas con mimica.
Recursos: Expresién oral y mimica.

Vinculacidn con otras freas: Se encuentra vinculada esta acti

vidad con Educacibn Artistica.

Tiempo disponibles La realizacibdbn de estas actividades son =

aproximadamente de media hora.

JUEGO: Mi cuerpo dice cosas.

Se trata de expresar mensajes con movimientos del cuer--

po.

Actividades: Individualmente los nifios dir&n algo con movi- =
mientos del cuerpo, cuidindose muy bien de no ha= -
blar.

El grupo adivinar los mensajes que el nifo en tur-
no desea expresar a través de movimientos del cuer-=
PO

Por ejemplo:

- Adibs.

- Tengo frio.
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- No hagas ruido,

- | Que feo huele !

El grupo se organizar& en equipos de cinco perso——-
nase.

Cada equipo se pondr& de acuerdo sobre el mensaje -
que querrén representar mediante gestose.

El equipo que participaré realizari la representa—-
cibn, ésta puede ser hecha por uno, varios o todos
los miembros del equipo.

El resto del grupo deber& adivinar lo que ellos de=

sean transmitir,

Guia la actividad infantil, aseguréndose de que los

alumnos sigan las reglas del juego,.

Participa en la actividad del grupo.
Expresa e interpreta mensajes.
Descubre la limitacibn de esta forma de expresibn -

cuando no va acompafiada del lenguaje oral.

Recursos Tedricos: Permiten capacitar al maestro para propi—

Relacidp:

ciar el descubrimiento de las limitaciones de la cg
municacién por medio de gestos y movimientos corpo-

rales.

Estas actividades se relacionan con la Unidad 4 del
Programa de 1ler. Grado, especificamente con el Médu

lo 1: " E1 lugar donde vivo ". ( Anexo 4 )
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Vinculacién con otras &reas: Las actividades van ligadas a la
toma de conciencia de la accidn corporal y el consg
cuente control del cuerpo, mediante la exploracidn
de las propias posibilidades de movimiento al ini—
cio del desarrollo de las destrezas motrices, esta-
bleciendo un vehiculo con el &rea de Educacién Fisi

Caoe

Tiempo disponible: Para estas actividades se abarcar aproxi-

madamente una hora.

JUEGO: Inventar gestos.

Actividades: Los nifios se agruparén en equipos. Cada equipo -
se pondr& de acuerdo sobre lo que quiere represen—-—
tar mediante gestos.

El resto del grupo debe adivinar lo que ellos dese-
an comunicar, por ejemplo: Personajes de la televi-
s816n o personas cercanas a ellos ( maestros, direc=-
tor, compafieros, etc. ).

El maestro propondr& situaciones que no puedan ser
representadas con gestas, para que al tratar de ex-
presarlas de esa forma, se percaten de las limita—
ciones de ese tipo de lenguaje, por ejemplos

- Soy un nifio bueno.

- Agustin nacib en Monterrey.

- La directora se llama Bernarda, etcs.

Los nifios tratar&n de acertar lo que se quiere comu
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nicar ( lo que seguramente resultara dificil ).

Los alumnos buscarin otras m&s eficaces formas de =
comunicacibn, &stas podrén ser la expresién oral y
la escritura o escrita, de la cual los alumnos en =
su mayoria desconocen el cbdigo establecido para =

l1levarlo con é&xito.

Participa en las actividades del grupo proponiendo
situaciones con grado de dificultad para empezar a
establecer la certeza de la utilidad del lenguaje =

oral, como el mejor instrumento de comunicacibn.

Representa con gestos Yy trata de adivinar el tfitulo

o personaje de que se trata,.
Expresidn oral y mimica,

Esta actividad se puede relacionar con la Unidad 4
del Programa de ler. grado de primaria, especifica=-

mente con el Médulo 2: " La gente trabaja ".

Vinculacidn con otras &reas: Estas actividades estén vincula=-

das con el &rea de Educacibn Artistica.

Tiempo disponible: Podrin ser realizadas estas actividades en

un tiempo de una hora como minimo.

JUEGO: El1 telé&fono.

Consiste en hacer uso del lenguaje oral a través del te-

léfonq.
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Actividades: Los nifios elaborarén un teléfono para cada uno,

Maestro:

Alumnos

utilizando tubos forrados de papel.

Recortar&n el disco ( trafdo por el maestro ) y di-
bujar&n los nlimeros en los lugares seflaladose.

Se agrupar8n por parejas Yy realizarfn los movimien-
tos que les corresponden al uso del teléfono ( le--
vantar auricular, marcar nOmeros, esperar un tiempo
para simular el paso de la l{nea, etc. ).

Los alumnos incluirfn una conversacibn sobre el te-
ma que les agrade,

El maestro deber& pasar por todo el &rea en donde -
se encuentren las parejas para conocer el tipo de =
intercambio linglifstico que se da entre ellos.

El maestro registrar& las experiencias de esa acti-
vidad. Por ejemplo: Respeto de interrupciones en -
los tiempos de participacibén o dominio total de la

conversaclbn.

Guia la actividad, supervisa los trabajos, registra
los diferentes tipos y modos de intercambio lingliis

tico que se dan entre los nifios.

Busca la mejor manera de acomodar el papel para las
cajas y tubos.

Hablari sobre lo que le agrade, siguiendo una regla
b&isica de comunicacibén: escuchar primero y después

hablar, para contestar, agregar, etc..
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Recursos Materiales: Cajas, tubos, papel, resistol, tijeras.

Relacibn: Esta actividad se encuentra relacionada con la Uni=-
dad 7 del Programa de ler, Grado de primaria, expre

sado en el Mbdulo 2: " Podemos comunicarnos LI

Vinculacién con otras &reas: Esta actividad por si sola revis
te importancia en cuanto al lenguaje, pero también,
lo es para el &rea de Educacibn Tecnolbgica cuando
elaboran el teléfono. Asi mismo, estd vinculada con

el &rea de Ciencias Sociales. ( Anexo 6 )

Tiempo disponible: El tiempo en el que se puede realizar es—-

tas actividades es de dos horas aproximadamente.

JUEGO: Entrevista a un artista.
Este juego consiste en hacer preguntas a un " artista ®

que puede ser imaginario o ellos mismos.

Actividades: E1 maestro explicarf de lo que trata el juego.
Un alumno voluntario tomar& el turno para ser entre
vistado por el resto del grupoe.

El ® artista " contestar& sin temor, sin verguenza
y libremente cuando usa su propia identidad para =
dar vida al ® artista ". Por ejemplo:

= ¢ Tienes novio ?

- S{, se llama Paquito y aqui esté,

El " artista " imaginario adoptar& poses caracteris

ticas de dicho actor y contestari segin lo que re=-
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cuerde haber oido de &1; cuando no se posea mucha -
informacibn, las respuestas podrfn ser ocurrencias
propias del "™ artista ", Por ejemplo:

- ¢ Cbmo te llamas ?

- Angélica Vale.

- ¢ Tienes novio 7

- S§

- ¢ Cbmo se llama ?

= Pablito Rulz.

Surge como animador de comunicacibén e invita a par=-
ticipar en el juego.
Reafirma la forma de establecer didlogos para que =

puedan ser escuchados por todos.

Participa con disposicibdn en el juego.
Hace como que responde preguntas,

Actia tomando poses del actor que representa.

Recursos Materiales: Micrbéfonos, grabadoras, pinturas, sombrg

ros, etcee.

Relacidn: Esta actividad se puede relacionar con la Unidad 4

del Programa de ler. Grado de primaria, especi{fica=-
mente en el M&dulo 4: " La gente hace cosas Gtiles"

( Anexo 7 ).

Vinculacidn con otras &reas: Se vincula ampliamente con el &-

rea de Educacibdn Artistica,



65

Tiempo disponible: Aproximadamente se puede realizar estas ac

tividades en dos horase

Nota: Esta actividad lleva doble fin: Comprender que el =

lenguaje oral es el medio de comunicacibén m&s répi-
do y eficaz, asi mismo, es el medio de externar -

nuestros sentimientos y pensamientos.

C. ESTRATEGIA NO, 3

Creatividad esponténea.

Fundamento Tebrico: El lenguaje no se d4 por imitacibdn ni por
asociacidn de im&genes y palabras, sino porque el =
nifio para comprender, ha tenido que recurrir a la =
reconstrucciédn por si mismo del sistema para apro——
plarse de &1, reinventarlo, reutilizarlo, recrearlo
al tomar selectivamente la informacién que le brin-
da el medio, para descubrir qué palabras sirven, cb
mo se unen y cbmo producen consecuencias deseadas o

no deseadas,

Ventajas: Esta estrategia didictica tiene la ventaja de facul
tar al alumno para expresarse en forma sencilla y -
creadora, para lo cual el alumno aportaré los ele==
mentos necesarios, producto de sus vivencias y ob—

servaciones cotidianas.
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El maestro promueve activamente la participacién de
los alumnos, motivando y otorgando interés a todas

y cada una de las aportaciones que vayan surgiendo.

Expresa y escribe palabras conocidas por ellos.
Nombra caracteristicas de cosas cuando le toca el =
turno.

Clasifica objetos en forma interiorizada para apor-

tar un nombre de cualquier objeto que se le pida.

Recursos Materiales: Tarjetones, marcadores, l4pices.

Relacibn: Esta actividad est& relacionada con la Unidad 3 del

Programa de ler. Grado de primaria, particularmente
con el Médulo 1: ™ Cébmo nacen las plantas ",

( Anexo 8 )

Vinculacidn con otrasg &reag: Estas actividades ademis de ayu-

dar a la expresibén oral de los nifios, favorece la i
dea de clasificacibén de objetos, que son las que se
refieren a las primeras operaciones l6gicas de ine-
clusidédn de clase. De la misma manera ayuda a inte—
riorizar el concepto del nlimero cinco, puesto que -
los nifios deben tener presente la idea de cufintas -
palabras van a expresar, cuantas faltan, si sobran,
a que grupo pertenecen. Por lo tanto su vinculacibn
est& con el &rea de Matemiticas y también con el &-

rea de Ciencias Naturales al hacerse la clasifica==



68

cibn de los objetos o cosas. ( Anexo 4 )

Tiempo disponible: El1 tiempo disponible para realizar estas =

actividades son de dos horas aproximadamente.

JUEGO: Agrega lo gue faltae.

Este juego consiste en completar enunciados o ideas in——

completas,

Actividadess El maestro dar& a conocer la forma en que se tra

bajarf.

Emitir& enunciados incompletos.

Omitir& el recipiente de la accibén. Por ejemplos

= Jorge abre la ececcccecs

= Maria tiene ochOecccee

= La escuela est8ecccces

Los alumnos completar&n en forma oral los enunciae-
dos incompletos. En un principio se expresarén en =
forma lenta y después con rapidez, debiendo apertar
la palabra o palabras adecuadas. Por ejemplo, en el
primer ejercicio: ™ Jorge abre la «..... ", el nifio
podr& contestar: la puerta, la mochila, la caja, la
hielera, etc..

El maestro entregar§ una hoja de mlquina a cada a=
lumno, &sta contar& con un enunciado incompleto y =
diferente para cada nifio.

Los alumnos escribirfn las palabras que recuerden =

hasta agotarlas,
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El maestro leeri un cuento y propondr& contarlo in-
completo.

Omitir& el sujeto. Por ejemplo:

Después de leer el cuento de " Los tres osos ", ha-
ce el relato omitiendo el sujetos

- Habia una vez.cecee

Los nifios dir&n lo que falta, proponiendo diferen—-
tes sujetos, pero relacionados con el cuento, por e
jemplos

-~ Una nifa.

-~ Una nifia que se llamaba Ricitos de Oro.

- Una nifia muy traviesa, etc..

El maestro continuar& el relato:

« En €50 11eg8ecccscce

Los alumnos podr&n sugerir por ejemplo:

- El1 pap& oso.

- E1 oso grande.

- El1 osote, etc..

Posteriormente el maestro expresarf enunclados in—
completos.

Omitir& el predicado. Por ejemplo:

- La mami de Anitas.cc..

- E1 payaso del circo...

- Ml maestracceccccecccece

= Claudia y Brendacscees

= El1 perro y el gatOeee.
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Los alumnos crearén los predicados faltantes utili-
zando palabras conocidas en la elaboracibdn de una -
construccidn lingliistica adecuada,

Escribir&n el enunciado que m&s les haya gustado al

elaborarlo.

Maestro: Conduce la actividad, promoviendo la creatividad de

los nifios en un marco de confianza y camaraderi{a.

Alumno: Elaborar&n creaciones lingliisticas en forma oral y

escrita de acuerdo a sus posibilidades.
Recursos Materiales: Hojas de m&quina, lapices, colores.

Relacidén: Esta actividad est& relacionada con la Unidad 3 del
Programa de ler. Grado de primaria, especificamente

con el M8dulo 4: " Colaboramos ™. ( Anexo 9 )

Tiempo disponible: Estas actividades pueden ser realizadas en
tres horas y media, pero se pueden fraccionar en va

rias sesiones de clase.

JUEGO: Inventar cuentitos.

Este juego consiste en elaborar un cuento en forma oral,

escrita y pictogré&fica.

Actividades: El maestro explicar& en que consiste el juego e
iniciar& el cuento con un enunciado completo.
Por ejemplo:

« A Pedrito 10 llevd® su mami a la escuelita. ( lo =
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escribe en el pizarrbn )
- Un alumno dibujar& en una cartulina en blanco o =
en el pizarrbén a: Pedrito, su mam& y la escuelita
Los alumnos propondrén la secuencia del cuento.
Por ejemplo:
- La mami lo lleva de la manita.
~ Pedrito lleva una mochilita.
- En la mochilita lleva colores, tacos, etce..
Los alumnos o el maestro har&n el dibujo correspon=
diente a cada aportacién que surja.
Los alumnos colorear&n su dibujo.
El maestro leer& el cuento desde el principio para
que los alumnos no pierdan la secuencia que lleva -~
el ir ampliando el cuento.
Los nifios escribirfn el cuento con lo que hayan re=

cordado,

Promueve la participacibn de los alumnos, otorg&ndo

les el interés a las participaciones que surjan.

Inventa y sigue la secuencia de un cuento.
Dibuja y describe lo hecho.

Escribe de acuerdo a sus posibilidades.

Recursos Materialess Cartulinas, hojas blancas, colores, cua-

dernos, l&pices.

Relacién: Esta actividad est& relacionada con la Unidad 6 del

Programa de ler. Grado de primaria, particularmente
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con el M&dulo 4: ™ Aprendemos en todas partes e

( Anexo 10 )

Vinculacidn con otras 8reas: Estas actividades ademés de ayu-
dar a la expresidn oral de los nifios, favorece la =
expresibn artistica, en la elaboracidn del dibujo =

personal.

Tiempo disponible: El tiempo aproximado en la realizacibn de

estas actividades es de dos horas.

EVALUACION

La metodologia didactica conlleva a una nocibén de evalua
cibn que no se restringe a la simple calificacibébn cuantitati-
va o a la acreditacibén, sino a una valorizacibén cualitativa y
contfnua del proceso que sigue el nifio en la utilizacibén del
lenguaje como medio de comunicacibn social, que tome en cuen=
ta las diferentes conductas lingliisticas adquiridas por los =
nifios. Lo anterior se puede lograr si se sistematiza diversos
procedimientos que proporcionen informacibén veraz y objetiva
del desarrollo linglifstico.

As! la evaluacién de los alumnos incluir& la valoracibén
de su desarrollo en las tres esferas: afectiva, cognoscitiva
Y psicomotriz.

En la primera esfera se valora la respuesta ante la ine-

formacibn y la motivacibén e inter&s por buscar nueva informa-



73

cibn; el compromiso e involucramiento que surge en los alume
nos en el desarrollo de cada actividad; y, la socializacibén e
integracibn de cada alumno al grupo. Para esta evaluacién se
llevari a cabo el desarrollo de las diferentes actividades,

Para evaluar la esfera cognoscitiva del nifio, es necesa-
rio considerar su papel activo en la construccibédn de su pro-—-
pio conocimiento. Asi al iniclar la realizacibdn de la Propues
ta, se propone que el maestro realice un sondeo inicial que =
le indique el nivel de conocimiento por los que pasan los ni=
flos en el proceso de verbalizacibén. Al finalizar se realiza -
un sondeo final para constatar la evolucibn conseguida en es=
ta esfera.

El sondeo lo constituyen momentos de interaccibn entre -
maestro.y alumno abordando temas sencillos, en los que las in
terpretaciones, ideas y conocimientos de los nifios sobre te-—-
mas familiares o aspectos conocidos por ellos se constituyen
en unidades claves de anllisis,

En la esfera psicomotriz, el nifio pone en marcha la coor
dinacién de movimientos finos y gruesos, mediante actividades
1Gdicas, desplazamientos en el espacio, manipulacibén de obje-
tos, etc.. Para evaluar esta esfera, el maestro se puede ser=
vir de la observacién directa, de informes y registros en sus
bit4coras de trabajo, adem&s de los historiales individuales,

Los informes proporcionan informacién sobre las criticas
y observaciones, asf como de los comentarlos de los alumnos =

en cuanto a las actividades realizadas, también como del pro-
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pio desempefio individual y de grupoe.
El historial personal, es ain m&s detallado que las bité

coras, incluye aspectos personales del nifio ( edad, sexo, fe=
cha y lugar de nacimiento, escuela de procedencia ) Yy aque- -
llas observaciones escenciales en cuanto al desarrollo afecti

vo, cognoscitivo y psicomotriz.



= IV, METODOLOGIA

Desde que el hombre hizo uso de su razonamiento, buscbd =
la manera de realizar sus actividades en forma sistemitica, -
cuando el hombre efect@Ga un quehacer de modo ordenado, estd -
haciendo uso de un método.

‘Cada clencia tiene su propio camino para llegar a descu=-
brir las verdades y formular las leyes que lo apoyan. A medi-
da que avanza cada rama de conocimiento ha tratado de perfece-
cionar su m&todo de estudio lo que ha venido a crear una dis-
ciplina que se encargue del estudio de los métodos, crefndose
as! la metodologila, cuya etimologia proviene delwgriego metho
dos-m&todos y logia=-tratado, ciencia conjunto de métodos que
se siguen en una investigacién o en una exposicibdn doctrinal.

La metodologia proporciona a los individuos la ayuda ne=
cesaria para la consecusidn de la meta propuesta.

La accién pedagbgica o educativa est& estrechamente uni-
da a la metodologia ya que €sta es la que permite a la educa=-
cién emplear los métodos necesarios para lograr el proceso de
ensefianza=-aprendizaje,

Para realizar esta Propuesta Pedagbgica, se partié del a
nilisis de la pr&ctica docente en relacibn con el lenguaje o=
ral,

Después de haber seleccionado el problema de estudio vy -
desglosarlo en capltulos se procedié a hacer lo siguientes

Partiendo de que todo tema tiene una serie de estudios =
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que lo anteceden, se revisaron los antecedentes que hubiera =
sobre el tema.

Posteriormente se procedid a revisar el programa de Edu=-
cacidén Primaria en el &rea de Lenguaje con el fin de observar
si los contenidos programiticos responden a los objetivos de
esta 8rea y de la Educacién Primaria en general.

Esta revisién permitid elaborar conclusiones y estable=-—
cer sugerencias.

Para llevar a cabo este trabajo se realizb una investiga
cién en diferentes fuentes bibliogré&ficas, por lo que se tuvo
que recurrir a localizar los libros y materiales adecuados, a
la organizacibén de fichas de comentarios que permitieran ordg
nar toda la informacién recabada de acuerdo a su importancia.

Ademis en algunos casos hubo necesidad de extraer citas
textuales que permitieran ampliar y afirmar el contenido de =
este trabajo. De cada una de las fuentes de informacibén utili
zadas se tomaron datos necesarios para elaborar la bibliogra-
fia de esta Propuesta.

Con todo lo anterior se procedid a elaborar estrategias
metodolégicas y did&cticas que pudieran brindar a los alumnos
de primer grado de primaria la facultad de hacer uso permanen

te del lenguaje oral en clase,



V. PERSPECTIVAS

El trabajo que se presenta no es un trabajo completo y =
mucho menos acabado, si bien es cierto que el nifio llega a la
escuela con un bagaje enorme de Lenguaje en cuanto al desarro
llo de su idioma materno, que puede ser observado, analizado
para planificar la ensefianza del Lenguaje Oral, también es =
cierto que queda mucho camino que recorrer en cuanto al uso =
y manejo de las representaciones tardfas. La adquisicibén del
Lenguaje es distinto para el nifio que ha tenido una estimula-
cidn consistente por parte de los adultos, que para el nifo,
que ha tenido menos motivacibén verbal.

Esto nos conduce a pensar que se deber& dedicar més tiem
po al esfuerzo por hacer que los nifios se expresen con con- =
fianza, por lo tanto, la planificacibn escolar, los materia——
les did&cticos y la formacibén de los maestros debe reflejar =
esta situacibn, elaborando planes, materiales y actividades =
no contenidas en esta Propuesta que permitan el desarrollo -
linglif{stico para atacar el problema de los usos tardfos.

Sin embargo la oportunidad de esta Propuesta Pedagbgica
es factible en la medida en que el maestro facilite el uso =
permanente del Lenguaje Oral en clase unido a la motivacibn -

verbal que se le proporcione en su ambiente familiar y social.



CONCLUSIONES

El lenguaje es considerado en la actualidad no solo un =
medio de comunicacién mediante el intercambio de sefiales basa
das en un cbédigo, sino una manera de pensar, de estructurar =

un contenido, reflejo de la realidad en que se vive.

El lenguaje oral es la forma total y completa de la ex—-
presiédn humana, utilizada para manifestar sensaciones, pensa=-
mientos y sentimientos, como también para recibir la comunica
cibn de los dem&s y corresponda a ella en forma de diflogo o

conversacibn.

El hombre es un ser radicalmente social, que encuentra -
su propio equilibrio en relacién con los dem&s, a través del

lenguaje oral.

Ha sido profundo y notoria la preocupacibn constante que
se ha manifestado por encontrar una adecuacldn significativa
de la escuela a las posiclones pedagbgicas en relacibn a la =
enseflanza de la lengua. Estas posiciones pedagbgicas van su—-
friendo cambios de acuerdo a los avances cientificos difundi-
dos en torno al problema, a las politicas educativas en vigor
y a los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza- =

aprendizaje.

La adquisicién del lenguaje es el resultado no solo de =

los factores de madurez fisiolbgica y psicolbgica del nifio, =
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sino también de la interaccibn con el contexto social que le

rodea.

El uso efectivo del lenguaje oral en clase no ha sido =
considerado como tarea de primordial importancia en el &mbito
escolar, cuyo ejercicio facilitarfa la labor del docente y -
concederfa a los nifios un poderoso instrumento de comunica- -
cibn para obtener los fines deseados en diferentes circunstan

cias que se les presenten en su vida diaria.

Los planteamientos de J. Piaget Yy Jerome Bruner ofrecen
una generosa alternativa a nuestro papel como educadores. Su=
gieren que se proporcione oportunidades para que el nifio cong
truya sus propias normas de conocimiento y moralidad mediante
el propio razonamiento, basados en el nivel conceptual del de

sarrollo infantil,

El aprendizaje del lenguaje oral no se da por imitacién
ni por asociacibén de im&genes o palabras, sino porque el nifio
para comprender, reconstruye por si mismo el sistema para a-—
propiarse de &1, reinventarlo, reutilizarlo al tomar selecti-

vamente la informacién que le brinda el medio ambiente.

El pleno ejercicio de la expresibn oral en primer grado
permitir& desarrollar los aspectos pedagbgicos que integran =

el &rea de Lenguaje.



SUGERENCIAS

El maestro deberi desterrar de su pr&ctica diaria, la =
clase tradicionalista, donde sobresale el verbalismo y autori
tarismo, en su lugar, debe de ser facilitador de experiencias

y de idea.

El maestro debe de crear un ambiente propicio en el aula
para el desarrollo de la expresibén oral, en donde los inter—-
cambios verbales que se produzcan sean valorados Yy analiza- =

dos.

El tipo de lenguaje que debe usarse en la escuela ha de
ser el ordinario o usual, pero también se tiene que cultivar
en los nifios otros tipos de lenguaje como: el culto o litera-

rio y el técnico.

El maestro deberi de capacitar a los nifios para hablar,
conversar y discutir satisfactoriamente, estimuléndolos para

expresar sus vivenclas e intereses.

El maestro tiene que ayudar a los alumnos a adquirir la
costumbre de hablar con naturalidad, en tono agradable y en =

voz suficientemente fuerte para ser ofdos.

Fomentar en los alumnos el h&bito de escuchar atentamen-

te y con cortesfa cuando alguien lee o est& hablando.

Enriquecer el lenquaje de los alumnos no solo con palaw=—
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bras nuevas, sino con nuevos giros y nuevas formas de expree==

Sibno

Estimular la capacidad creadora y recreadora del nifio en
esta edad permitiéndole aplicar sus tanteos Yy aciertos en la

conquista del lenguaje oral.

Los padres de familia deben estimular en sus hijos el h&
bito de la conversacién constante en cualquier momento o cir-

cunstancia,

Fomentar la convivencia familiar con el fin de estable=-
cer relaciones arménicas entre sus miembros y facilitar la 1i

bre expresibn de ideas, pensamientos y sentimientos.



BIBLIOGRAFIA

AMORIN NERI, José, et al, Gran Enciclopedia Tem&tica de 1la E=-
ducaci&n. 2a, ede, Vol, III, México. Ede Ee Te Ee Se A,
1586, ppe 394

CLIFFORD, Margaret M.. Enciclopedia Préctica de la Pedago fa.
Barcelona. Ed. Océano, 3552. pp. 260 ,

FERNANDEZ DE LA TORRIENTE, Gastén. Enciclopedia Préctica de =

la Lenqua. 2a. ed., te III, México. Ed. Cumbres, 1981, -

LOPEZ CORTEZO, Pedro, et al. El Nuevo Tesoro de la Juventud.

15a, ed., te. I, MExico. Ed. Cumbres, 1981. pp. 352,

El Nuevo Tesoro de la Juventud. 15a. ed., t. XIX, Méxi-
co. Ed. Cumbres, 1981, ppe. 352,

Se Eo Peo Libro para el Maestro. Primer Grado. México. 1980, =
ppe 381

Plan de Actividades Culturales de Apoyc a la Educacibn
Primaria., México., 1988, pp. 715

U. P. Ne Desarrollo Linglifstico Curricular Escolar. Antolo=
gfa, MExico. 1988, ppe 264

El Lenguaje en la Escuela, Antologla. México, 1988, =
pp. 138

El Maestro las Situaciones de Aprendizaje en la LenNw=
gua. Antologia. México. 1988, ppe 409

Teor{as del Aprendizaje, Antologla. México. 1988, ppe
450

ZAPATA, Oscar. El_Aprendizaje por el Juego. México. 1988¢ ppe
135



AN E X O S



" ANEXO 1

Unidad 2: el nifio, la familia y la casa
modulo 1: lo que me gusta hacer

Fecha de inicio...........v....... Fechadetérmino..................

Objetivos especificos % alumnos*

Con las actividades de este médulo se pretende
que el alumno logre:
\ ;Reconocer sus necesidades basicas.

Expresar, a través del diadlogo, sus experiencias
o'EEdservam'o' nes en relacion con sus ac%lv!ﬁaaes

. guslos personales.
i%enﬂﬂcar en enunciados visualizados, palabras
?&E—moﬁa as con sus activiaades y necesidages
personaies

nales.

UJsar expresiones linglisticas para ordenar y
preguntar acerca de sus actividades y necesidades
basicas.

Adquirir la nocién del numero uno y algunas de
sus representaciones.

Identificar lineas rectas y curvas, en juegos y
actividades realizadas.

Coordinar su movimiento con ritmo y sonido.

* Anote el porcentaje de alumnos que alcanzaron el objetivo. .............
116
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Jnidad 2 modulo 1

1.R. Actividades ~ Observaciones

Para lograr los objetivos propuestos se sugiere que el
alumno:

Z 1.1 _Dialogue acerca de las actividades gue le guste
reallzar, y las exprese en forma oral y plastica.

— Dialogue, con su maestro y compaferos, acerca de los
juegos que realiza.
— Seleccione uno que pueda realizar en el salon de clase y

participe en él.

— Diga otras actividades, que no sean juegos, que le gusta
reatizar.

-— Exprese en forma plastica alguna de esas actividades.

-— Dialogue acerca de las actividades plasticas que ha
realizado.

. 7 1.2 Visualice enunciados relacionados con las
actividades que le gusta hacer (L. pag. 56).
— Diga algun enunciado relacionado con la actividad anterior.
— Observe, guiado por el maestro, los enunciados escritos en

el pizarron.

— Escuche !a lectura de los enunciados realizada por el
maestro.

— Repita, junto con el maestro, la lectura de los enunciados.

— Responda a las preguntas: “'¢Qué dice aqui?”, "¢y aqui?”, y
otras similares que haga el maestro, de acuerdo con el
orden en que se escribieron los enunciados y sin orden fijo.

— Senale el enunciado que el maestro pida con las
preguntas: "¢ Dénde dice...?", "¢y dénde dice...?”, con el
orden en que se escribieron los enunciados y con un nuevo
orden.
~ 1.3 Distinga palabras en los enunclados

visualizados.

— Escuche la lectura de cada una de las palabrag de un
enunciado, realizada por el maestro.

— Repita, junto con el maestro, ia lectura de las palabras.

— Responda a las preguntas “;Qué dice aqui?”, iy aqui?”, ¥
otras similares que haga el maestro, de acuerdo con el
orden en que aparecen las palabras en el enunciado.

Registro de Reallzaclén (R.R.):

—- Marque con Z 7 cuando se haya realizado la actividad
—- Marque con Z ¥ cuando haya repetido la actividad
— Marque con Z X cuando haya cambiado la actividad y, si 1o cree

necesario, andtela en observaciones
-- Deje en blanco el espacio cuando la actividad no se haya
realizado
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ANEXO 2

Unidad 1: percepcion del medio
modulo 2: las cosas que veo

Fecha de inicio................... Fecha de término...... SV R g e

Objetivos especificos % alumnos*

Con las actividades de este modulo se pretende

que el alumno logre:

Describir las cosas que o rodean, por medio de
== e ——————————="]

*- : :
Identificar enunciados que se relacionen con las
= 1

an.
slasiicar ijetivos por su forma y tamaio.

identificar los colores rojo azul y amarillo.

* Anote el porcentaje de alumnos que alcanzaron el objetivo
94

..................



Unidad 1 médulo 2

R.R. Actividades Observaciones
Para lograr los objetivos propuestos se sugiere que el
alumno:
00O 21 _Obssrve su escuela y dibuje lo que més le haya
__gustado de ells.
— Haga un recorrido por la escuela, junto con sus .

compaineros, guiado por el maestro.

-~ Pregunte, en el recorrido, sus nombres al director y otros
trabajadores de la escuela.

— Diga qué le llamd la atencién y por qué, y lo describa.

— Diga qué estaba limpio y qué sucio.

— Dibuje lo que mas le haya gustado.

— Explique su dibujo a los compaderos.

— Dialogue con su maestro y compaiieros acerca de este
trabajo.

0 0O 22 Visuslice enunclados gue se relacionen con lo

que ha vislo (L. pags. 20 y 21).

— Diga algdn enunciado relacionado con lo observado en la
actividad anterior. '

— Observe, guiado por el maestro, los enunciados escritos en
el pizarrén. .

— Escuche |a lectura de los enunciados realizada por el
maestre. '

— Repita junto con el maestro la lectura de los enunciados.
— Responda a las preguntas “¢Qué dice aqui?”, “iy aqui?”,
otrag similares que haga el maestro, de acuerdo con el

orden en que se escribleron los enunglados.

— Responda a preguntas semejantes a las anteriores, de
acuerdo con el enunciado que, sin orden fijo, sedale el
maestro.

— Dibuje una sola vez, segun sus posibilidades, alguno de los
enunciados que visualizé y lo ilustre de acuerdo con su
contenido.

00 23 Relacione llustraciones con enunclados

visualizados y advierta su significado (R. pag. 11).

— Recorte los enunclados.

— Seleccione el enunclado que el maestro sehale y iea.

— Pegue los enunciados donde correspondan. '

— Dialogue con su maestro y compaferos acerca del gjerciclo.

Raglstro de Realizacion (R.R.):

— Marque con I @ cuando se haya realizado la actividad.

— Marque con [ @ cuando haya repetido la actividad.

— Marque con 01 @ cuando haya cambiado la actividad y, si lo cree
necesario, andtela en observaciones.

— Deje en blanco el espacio cuando la actividad no se haya
realizado.
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F AVEXD 3

Unidad 2: el nifio, la familia y la casa
modulo 2: la familia

Fecha de inicio

Objetivos especificos % alumnos*

Con las actividades de este méodulo se pretende
ue el alumno logre:

glacionar a las personas gue viven
on las actividades que realizan.
xplicar algunas de las funciones de la familia.
xpresar a traves del didlogo sus observaciones

dentificar palabras en enunciados relacionados
ron la familia.

Usar expresiones linglisticas para exclamar y
jescribir.

Adquirir la nocién del nimero dos y algunas de
us representaciones.

pepresentar en forma plastica a los miembros de
u familia.

Anote el porcentaje de alumnos que alcanzaron el objetivo




Unidad 2 modulo 2

R.R. Actividades Observaciones

Para lograr los objetivos propuestos se sugiere que el
alumno:

OO 21 Exprese qué actividades realizan los miembros
Be su lamilia.

— Mencione a las personas que viven en su casay diga que
parentesco tiene con cada una de ellas.

— Converse sobre las actividades que realizan esas personas.

— Dialogue acerca de las actividades que realizan los
hombres y mujeres de su familia dentro y fuera de su casa.

— Exprese en qué momento y circunstancia se retne el mayor
numero de miembros de su familia.

— Diga como se siente cuando todos estan reunidos y cual es
su participacion en estas reuniones.

— Modele con plastilina, barro, etc., a las personas gue viven
en su casa.

— Guarde las figuras modeladas para utilizarlas en el modulo
siguiente.

— Observe ilustraciones de su libro y las comente (L. pag. 68).

— Represente, en forma de juego teatral, las actividades de
los miembros de su familia.

— Diga quiénes se encargan de realizarlas (por ejemplo:
trabajar en el campo o la fabrica, obtener o elaborar la ropa,
preparar los alimentos, asear, etc.)

— Lo represente.

— Indique las actividades que pueden realizar el papa como la
mama, y los hijos.

— Dibuje a los miembros de su familia realizando alguna
actividad (L. pag. 69).

O O 22 Visualice enunciados relacionados con las

actividades que realizan los miembros de su !am"la (L.

pags. /0y 71).
—Diga enunciados que se relacionen con las actividades de
la familia.
— Observe, guiado por el maestro, los enunciados escritos en
el pizarrdn.
— Escuche la lectura de los enunciados realizada por el
maestro.

— Repita junto conet maestro la lectura de los enungciados.
— Responda a las preguntas: “¢Qué dice aqui?”, "¢y aqui?”’, y
otras similares que haga el maestro, de acuerdo con el

Registro de Realizacion (R.R.):

— Marque con O W& cuandy se haya realizado la actividad.

— Marque con @ cuar}ljﬁ haya repetide fa actividad.

— Marque con 00 & cuando haya cambiado la actividad y. si lo cree
necesario, anotela en observaciones

— Deje en bianco el espacio cuando Ia actividad no se haya
realizado.
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Unidad 2 modulo 2

R.R. Actividades

orden en que se escribieron los enunciados y sin orden fijo.

— Sefale el enunciado que el maestro pida con las preguntas:

— “¢Doénde dice...?", “¢y dénde dice...?", con el orden en que
se escribieron |os enunciados y con un nuevo orden.

(00O 23 Distinga en los enunciados palabras
relacionadas con las actividades de los miembros de
su familia.

— Escuche la lectura de cada una de las palabras que forman

un enunciado.

— Repita junto con el maestro la lectura de las palabras.

— Responda a las preguntas: “¢Qué dice aqui?”, "¢y aqui?”, y
otras similares que haga el maestro, de acuerdo con el
orden en que aparecen las palabras en el enunciado.

— Responda a preguntas semejantes a las anteriores de
acuerdo con las palabras que, sin orden fijo, sefnale el
maestro en el enunciado.

— Copie una sola vez, segun sus posibilidades, algunas
palabras identificadas y alguno de los enunciados
visualizados y los ilustre de acuerdo con su contenido.

{10 24 Complete enunciados con palabras visualizadas
y advierta su significado (R. pag. 39).

— Recorte las palabras.

— Seleccione la palabra que el maestro senale y lea.

— Pegue las palabras donde correspondan y advierta su

significado.

— Comente con sus compafieros y su maestro acerca del
ejercicio.

Observaciones
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' Unidad 4: la comunidad
' mobdulo1: el lugar donde vivo

Fecha de inicio

Objetivos especificos

Con las actividades de este modulo se pretende
que el alumno logre:

Identificar algunas caracteristicas fisicas de su
localidad.

Expresar sus observaciones y experiencias a
través del dialogo.

Clasificar diferentes tipos de rocas y de suelos del
lugar donde vive.

{i Comprobar la presencia del aire y su importancia
1 para la vida.

r&, \dentificar silabas con s y con t, en palabras

. contenidas en enunciados relacionados con su
localidad.

il Adquirir la nocion del numero nueve y algunas de
' sUs representaciones. '

apresentar corpora s. seres v
-nJBmenos de sU locaﬁaaﬁ. e

|

; * Anote el porcentaje de alumnos que alcanzaron elobjetivo. .................
L
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Unidad 4 modulo 1

R.R. Actividades

— Agregue unas gotas de agua a cada muestra de suelo.

— Indique si la muestra absorbié el agua o si ésta se quedé
en la superficie.

— Describa los cambios que observa en cada caso.

— Agrupe las muestras de suelo recolectadas, tomando en
cuenta su color y su consistencia, en suelos oscuros y
suelos claros; arcillosos y arenosos; permeables e
impermeables.

0O 0O 1.5 Modele algin objeto o vasija con mezcla de
agua y suelo arcilloso.
— Comente sus sensaciones al hacer la mezcla.
— Diga qué objetos conoce que sean elaborados con suelo
arcilloso.
0O 116 Visualice enunclados relacionados con el suelo,
en los que aparezcan palabras cuyas primeras silabas
se inicien con t (L. pag. 145).
-- Siga la secuencia descrita en la actividad 1.2.
— Distinga palabras en los enunciados visualizados.
0O 0O 1.7 Distinga silabas con t en algunas palabras
identificadas.
— Siga la secuencia descrita en la actividad 1.3 con las
palabras que se ihician con t, como Tere y tornates
— Integre palabras que incluyan silabas con t.
— Siga la secuencia descrita en la actividad 1.4.
U0 1.48 Trace en script, algunas veces, las palabras con
las silabas identificadas.
— Siga la secuencla descrita en la actividad 1.5.
(10 1.19 Relaclone llustraciones con palabras que
empiecen con t y advierta su significado (R. pag. 85).

— Siga la secuencia descrita en la actividad 1.6.
(00O 1.20 Realice actividades para comprobar la
presencla y la necesidad de aire (L. pags. 146 y 147).

— Abra una bolsa y [a cierre para retener alre atmosférico.

— Toque la bolsa y sienta el aire que esta adentro.

— Infle un globo y lo apriete para sentir el aire.

— Sienta como sale el aire del globo inflado, de una ilanta, de
pelotas, etc.

— Comente sus sensaciones.

— Mueva una botelia parcialmente llena de agua y observe el
movimiento de las burbujas de aire.

-— Sumerja en agua un ladrillo o pledra porosa y observe las
burbujas de aire que suben a la superficie. Diga de dbnde
salen las burbujas.

— Coloque sus manos en el térax de un companero cuando
éste respire profundamente.

OCbhservaclones
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H Unidad 4 médulo 1

cCioneés

o
B,

erve

[72)

R.R. Actividades i Ob

— Diga qué cambio siente en el torax de su compaferoy a
I qué cree que se debe el cambio
= l:xrmlg CiEfiG Su boca y tape su nariz duranta un momeanta,
gespués diga qué sintio.
— Diaiogue con su maestro sobre 10 que pasaria si esa
situacion persistien,
— Comente qué le sucederia a 10g Seres vivos si e las quitara
el anne
| T 0 121 Etecthe sjsicicios de relajacidon muscular
) " emlblicionados con la Tespimcion. L
— AQviera al respirarn
e Que ia [eSpITAcion es un movimianto Nimico. .
¢ Que realizamos de manera regulai 008 MOVIMENios que 3
suceden: inhalar el aire y exnhalario. '
— Realice aclividadas para aavertii conscignigmenta gue I
[espra
— ABpiig y espire por ia nariz.
— ASpITe y espife por la boca.
— Cologue un papel a una gistancia de cuarenta Centimeirns
frente a &l
— Lo sople para moverlo de lugar
— Alaje gradualmente el papel, para Tedalizar &l MIBmo & érdind |
FESITAt0H0

N ;

O 01 122 Visoalice enunciados escrilos por el maestio,
jelacionados con ei contenido del texto aniérior, &n |
105 GQiie aparezcan palabras cuyas primeras silabas e !
inicien con sy con t. |
— Biga la secuencia descrita en 1a actividad 1.2
— Distinga palabras en 108 enunciados visualizados i
— Disnnga silabas con & y con t en alqunas palabiad quig ]

Ntegien 105 enunciados identilicados

— Siga la Secuencia descrita en la actividad 1.3 \

— Forme palabras que incluyan silabas con s y con i.

— $iga 1a secuencia descrita en la actividad 1.4,

00 1.23 Consiruya en equipo la maqueia dé su J
Iocalidad, con materiales 08 desecho que esien a su
alcance (L. pag. 148).

— Selgccione 108 materiales que va a emplaai y la 1ealice.

— Pesciiba 103 elamenins de su maquisia




AVEXD &

Unidad 4: la comunidad
moédulo 2: la gente trabaja

Fechadeinlclo................... Fechadetérmino...................

“
-

Objetivos especificos % alumnos*

Con las actividades de este mbédulo se pretende
que el alumno logre:

Reconocer los trabajos de algunos miembros de
su comunidad y los instrumentos y herramientas
con que los realizan.

Identificar silabas con m y con p, en palabras
contenidas en enunciados relacionados con los
trabajos de la comunidad.

Adquirir [a nocion del nimero diez y algunas de
sus rapresentaciones.

Identificar triangulos.

Adquirir la Idea de “decena’.

Identificar el pulso muslcal.

Correr slevando las rodillas, coordinando sus
movimientos y manteniendo su équilibrio postural.

* Anote @i porcentaje de alumnos queé alcanzaronelobjetivo. . ................
186
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Unidad 4 moédulo 2

R.R. Actividades

Para lograr los objetivos propuestos se sugiere que el
alumno:

0o 21 Investigue y exprese a qué se dedica la gente de

su comunidad.

— Diga qué trabajos realizan algunos de sus familiares.

— Indague y diga el nombre de algunos vecinos y en qué
consiste su trabajo, sl les gusta, cuanto tiempo le dedlican,
dénde lo realizan, qué instrumentos usan, etc.

— Escuche qué han-averiguado sus compaieros.

— Comente las investigaclones.

— Observe ilustraciones de personas y diga dénde cree que
trabajan (L. pags. 150 y 151). '

— Dibuje personas que trabajan.

— Recorte su dibujo y lo pegue junto a los dibujos de sus
compafieros para formar una lamina.

— Observe y comente el resuitado del trabajo de todos.

— Sugiera un nombre al contenido de la lamina.

— Observe el titulo que escriba el maestro y lo coments.

U0 22 Visualice enunciados relacionados con los

trabajos de la gente de su comunidad, en los que
me
con m (L. pég. 152). ,

— Diga algdin enunclado relacionado con la actividad
anterlor.

— Observe, guiado por el maestro, los enunciados escritos en
¢l pizarrén.

— Escuche la lectura de los enunciados realizada por el
maestro.

— Repita, junto con el maestro, la lectura de los enunciados.

— Responda a las preguntas; “‘;Qué dice aqui?”, “¢y aqui?”, y
otras similares que haga el maestro, en el orderr en que se
escribieron los enunciados y sin orden fijo.

— Sefale el enunciado que el maestro pida con las preguntas:
“¢Doénde dice...?", ¢y donde dice...?”, en el orden en que
se escribieron los enunciados y con un nuevo orden.

— Distinga palabras en los enunciados visualizados.

— Escuche la lectura de cada una de las palabras de un
enunciado, realizada por el maestro. -

— Repita, junto con el maestro, la lectura de las palabras.

Observaciones

Registro de Reallzaclon {R.-R.):

— Marque con O] cusndo se haya realizado la actividad.

— Marque con i @4 cuando haya repetido la actividad.

— Marque con @ [} cuando haya camblado la actividad y, si lo cree
necesario, anétela en observacionss,

— Deje en blanco el espacio cuando Ia activigad no se haya
realizado.
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ANEXO ©

Unidad 7: México, mi pais
médulo 2: podemos comunicarnos

Fechadeinlclo. ...........ccovvunn Fecha d& téimino. ......... o e 58

Obistivos especificos

% alumnos*

Con las actividades de este modulo se pretende
que el alumno logre:

Expresar la utilidad de algunos medios de
comunicacion.

Representar con diversos materiales medios de
e e
comunicacion.

Leer en voz alta enunciados que se relacionen con

la comunicacion.

Redactar enunclados que se relacionen con la
comunicacion.

Medir la longitud de objetos diversos manejando
unidades arbitrarias.

Adquirir 1a nocién de sustraccion asociada al
proceso de quitar.

* Anote ol porcentaje de alumnos que alcanzaron el objetivo.............
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Unidad 7 modulo 2

R.R. Actividades Observaciones

Para lograr los objetivos propuestos se sugiere que el
alumno:

(111 21 Senale algunos medios que tenemos para

comunicarnos con olras personas.

- Explcwemnopowai—"r—mmﬁersonas que no
estan en su localidad.

— Diga si &l se ha comunicado alguna vez y como lo ha
hecho.

_ Observe directamente o en llustraciones aigunos medios
con que puede comunicarse (teléfono, correo, telég(afo) (L.
pags. 358 y 359). ‘ ' '

» Mencione las diferencias entre €sos medios de
comunicacion.

s Sus ventajas. ‘

— Diga si ha utilizado alguno de eptos medios y cuéndo lo ha
hecho.

— Mencione situaciones en las que podria utilizar estos
medios de comunicacion. ]

(J[J 22 Construya un teléfono con botes o vasos de

papel e hilo.

— Use el teléfono para conversar con un companero.

— Comente la utilidad del teléfono como medio de
comunicacion.

1 0] 2.3 Lea en voz alta enunciados, escritos por ol
maesiro, relacionados con los medios de
comunlicacion.

— Escuche Ia lectura de los enunciados realizada por el

maestro.

— Lea en voz alta los enunciadas, auxiliado por su maestro o

sus companeros.

— Comente oralmente el contenido de los enunciados.

— Haga un dibujo relacionado con el texto.

— Exprese oralmente el contenido de su dibujo.

— Escriba algunos enunciados.

— Lea en voz alta sus enunciados.

— Escuche la leclura de los enunciados de sus compaileros.

— Diga qué trabajo le gustd mas y por qué.

Reglstro de Reallzacion (R.R.):

— Marque con (] |8 cuando se haya realizado la actividad.

— Marque con @ |} cuando haya repetido la actividad

— Marque con O & cuando haya cambiado la actividad y, si fo cree
necesario, anétela en observacionss.

-_ Deje en blanco el espacio cuando la actividad no se haya
reaiizado
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ANEXO 7

Unidad 4: la comunidad
modulo 4: la gente hace cosas (tiles

Fechadeinicio ......... y

';;‘ ! 1!3"' oY 1'1
R
P s

fig ek
R L
o

¥
{3

Objetivos especificos % alumnos*

Con las actividades de este médulo se pretende
que el alumno logre:

Identificar los bienes que se producen v los
SEVICIOS gue se g'rggo' i'rglon'arl 6N U 'ﬁ'mmd.
Recenocer los beneficios de la colaboracion de |a
gente en la realizacién de actividades.

Identificar silabas con ny con d, en palabras

" contenidas en enunciados relacionados con los
bienes y servicios.
Precisar la idea de decena, aplicandola en diversas
situaciones.
Trazar rectas.

Adquirir el concepto de adicién mediante la
manipulacién de colecciones.

* Anote el porcentaje de alumnos que alcanzaron el objetivo .................
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Unidad 4 médulo 4

{ R.R. Actividades Observaciones

Para lograr los objetlvos propuestos se suglere que el
alumno:

(111 4.1 Investigue y exprese qué productos se elaboran
en su localidad.

— Realice una visita a cualquiera de los siguientes lugares:
taller artesanal o fabrica, una granja, un sembradio, etc.

— Observe el trabajo de los obreros, artesanos o campesinos.

— Dialogue con ellos acerca de:

¢ |os productos que elaboran,

* las precauciones tomadas durante la elaboracién de 1os
productos, para evitar accidentes, ‘

e las precauciones higiénicas tomadas en la elaboracién de
cualquier producto, para evitar enfermedades o accidentes
al consumidor.

— Platique las impresiones de su visita: qué productos vio,
coémo se obtienen, a dénde los llevan, para qué sirven,
quién los utiliza.

— Modele algunos de los productos de su localidad.

— Observe ilustraciones relacionadas con productos (L. pags.
174 y 175).°

— Compare esos productos con los de su localidad.

0 O 4.2 Visuallce enunclados relacionados con
productos, en los que aparezcan palabras cuyas
primeras silabas se lniclen con n (L. pag. 176).

— Diga algunos enuncladcs relaclonados con las actividades

anteriores.

— Observe, guiado por el maestro, los enunciados escritos en
el pizarrén.

— Escuche la lectura de los enunciados, realizada por el
maestro.

— Repita, junto con el maestro, la lectura de los enunciados.
. — Responda a las preguntas: ', Qué dice aqui?”, “¢y aqui?”, y
1 otras similares que haga el maestro, con el orden con que

se escribieron los enunciados y sin orden fijo.

— Sefale el enunciado que el maestro pida con las preguntas:

IR e = e R T -

S iz

e r—

9 “¢Doénde dice...?", “'¢y donde dice...?"”, con el orden en que
r.- se escribieron los enunciados y con un nuevo orden.
E Distinga palabras en los enunclados vlsualizados.

Reglstro de Reallzacion (R.R.):

— Marque con (1 @ cuando se haya realizado /a actividad.

— Marque con ¥ ) cuando haya repetido la actividad.

— Marque con (] & cuando haya cambiado la actividad y, si lo cree
necesarlo, anotela en observaciones.

— Deje en blanco el espacio cuando la actividad no se haya
realizado.
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ANEXO 8

Uhidad 3: necesitamos unos de otros
modulo 1: las semillas

Fechadeinicio.............ccoeven Fechadetérmino.............oovvvns

Objetivos especificos % alumnos*

Con las actividades de este modulo se pretende
que el alumno logre:

Comprobar experimentalmente la germinacion y la
importancia del agua en este proceso.

Expresar, en forma oral, corporal y plastica, sus
experiencias y observaciones en relacion con el
tema del modulo.

. ldentificar las vocales a, e, en palabras contenidas
en enunciados que se relacionen con la
germinacion.

Encontrar las rimas al escuchar canciones y

.poemas conocidos.
» Adquirir la nocion del numero cinco y algunas de
éus 'r'egresen!acione':'a;
aminar variando la longitud de su paso,
coordinando sus movimientos y manteniendo el
equilibrio corporal.

A

* Anote el porcentaje de alumnos que alcanzaron el objetivo. .................
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Unidad 3 modulo 1

R.R. Actividades Observaciones

O O 1.7 Relacione colecciones de cinco objetos con sus

representaclones simbélicas y verbales.*

- Forme colecciones de semillas.

— Forme colecciones de una, dos, tres y cuatro semillas.

— Agregue una semilla mas a cada una de las colecciones de
cuatro elementos.

— Dibuje las colecciones asli obtenidas.

— Compare estas colecciones dibujadas con las de cuatro
elementos que formo originalmente.

— Observe que las colecciones dibujadas tienen un elemento
mas que las de cuatro.

— Agregue un elemento a las colecciones de cuatro.

— Use las palabras ‘“cuatro y uno’ o “‘cuatro mas uno” para
referirse a las nuevas colecciones y simbolice esas
expresiones como “4 + 1"

— Use la palabra cinco para referlrse a cada coleccion.

— Realice los ejercicios de su libro (L. pags. 102 y 103).

— Forme, contando, otras colecciones de cinco semillas, haga
el dibujo respectivo, escriba el nimero 5 y la palabra cinco
donde corresponda.

— Represente, al dividir los conjuntos de clnco elementos en
diversas colecciones, el nimero 5 con sumas como: “4 +

17,43 + 27,2 + 37,2 + 2 + 1", etc. (R. pag. 59).

— Exprese que cinco es lo mismo que ‘“cuatro mas uno”,
“tres mas dos”, etc.

i {1 1.8 Haga movimientos corporales en series de

cinco, acompaiiados de un ritmo.

— Cuente en forma ascendente los movimientos que realiza.

— Cuente en forma descendente los mismos movimientos.
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ANEXO 9

Unidad 3: necesitamos unos de otros
moédulo 4: colaboramos

Fechadelnicio.................... Fechadetérmino....................

Objetivos especificos % alumnos*

Con las actividades de este modulo se pretende
que el alumno logre:

Sefnalar la necesidad de ciertas normas para
participar en cualquier actividad colectiva.

identificar la vocal u en palabras contenidas en
. enunciados que se relacionen con la colaboracion.

Diferenciar entre quien realiza una accion (sujeto) y
la accidon gque se realiza (predicado).

Adquirir la nocién del nimero ocho y algunas de
sus representaciones.

Identificar cuadrilateros.

Representar los ritmos de seres y fengmenos de
su entorno.

TN

* Anote el porcentaje de alumnos que alcanzaron el objetivo




Unidad 3 médulo 4

R.R. Actividades Observaciones

— Escriba el namero 8 y la palabra ocho asociados a cada una
de las colecciones dibujadas.

— Complete lo que falta y marque donde hay ocho (L. pag.
135). '

— Resuelva el ejercicio de su libro (R. pag. 77).

— Exprese que ‘‘uno mas siete es lgual a ocho”, “cinco mas
tres s lo mismo que ocho”, etc.

— Represente esto con igualdades como “1 + 7 = 8",
5+ 3 = 8" etc.

— Menclone ejemplos del medlo, donde se use el nimero 8.

— Identifique diferentes representaciones de niameros del uno
al ocho y escriba el namero y la palabra correspondlente.

(J O 410 Compare colecciones.

— Forme diversas colecciones de uno, de dos, de tres, etc.,
hasta ocho elementos.

— Compare esas colecciones de dos en dos y diga cual tiene
mas elementos y cual menos.

— Indique cuél numero es mayor y cual es menor.

00 O 411 _ Distinga quién realiza una accion, y la acclon

reallzada.

— Observe una ilustracion que represente las actividades que
hacen las personas (L. pag. 136).

— Responda a preguntas como: “;Quién?”, “iquiéies?”, para
reconocer el que realiza la accion y “¢qué hace?”, para
reconocer la accion que se realiza.

-- Sefale al que realiza la accion, en el momento de
responder.

— Juegue a unir acciones (predicados) con nombres de
personas, y nombres de personas, con acciones.

— Advierta que, si se expresa diciendo qué accion se realizay
quién la hace, su comunicacion es clara.

— La compruebe con algunos ejemplos.

(1 O 4.12 Distinga y forme cuadrilateros.

— Trace diversos cuadrilateros usando plantillas
proporcionadas por el maestro. Cuente los lados de cada
figura trazada. Coloree las reglones determinadas por sus
trazos.

— Use la palabra cuadrilatero para referirse a cada figura.

— Sefiale los cuadrilateros que encuentre en el saldon o en el
patio.

— Mencione objetos en los cuales pueda identificar algin
cuadrilatero.

— Dibuje un cuadrilatero.

— Escriba la palabra cuadrilatero debajo de la figura copiada.

— Realice el sjercicio de su libro (R. pag. 79).

— Recorte cuadrilateros con técnica de rasgado o con tijeras.
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ANEXO 40

Unidad 6: adaptacion al medio
meédulo 4: aprendemos en todas partes

Objetivos especificos % alumnos*

Con las actlvidades de este médulo se pretende
que el alumno logre:

Reconocer que el medio en gue vivimos nos

% permite aprender diferenies cosas.

Identificar silabas directas e inversas, simples y
compuestas, en palabras contenidas en
enunciados relacionados con el aprendizaje que
proporciona el medio.

Utilizar la descripcion sencilla en comentarios
relacionados con los objetivos del médulo.

Trazar tridngulos empleando diferentes recursos.

Efectuar adiciones con dos digitos, agrupandolos
en decenas y unidades.

Saltar de un plano inferior a otro superior,
coordinando sus movimientos y manteniendo su
equilibrio postural. :

Representar alqunos aprendizajes mediante titeres.

* Anote el porcentaje de alumnos que alcanzaron el objetivo .................




Unidad 6 moédulo 4

R.R. Actividades

— Una los puntos del mismo color con rectas trazadas a pulso
con un lapiz.

—- Coloree las figuras que se formen y recuerde sus nombres
(triangulos).

-— Coloree los lados de los triangulos que se forman en el
dibujo.

— Trace triangulos en su cuaderng, usando una regla o un
objeto que tenga un lado recto.

{371 4.6 Decore una cajita usando triangulos (L. pag.

339).

— Consiga una cajita de cartédn, de plastico o de otro material.

— Dibuje muchos triangulos en hojas de papsel, con tamahos
adecuados, para cubrir su cajita con ellos.

— Los coloree, usando crayolas.

— Los recorte y los pegue en la ca)ita.

O O 4.7 Indique otros aprendizajes que ha adquirido en

el medio. : )

— Comente con sus compafieros a qué lugar de su localidad
sabe ir solo. ;

— Describa un recorrido que haya hecho solo.

— Diga cémo hace para no perderse.

— Mencione qué normas de seguridad sigue cuando esta
fuera de su casa.

— Diga como se comporta cuando sale de su casa.

— Diga quién le ensefid a comportarse.

— Represente alguna situacién acerca de su comportamiento
fuera de su casa (saludar, no tirar la basura en la calle, etc.).

— Comente con sus comparieros los habltos higiénicos que
ha aprendido en su comunidad para mantener la limpieza de
ta misma.

— Comente lo que conoce acerca de la prevencién de
accidentes en su casa y en la comunidad (L. pags. 340 y
341).

— Comente con sus compaferos qué otras cosas ha
aprendido en el lugar donde vive.

— Diga quién le ensefid o de quién aprendid a hacer todas las
cosas mencionadas.

~- Advierta que en el medio en que vive ha aprendido muchas
cosas.

00O 4.8 Visualice enunciados relacionados con el
aprendizaje que le proporciona el medio, en los que
aparezcan palabras con silabas compuestas (L. pag.
342). '

— Siga la secuencia descrita en la actividad 4.2.

O 0O 4.9 Distinga silabas compuestas, en algunas
pealabras identificadas.

Observaciones
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