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INTRODUCCION

Dentro de la labor docente que desempefiamos constantemente
nos encontramos con éituaciones en las que es necesario que el
alumno se apropie de conocimientos a través del proceso de
lectura, dandose éste principalmente en el libro de texto. Al
realizar un analisis sobre la funcidén del texto, en cuanto a
objeto de ensefianza, nos encontramos frente a un instrumento que
en la practica mas que un apoyo a la labor docente se ha
convertido, en muchas ocasiones, en el rector de tal actividad,
derivdndose de su uso la transmisidén de un conocimiento que es

pocas veces reflexionado por el maestro.

Dar al libro de texto un lugar prioritario en la ensefanza,
causa grandes perjuicios en la formacidén de nuestros alumnos; el
docente al convertirlo en el eje de su actividad limita el

proceso de construccidédn del conocimiento.

El progfama escolar marca la pauta en cuanto a la cantidad
vy calidad de los conocimientos que se pretende ensefiar y el
libro de texto contiene una serie de actividades cuyo objetivo
es el apovar el trabajo docente y del alumno. La relacidn que se
establezca entre ambos determinard, en un momento dado, el
uso adecuado del texto, derivado de un andlisis concienzudo del

del programa escolar.



De ahi la preocupacién por distinguir un uso adecuado del
texto que logre introducir al nifio en la busqueda de conoci-
mientos que le permitan formularse los propios, a partir de la

comparacién y reflexién de una serie de experiencias aportadas

por el texto vy el sujeto que aprende.

Para realizar el presente trabajo de investigacidén que nos
ocupa, se buscd realizar un analisis que nos permitiera conocer
mas sobre el libro de texto y la concepciétn que el docente
tiene sobre é€l1. Se analiza el libro de texto desde un enfoque
predagdgico, considerandolo un elemento del proceso ensefianza-
aprendizaje que permite unificar los contenidos nacionales y
como un apoyo a la labor docente en el logro de algunos objetivos
propuestos por el programa escolar. También se conceptualiza la
docencia, haciendo énfasis en la planificacidén curricular,
resaltando la necesidad de una constante actualizacién del
maestro. El tema de la lectura también se aborda en el trabajo,
desde la perspectiva de una opcidén que permite al alumno
confrontar experiencias para la construccidén de su propio

conocimiento.

La investigacidén documental realizada busca mas que nada
la toma de una postura en cuanto a la practica docente y los
elementos que le subyacen con respecto al uso que se da al
texto en la escuela y que consideramos de importancia para la

comprensién del problema, el cual podriamos plantear de la



siguiente manera:

El libro de texto, como eje rector de la actividad docente,
limita y obstaculiza la transmisién y la apropiacioén critica del
conocimiento. Su uso exclusivo impide el acceso a otros textos
que permitan al nifio la confrontacién de experiencias para el
logro de un aprendizaje mas reflexivo.

{ Al_;ealizar el analisis del libro de texto nos avocamos a
sus aspectos pedagdgicos, 'sin dejar de reconocer que el texto es
un instrumento con gran carga ideoldégica que pretende una serie
de objetivos favorables al sistema en el poder, nos centramos
mads en la concepcién que el docente tiene sobre el texto como
apoyo a su labor y el uso que hace del mismo en el aula para el
logro de los objetivos escolares. Al tener un panorama general
sobre el libro de texto descubrimos que su uso se debe regir por
las caracteristicas particulares del grupo y corresponde al
docente determinar la forma de trabajo. Por ello, tratamos de
plasmar algunas concepciones que el docente tiene sobre el texto
Y que permiten o restringen en un momento dado su buen funciona-
miento. Al determinar que es el docente quien determina cémo se
utiliza el texto en clase, buscamos una opcién de trabajo que
permitiera al nifio ampliar sus expectativas y la encontramos
precisamente en la lectura, a través de la cual el conocimiento

que se encuentra en los libros de texto se puede extender y |

. . . |
aportar al alumno experiencias ajenas a su contexto que lel



permitan establecer comparaciones y andlisis que repercutiran

en la apropiacidn que el nifio haga del nuevo conocimiento.

Se pretende que el docente reconozca la importancia de
proveer al nifio de fuentes de informacién diferentes al libro
de texto, asi como de técnicas adecuadas de lectura que le

permitan obtener el mayor nimero de experiencias posibles.

A lo largo de la investigacidén se presentaron problemas
que no fue posible abordar por su amplitud o porque nos
desviarian del problema en estudio. Sin embargo, algunos se
mencionan, uno de ellos es la propuesta para la Modernizacibn
Educativa, que consideramos de gran trascendencia en la
educacién en México, propuesta que pretende cambios importantes
como el de vincular la escuela con la realidad del nifio, a
partir de una planificacién particular derivada del conocimiento
que el docente tenga de su grupo y en la que se buscara abordar
problemas y situaciones que interesen al nifio. Otro problema
fue el de no contar con la sﬁficiente formacién, por parte
nuestra, para realizar una exposicién mas clara y coherente del
problema y sus repercusiones en nuestra labor. Sin embargo, el
esfuerzo realizado nos dejoé una serie de experiencias que ahora

enrigquecen y mejoran nuestra practica docente.



CcCAPITULO 1

EL LIBRO DE TEXTO GkXTUITO

A. Orientacién de los libros de texto gratuitos.

3 E El libro de texto gratuito que es entregado a todos los

e ——

alumnos que asisten a‘las escuelas primarias del pais constituve
uno de los principales logros gque en materia de educacidn se

han alcanzado, pues al mismo tiempo gue homogeniza los conteni-
dos que se transmiten efﬁiy\escuela, también la hace extensiva a

todos los niveles sociales.

f'

LjﬁLﬁd_gﬁgyﬁe 1959 se expide un decreto a través del cual el
entonces Presidente de la RepuUblica, Adolfo Loépez Mateos ordena
la constitucién de la Comisi6én Nacional del Libro de Texto
Gratuito para cumplir asi con uno de los mas importantes méviles

.. .. A .. 1
gque propiciaron la Revolucidn Mexicana: "Educacidn para Todos";’j

Lgl decreto que crea la Comisién Nacional del Libro de Texto
Gratuito sefiala que las caracteristicas de los libros de texto
deberan estar apegados a la metodologia y programas respectivos,

para lograr que cumplan con su funcién de apoyo a la Educacion

Primarié;>

Se releva en el articulo tercero de la comision, la gran

1 Enrique Gonzalez Pedrero. Los libros de texto gratuitos. p. 3-5




preocupacién por que los contenidos cumplan con lo propuesto en
el articulo tercero de la constitucién que nos rige, al apuntar:
"art. 3ro. Formaran la Comisidén Nacional de los Libros
de Texto Gratuitos:
1. Un presidente, un secretario general y seis vocales
capaces de cuidar de que los libros, cuya edicidén se
les confia, tiendan a desarrollar armoénicamente todas
las facultades de los educandos, a prepararlos para la
vida practica, a fomentar en ellos la conciencia de la
solidaridad humana, a orientarles hacia las virtudes
civicas y, muy particularmente, a inculcarles el amor
a la patria, alimentando con el conocimiento cabal de

los grandes hechos histéricos que han dado fundamento
a la evolucibén democratica de nuestro pais..."

k El libro de texto surge como un elemento que permite
cumplir con un mandato constitucional (obligatoriedad y gratui-
tidad de la ensefianza), pero implica otros factores que inter-
vienen en las condiciones actuales de la educacioén que imparte
el Estado en México, ya que ademads de un contenido cognoscitivo
incluye también la transmisién de valores y comportamientos, asi

como ideologias y un cierto modelo de representacidén social que

3
influirad en el futuro de los escolares. i

Desde sus inicios el libro de texto ha contado con el
esfuerzo, tanto de maestros como de autoridades, pues su creacién
se considera de gran trascendencia en la vida de un pais surgido

de la revolucién. La parte antagbénica de su creacién la

2 Lorenza Vi%la Leyer. Los libros de Texto Gratuitos. p. 15.
¢%>3 SEP. Administracién y Legislacidén Educativa. p. 205-206.




constituyeron quienes se oponian a él, objetando la moralidad y
el tratamiento que se daba a algunos contenidos. Entre quienes
rechazaban la creacién del libro de texto se encontraba el clero
y asociaciones de padres de familia, movilizados por los prime-
ros, quienes veian afectados sus intereses particulares, ya en
detrimento por su pugna con el Estado por el control de la
Educacidén en Méxicg;i
g

L\Los primeros libros de texto fueron creados de acuerdo a
los planes y programas de 1957. Sin embargo, en 1960 se inicia
una reforma educativa, misma que se concreta hasta 1962 en los
libros de texto. El contenido de los primeros libros de texto
era profundamente nacionalista, se buscaba la integracién del
mexicano a través de planteamientos que fomentaban el amor a la
patria. Las unidades teméaticas presentadas (la patria, la fami-
lia, la escuela y el trabajo) obedecen a los objetivos propues-
tos a partir de la necesidad del Estado de "homogenizar a los
habitantes de un pais, a través de una caracteristica que los

4
reuna v les dé una identidad: la nacionalidad mex1cana"i_J

\‘La reconstruccién del pais necesitaba de un mexicano nuevo
consciente de que su participacién y preparacién eran importan-
tes para el logro de un pais mas justo y libre. A través de los

contenidos se buscaba afianzar la identidad nacional, asi com?;>

41 Lorenza Villa Lever. Op. Cit. p. 24
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una actitud de respeto ante los acontecimientos histérices,

enalteciendo personajes y acciones de la historia de México.

Los libros de 1972, creados durante el periocdo del Pre-
sidente Luis Echeverria Alvarez, pasan de la concepci6n naciona-
lista a una de tipo universalista, concibiendo al educando como
un individuo que aprendiendo a aprender adquiere una capacidad
de reflexién critica, misma que le servira para comprender los
cambios que en su tiempo ocurrieron como consecuencia del pasado
v de poder trabajar en conjunto para lograr el progreso del
pais.5 En estos libros, el nacionalismo como elemento concilia-
dor se sustituye por una concepcidn gque suprema 1o festético"
misma que se da a causa de los problemas suscitados por una
fuerte crisis econédémica, politica y social vivida a finales de
los afios sesenta en México, buscandc presentar al nifio una falsa
imagen de la realidad social que se vivia a través de una apa-
rente sociedad en la que predominaba la belleza, la armcnia y la

comunicacic’)n.6

Los objetivos propuestos con la creacidéon del libro de tex-
to, siendo uno de los principales la formacion integral del
educando a través de la ensefianza, pierden con el mal uso gque
se hace del auxiliar su verdadera intencidn, pues se fomenta

el memorismo, la pasividad y se continua con una educacién en

5 Enrique Gonzalez Pedrero. Op. Cit. p. 3-5.
6 Lorenza Villa Lever. Op. Cit. p. 24
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su mayoria verbalista que limita la participacién del educando

en el proceso enseﬁanza-aprendizaje.

El1 libro de tex£o como tal, tiene implicitos elementos
ideolbgicos que €en este caso buscan la perpetuidad del sistema
en el poder; tales elementos son asimilados por el nifio de
manera casi imperceptible a partir de las pautas de comporta-
miento y conductas que el libro propone, pues al no tener las
clases econdémicamente bajas posibilidades de comparacibén aceptan
como verdadera la concepcidén que el libro le plantea, respon-
diendo asi positivamente a los objetivos politicos del libro de
texto. Entre ellos, la legitimacién de algunos conceptos, la
aceptacién de un régimen gue en el libro de texto aparece como
el mas acertado y justo, y que al no realizarse, PpPOTr maestro y
alumnos, el analisis critico y la confrontacién con la realidad

queda como algo que no es suceptible de ser cambiado. |
L

-

_—a-""/-_‘_'_

B. El libro de texto y su relacién con el programa escolar.

}gos l1ibros de texto gratuitos son la presencia mas objetiva
i
del programa oficial dentro del salén de clases, éen ellos se

refleja la organizacidn de contenidos por areas de aprendizaje.

(/En lo concerniente a su contenido escolar, los libros de

texto fueron creados para llegar a los nifios y como tales



(10)
tienen caracteristicas especiales. Los libros de espafiol y
matematicas contienen lecturas y ejercicios; en ellos "se escri-
be o hace algo". Los libros de ciencias son material de lectura
basicamente, pues las actividades se encuentran aparte en el
1ibro del maestro. Sin embargo, todos tienen un estilo de redac-
cién que se dirige al nifio, se le dan instrucciones para reali-
zar ejercicios o investigaciones y se intercalan preguntas Yy
explicaciones. Son libros especiales, con exigencias especificas

y gque no son siempre similares a otros materiales de lectura a

que se enfrenta el nifio en su vida diaria.

El libro de texto tiene por objeto apoyar la labor del
docente: sus contenidos, aparte de ser académicos, cumplen con
una funcién ideolbdgica. Nos interesa distinguir en el texto
ciertas caracteristicas que le hacen o no, en un momento dado,
el mas apropiado para apoyar la ensefianza, ya que en ocasiones
nos encontramos con que se pierden los objetivos programaticos
por la manera en gque se€ plantean ciertos ejercicios y e€s el
maestro quien al no realizar un analisis sobre lo que pretende
lograr centra mas su atencidén en la realizacién de las activida-
des. Lo cual denota un modo especial de concebir los libros de
texto para "llenar" actividades y no como un instrumento que

apoya el logro de objetivos escolares;J

7 Elsie Rockwell. "Los usos escolares de la lengua escrita"
en: Antologia UPN. El lenguaje en la escuela. p. 138
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\f?ara Elsie Rockwell, los libros de espafiol y matematicas
tienen una caracteristica muy particular; se encuentran en
ellos una serie de- lecturas de las que derivan otros tantos
ejercicios a realizar por el alumno. Sin embargo, tales
ejercicios son, en ocasiones, de una complejidad que no se
adapta a las capacidades del nifio y que logran que el maestro
evaliie el seguimiento de las instrucciones mas que la compren-
siétn del tema tratado.8 Como ejemplo, la resolucidn de un
cuestionario basandose en una lectura anterior, nos da un
parametro de la capacidaa de retencidn del nifio, pero no
garantiza que se haya logrado la comprensién de los contenidos
y conceptos ahi plasmados. Asimismo, las exigencias gue hace
el libro, en cuanto a seguir ciertas Ordenes, como: dibujar.
colorear o jugar, se anteponen al objetivo principal y se
convierten en el objeto de ensefianza que se pretende con la
resolucién del ejercicio. Todo esto trae como consecuencia
que en ocasiones se llene el libro de texto o se realizan las

actividades pero no se.logran los objetivos. }
L~

Otra caracteristica de los textos mencionados es la de

no contener la suficiente informacidén para que al nifto a
través de la lectura le surjan inguietudes y dudas que le

motiven a ir mas alla del contenido, ya que la informacioén se

P m—— e —

limita a responder de manera concreta a las exigencias del

ejercicio.

8 Elsie Rockwell. "De huellas, bardas y veredas: una historia

iggiana en la escuela”. en: PACAFEP. Mbédulo Pedaggogico. p.
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k?or su caracter nacional los libros de texto no se adecuan
a muchas de las situaciones regionales que podrian acercar mas
al nifio a su realidad, pues al ser éste un elemento importante
en la enseflanza se éierden valiosas oportunidades de lograr un
aprendizaje mas objetivo y que en un momento dado se pueda
aplicar a situaciones o problemas de la vida diaria. Aun cuando
esta situacién puede ser adaptada por el maestro al utilizar el
texto, es importante que el nifio encuentre en el libro elemen-
tos que lo identifiquen como parte integrante de una comunidad
nacional. Lo cual debe ser considerado en la planeacibén de un
curso y prever si el libro de texto permite el logro de un

objetivo determinado; si no es asi, el profesor ha de pensar en

otro recurso o medios que garanticen el aprendizaje./j

1. El programa oficial: guia del trabajo docente.

El programa oficial permite la unificacién de criterios en
cuanto a los contenidos que se deben impartir en la escuela
primaria; asi como la secuencia y amplitud de los mismos de

acuerdo al grado escolar que se curse.

Los planes y programas de estudio en nuestro pais se
entregan al docente en el "libro del maestro". Este libro
ofrece en un solo volumen informacién general acerca de las

caracteristicas del nifio, el enfoque, metodologia y sugerencias
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de evaluacidén de las ocho areas de aprendizaje, sus respectivos
programas y algunas veces recomendaciones para la mejor utili-
zacién de los materiales; lo cual no es suficiente para que el
maestro los conozca y tome una postura ante ellos.9 Requiere de
un estudio permanente sobre el desarrollo del nifio y las areas
del conocimiento, asi como de un planteamiento didactico en
permanente construccién por parte del profesor. El plan curri-
cular "es un documento basico instrumental que norma y orienta
el desarrollo de las actividades educativas de un determinado

nivel o modalidad de ensef’ianza".lo A partir de él1, el docente

planifica las actividades a realizar de acuerdo a las caracte-
risticas del grupo que atiende y a las condiciones del medio en

que se encuentra.

La informacién general que contiene el libro del maestro
sobre las caracteristicas del nifio y los métodos y técnicas
utilizadas en las actividades propuestas no es suficiente, por
lo que el maestro no actualizado debe ingeniarselas para reela-
borar las propuestas de ensefianza que se le proporcionan,
tomando en cuenta las caracteristicas psicoldgicas del nifio,

asi como el contexto socioecondémico al que pertenece.

Ademas, las constantes reformas al programa escolar no han

sido acompafiadas, en la mayoria de los casos, de cursos de

9 SEP. Libro del maestro. Sexto grado. p. 9
10 Elisa Lucarelli y otros. "Planificacidn curricular”". en:
Antologia UPN Planificacién de las actividades docentes. p.77
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actualizacidén para todos los maestros, no estableciéndose asi
una linea de trabajo, pues aun después de una reforma los
docentes siguen trabajando con los planteamientos anteriores.
Existen profesores egresados hace muchos afios y ain los de nuevo
ingreso al servicio, que no han tenido acceso a cursos de
actualizacién y de mejoramiento profesional, ya que éstos se
reservan a un numero reducido de maestros, en su mayoria direc-
tivos, para que a su vez ellos transmitan la informacidédn a sus
comparfieros, pero tal informacidén llega al docente ya asimilada
desde diferentes puntos de vista, repercutiendo ésto en la forma

en que se le entrega la informacién.

Un curso bien dirigido, es de gran utilidad para el profe-
sor de grupo, pues ademds de encontrar diversas informaciocnes
sobre aspectos que atafien al proceso ensefianza-aprendizaje, el
curso se convierte en uno de los pocos lugares en que el profe-
sor intercambia experiencias con sus compafieros, se enriquece de
lo que alli se expone y tiene la oportunidad de reflexionar
sobre su practica, conservando o modificando algunas formas de

ensefanza.

LE} libro de texto gratuito juega un papel importante como
recurso didactico, a través de él, el docente logra establecer
la relacién entre lo que se sugiere como una forma adecuada de

ensefilar un contenido y lo que el programa oficial marca como
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el objetivo a alcanzar.

El uso del libro de texto es tradicional en nuestra escuela
primaria, a través de él1 el docente transmite las concepciones
legitimadas por la curricula oficial, convirtiéndose asi en un
material que reafirma las concepciones que el maestro transmite
y que al volver a encontrar plasmadas en el libro de texto el
alumno acepta como verdaderas, pues son pocas las ocasiones en
que la informacién proporcionada va mas 4l11la de la contenida en

el texto.

2. Estructura del programa escolar.

Los objetivos de la Educacién Primaria estan plasmados en
el programa oficial y en su forma general propone: la formacién
integral del nifio, misma que le permitira tener conciencia
social y convertirse en agente de su propio desenvolvimiento y
de la sociedad a la que pertenece: para lograrlo propone obje-
tivos generales, particulares y especificos para cada area, asi
como actividades de aprendizaje definidas como guias, organiza-
das de tal forma que constituyen una secuencia de accién que el
nifio debera desarrollar para alcanzar los objetivos especif;cos.
Las actividades representan asi, la metodologia didactica que

cada Area propone para realizar el proceso ensefianza-aprendizaje
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correspondiente. También el libro del maestro marca el momento
en que el docente debe pedir a sus alumnos el uso del libro de
texto, con el fin de enriquecer su labor didactica y se logren

los objetivos del programa'escolar.ll

Los objetivos generales pretenden el logro de una serie de

procesos a través del desarrollo del programa en el aula. En el

libro del maestro se menciona lo siguiente:

"Los objetivos han sido elaborados en funcién de los
objetivos generales del &rea correspondiente y confor-
man una seleccidn de aquellos comportamientos que
deberian adquirir los alumnos al concluir el desarrocllo
de cada unidad... han sido redactados en forma de
conductas "facilmente evaluables" de manera que el
maestro pueda verificar si el alumno los consiguid,
hasta que grado lo hizo o descubrir por qué no los
alcanzd y asi poder ayudarlo a superar dificulta-
des."12

Dentro de los objetivos generales se busca el logro de
conductas que implican en el nifio un proceso de construccién,
por lo que su evaluacién no es tan sencilla como lo propone el
programa, pues existen diferencias en el tiempo de adquisicidn
de conceptos de un nifio a otro y esto hace que la evaluacidn que
se realiza no sea objetiva; en cuanto a las actividades propues-

tas éstas deben de estar en estrecha relacidén con la forma real

11 SEP. Libro del maestro. Sexto Grado. p. 16-17
12 SEP. Libro del maestro. Tercer Grado. p. 17
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en que el nifio va construyendo sus conceptos y las capacidades
gque ha adquirido al integrar experiencias. Por ello, es impor-
tante que el maestrq no centre su atencién en el seguimiento
del programa, sino a la forma en que &ste se puede adecuar a
las caracteristicas propias de su grupo, lo que permitiré

que se programen actividades encaminadas al logro de los obje-
tivos propuestos, creando en el alumno un clima de confiianza
ante lo que se le pide y propiciando asi una buena disposicidn

para el aprendizaje.

Al estar estrechamente ligados el programa oficial y el
libro de texto, la transmisién de contenidos es mas homogénea
pues el maestro consulta su programa; en el gque se le sugieren
formas de ensefiar, y al utilizar el libro de texto estos conte=
nidos son reafirmados, dando lugar a una educacién en muchos
aspectos dogmatica, pues no hay opci6n de comparacién. Esta
situacison se afirma atn mas pues el uso del libro de texto por
varias generaciones otorga a los conceptos ahi manejados la
categoria de verdaderos, pues los libros son muy semejantes a
los que utilizaron los padres y maestros de los alumnos, si no
en cuanto a formas de ensefianza, si en las concepciones maneja-
das para la comprensién de algunas situaciones o hechos histo-
ricos.[f?l situacién hace del libro de texto un elemento de
homogenizacién de contenidos tanto en su aspecto académico Yy
social, ya que la ideologia que se encuentra inmersa en todo
este tipo de material estad a favor de la permanencia del sistema

politico en el podef;l
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C. E1 libro de texto, ¢rector de la actividad docente?

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje los sujetos que
interactian cumplen una funcién importante, pero también cada
uno desempefia ese rol de acuerdo a las conductas establecidas,

logrando en pocas ocasiones salirse de la normatividad.

kwggzﬂz?specto al uso del libro de texto, el maestro encuen-

tra en é1 un apoyo a su labor docente, 2 la vez que le otorga

seguridad en cuanto a la transmisién de conocimientos legitima-
dos por la curricula escolar y por la supervisién efectuada,
tanto por autoridades como por padres de familia (pues un
maestro que avanza de acuefdo al calendario escolar, en cuanto
a la resolucién de ejercicios del texto, es catalogado como un
buen maestro). El uso del libro de texto se ha convertido en
uno de los aspectos de mas discusidén en la ensefianza, pues COmMO

todo elemento de un sistema tiene sus comentarios a favor y en
Uno de los errores mas cometidos, en cuanto al uso del
texto, es el de darle prioridad, aun sobre el programa mismo,
siendo asi el que marca la profundidad con que se ha de tratar
un tema, las actividades de ensefianza y las de repaso O evalua-

torias, cuando debiera ser el profesor quien a partir de la

interpretacién del programa y planeacién de un curso, asi como
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de las caracteristicas especificas de cada grupo, el contexto

social, etc. el que defina y reoriente el proceso de ensefianza
aprendizaje, convirtiéndose el libro de texto en un complemento

y no en el rector de la practica docente.

Un ejemplo de ésto es el uso del libro de lecturas que
pierde en el salén de clases su verdadera funcidn, pues se
convierte, en algunos casos, en material exclusivo para la
copia y la lectura, sin profundizar en el contenido, olvidandose
el verdadero objetivo de ese material: proporcionar al nifio
elementos que acrecentaran su cultura general, su vocabulario y
el amor por la lectura, a fin de promover una expresion oral y
escrita, clara y coherente que permita al alumno expresar sus

ideas.

| )
El uso del libro de texto representa para el alumno una de

las actividades que se da con mayor frecuencia en la escuela.
El libro de texto representa para el nifio un complemento a la
explicacién del docente, aunque en muchas ocasiones también
representa una forma de "hacer tiempo" mismo que el profesor
aprovecha para realizar algunas actividades ordenadas por
autoridades superiores, algunas de tipo administrativo, organi-
zacién de festivales, actividades para recabar fondos, etc. El
libro de texto cumple asi para el alumno, dos funciones dife-
rentes: la de reforzar la explicacién del maestro, en cuanto a

objetivos curriculares y la de mantenerle ocupado en la reali-
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cién de ejercicios sencillos mientras el profesor "organiza"
otras actividades. El problema se da cuando se realiza un
ejercicio sin acompafiarlo de una explicacién clara o cuando no
es tratado con la extensién adecuada, pues representara un
problema para el alumno y lo resolvera mecdnicamente, siguiendo
las instrucciones y dejando de lado el contenido u objetivo a
lograr. El maestro, por su parte, puede dar por concluido el
tema y dejar huecos que repercutiradn en la adquisicién de otros
conocimientos.ﬁ

\__

—
. E1 uso del libro de texto es féacil para el nifio cuando el

maestro esta presente, pues ademas de que el libro tiene expli-
caciones e instrucciones sencillas el-maestro hace una inter-
pretacién de ellas, dando al alumno lo que el programa pide
concretamente y que sera la clave para la resolucidén del ejer-
cicio. En ocasiones, el maestro cambia las instrucciones y da
pistas a los alumnos para la resolucién de ejercicios, reper-
cutiendo ésto en el aprendizaje, pues no se permite al alumno
reflexionar el conocimiento que el maestro le transmite, dandose
la mecanizacién y la falta de comprensién de lo estudiado. A
través de estas actividades la escuela se vuelve mondétona para
el nifio pues el maestro piensa: por él y autoritariamente orga-
niza y define la forma de trabajo en el saldén de clases y como

consecuencia en el libro de texto. E



CAPITULO II

- LA DOCENCIA

El concepto de docencia es un término de cada sujeto
interpreta en forma distinta, pues en &l estia implicita la
funcién del docente y cada una de estas concepciones responde a
un interés particular. El trabajo docente se define en gran

medida por la relacidn con el contexto social e institucional en

que se desemperfia.

La institucién, entendida como el conjunto organizado que
rige la actividad escolar, define al docente como el encargado
de transmitir los conocimientos legitimados por la curricula
oficial. Aqui el docenpe cumple una funcidn de mero transmisor
de un conocimiento ya dado, con una linea marcada de antemano y

en cuya elaboracidén no interviene en forma definida.

En lo que se refiere a la relacién con sus alumnos, el
docente representa a una "autoridad", ya que en cuanto a conoci-
mientos es él1 quien decide "como" y "cuando" hay que aprender
algo. El maestro es el guia sin el cual no se podria lograr el
aprendizaje debido a que es quien posee la informacién y el
alumno ha aprendido a dependef completamente de él1 para poder
apropiarse de conocimientos. El docente es la representacién de
la autoridad en la escuela, un sujeto con el que el nifio debe

establecer una relacién atn sin desearlo.
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(| En la practica docente estan implicitos diversos elementos,
tanto internos como externos, y gque son los que en un momento
dado permitiradn o no al alumno adquirir un conocimiento fundado

en la reflexién y la critica. ”\

A. La labor docente.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje el profesor esta

en estrecha relacidén con los programas Yy contenidos de aprendi-
zaje, aun cuando éstos no son determinados por él sino por las
autoridades educativas. A este respecto, Rafael Quiroz mencicona
"cuando el maestro de escuela primaria se encuentra ante los
programas gque tendra que impartir esta de hecho ante algo dado,
independientemente de su volun£ad y que existe desde antes de
iniciar su trabajo."l
La disposicién oficial acerca de lo que el alumno "debe

aprender" limita al maestro en su actividad, pues se ve obligado
a manejar conceptos ya legitimados por la curricula y reforzados
por el libro de texto, mismos que en ocasiones causan confusiones

al alumno por encontrarse alejados de su realidad.

En el sistema educativo nacional los maestros participan en
pocas ocasiones en la definicién oficial del programa o en la

secuencia y forma en que éste debe presentarse. Se espera del

1 Rafael Quiroz. "El maestro y la legitimacién del conocimiento”.
en: PACAEP. M6dulo Pedagdbgico. p. 360
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maestro, que siga las lineas prescritas por las autoridades

educativas. El curriculum se entrega al profesor como un pagquete
que incluye guias, libros de texto y actividades. Aqui el papel
del maestro es el de llevar a cabo las actividades prescritas y

supervisar el trabajo de sus alumnos.

Fn relacidén con los contenidos que debe ensefiar "cada
maestro, a pesar del programa oficial, lleva al salén de clases
lo que cree que es digno de ensefiarse y no lleva lo gque considera

3 . ; . .
que no vale la pena” El anterior comentario de Quiroz enclerra

una realidad, pues aun cuéndo el trabajo del maestro es supervi-
sado administrativamente, dentro del aula él goza de una autono-
mia relativa, gque manejada adecuadamente puede lograr una trans-
formacién en los contenidos escolares, al llevarlos de simples
informaciones a conocimientos, a partir de los cuales el alumno
establezca relaciones que le permitan percibirse a si mismo como
miembro actuante de la sociedad en que vive llegando a una
reflexién sobre su realead.

Aqui reside la importancia del manejo que el docente haga
del programa y los contenidos escolares, ya que la forma en que
el docente organice su trabajo, a partir de los objetivos pro-
puestos y la adecuacién de las actividades en relacién con las
caracteristicas especificas del grupo que atiende, le llevaran a

una adecuada presentacién del conocimiento que le permita al

2 Elizabeth Eddy. "La iniciacién en la burocracia" en: PACAEP.
M6dulo Pedagbgico. p. 325.
3 Rafael Quiroz. Op. Cit. p.361.

109354
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alumno apropiarse y comprender la realidad que le circunda.

El maestro debe tomar en cuenta para la organizacién curri-
cular, las posibiliﬁades de sus alumnos, pues conociéndolos
podr”a planificar actividades equilibradas que no limiten ni
exijan demasiado al nifio. En el libro del maestro se incluye un
complemento que sirve de base al profesor, en él se refieren los
avances del nifio, en cuanto a las esferas del desarrollo (cog-
noscitivo, socioafectivo y psicomotor), los enfoques, sugeren-
cias metodolégicas y objetivos generales del grado en sus dife-

rentes areas.

LLa informacidén presentada no es la suficiente para que el
maestro conozca las caracteristicas del nifio que atiende, pues
la referida informacién esta resumida y no se presenta biblio-
grafia complementaria que invite al maestro emprender una con-
sulta tendiente a mejorar su comprensién, pues si bien la infor-
cién no le es del todo desconocida, esta en constante cambio y
cada dia surgen nuevas reflexiones que podran mejorar nuestro

trabajo.

El maestro actualmente trabaja con contenidos ya dados,
preestablecidos y que convertiran su labor en el seguimiento de
una secuencia, haciendo tal vez algunas modificaciones que sean

pertinentes para que el nifio se motive y estas actividades
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demandan su creatividad. El1 docente realmente preocupado por la

importante labor que desempefia pudiera buscar canales tendientes
a lograr una organizacién del curriculo que no esté solo en

manos de administrativos, sino de maestros de grupo que den

cuenta de la realidad de la escuela en nuestros dias.

Se implementan actualmente una propuesta para la Moderniza-
cién Educativa en la que la libertad que se otorgard al docente
para planificar sus actividades, tomando en cuenta a sus alumnos
y su medio, arrojard resultados positivos como el de hacer del
docente un investigador y critico de lo que ensefia, para asi
lograr en el nifio un proceso critico-formativo en la adquisicibén
de conocimientos. No obstante, si se sigue con los mecanismos
tradicionales de cursos "operativos" o de reuniones mas adminis-
trativas que académicas, este programa no se diferenciara de los

anteriores.

B. La relacién maestro-alumno y sus repercusiones en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

El proceso ensefianza-aprendizaje incluye a dos sujetos,
miéﬁas que dan sentido a tal proceso, en donde por lo regular
uno cumple la funcién de ensefiante y otro la de aprendiz, por lo
gque la transmisién y apropiacién de conocimientos es la actividad

fundamental que deben realizar. Desde otra perspectiva los dos
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sujetos transmiten conocimientos (con contenidos y sentidos
diferentes) y aprenden segtn el tipo de relacién que entre ellos

se establezca.

La relacién maestro-alumno no es voluntaria, pues ni el
maestro elige a sus alumnos (son sus autoridades superiores
quienes determinan el grado y grupo que corresponde al profesor
atender), ni el alumno elige el hecho de asistir a la escuela o
a una clase determinada, en él tal situacidn es obligatoria
constitucionalmente. De antemano no existe relacién natural
entre ambos sujetos. Sin embargo, se convierte en obligacidén
del docente crear lazos queé no solamente aseguren la participa-
cién de los alumnos sino que generen en ellos un esfuerzo e

‘.

interés por aprender.4 |

—_—

Del tipo de relacibén que se de entre maestro y alumno
dependera en gran medida la motivacién que el alumno presente
con respecto a la clase y su empefio por aprender Yy lograr mejo-

res resultados en el aprendizaje.

i. El maestro como sujeto integrador.

El maestro de Educacién Primaria en las zonas urbanas

trabaja aproximadamente con un grupo de 25 a 35 alumnos, en los

4 Dan C. Lortie. "Las condiciones de trabajo en el aula" en:
PACAEP. Mo6dulo Pedagbégico. p. 371-372
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cuales debe despertar el interés por aprender y permanecer en

la escuela. Dentro del tiempo que se ocupa en la escuela el
maestro logra establecer contactos individuales, aunque por
muy pocos minutos, con sus alumnos, por lo que su actividad en

su mayor parte esta dirigida al grupo como tal.

La labor del docente no es sdélo ensefiar, en ella van
implicitas las actividades de control, érdenes de trabajo ¥y el
despertar y mantener el interés de los alumnos. Tales activida-
des ocupan la mayor parte del tiempo de trabajo, limitando asi
la comunicacién persona a persona con Sus alumnos, hecho que -

resta oportunidades de interaccidén entre alumno y maestro.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje el maestro es el
encargado de establecer una confianza y cooperacién dentro del
grupo, a través de ello el docente tendra mas oportunidades de
mejorar su trabajo. El maestro que brinda a sus alumnos la
oportunidad de comunicarse tendra en esa comunicacidén un impor-
tante instrumento para conocer a sus alumnos, sus intereses y
la forma en que se apropian del conocimiento. Si en cambio, el
maestro clasifica a su grupo de acuerdo sbélo a sus caracteris-
ticas generales tendra una visién muy pobre y la adecuacién que
haga de los conocimientos en su organizacidn curricular no

estard apegada a su grupo en particular.

El hecho de que el maestro atienda a las necesidades
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afectivas del grupo dari mejores resultados, pues existira en

el alumno la confianza suficiente para participar en las acti-
vidades escolares; gl sentirse involucrado en la planificacién
dard su mejor esfuerzo por lograr los objetivos propuestos.
Ademas el maestro debe poner especial atencién en lograr que
sus alumnos mantengan una relacion de confianza también con su
grupo de iguales, ya que esto propicia la comunicacién de
experiencias y la comparacién de éstas con las propias]reafir—
marda o modificara sus hipéstesis sobre cualquier situaciodn,

acrecentando asi sus conocimientos.

Es de gran importancia que el maestro comprenda que la
relacién con su grupo no debe ser la de control y supervision
solamente, pudiera ser una relacién en la que ambos intercam-
biaran experiencias para lograr asi un mejor desarrollo de las
actividades en clase y un proceso ensefianza-aprendizaje mas
eficaz, que considere los puntos de vista de ambos participantes

dentro de un marco de confianza y respeto.

El maestro debe evitar en todo momento el uso de practicas
tradicionalistas que priorizan al docente como el poseedor del
conocimiento y el Gnico que lo domina y transmite como la
autoridad frente al grupo, debe evitar presiones autoritarias
que generalmente producen frustraciones y procurar cambiarlas
por relaciones de confianza y colaboracién en la que la parti-

cipaci6on de maestro y alumno tengan un solo fin; la comprensién
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de los conocimientos que se adquieren en la escuela. Una com-

prensién que derive del andlisis que se haga en el grupo a
partir de la participacion espontanea aprovechando las caracte-
risticas de los nifios; su curiosidad, su creatividad, su poco

apego a lo normativo, etc.

2. La motivacién.

El verdadero aprendizaje se produce cuando es necesario
para satisfacer necesidades genuinas o intereses profundos.
"I.a motivacién capta las necesidades del educando y
busca medios naturales para hacerle deseable aquello
gue de momento no le es interesante, pero que tiene
significado profundo para su desarrollo y para el

desempefio de los papeles que a su edad vy en lo futuro
tiene encomendados."”

Para lograr que el alumno interiorice los concocimientos
qgue adquiere en la escuela, éstos deben responder a la satis-
faccién de un interés, sea éste de origen natural o creado por
el maestro. Para lograrlo es necesario que el docente conozca
los intereses de sus alumnos y el medio en que se desenvuelven,
debe estar consciente de la realidad que vive el alumno fuera
de la escuela y buscar que lo que aprende en el aula esté

acorde a su realidad y le proponga conocimientos aplicables a

5 SEP. "Plan de estudios y programas de Educacidén Primaria”.
en: Antologia UPN. Planificacidn de las actividades docentes.

p. 41.
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su medio, o por lo menos que tengan algin sentido para él-

Establecer una relaciodn escuela-comunidad, en el sentido
de atender a las caracteristicas de ésta en el aprendizaje
escolar, traera como consecuencia el mantener interesado al
alumno por aprender aquello que le es conocido y que a través

de nuevos conocimientos podréa modificar en su beneficio y de su

comunidad.

cuando dentro del aula el alumno se limita a cumplir con
lo que el profesor le ordena, su tarea diaria se vuelve monéto-
na y no persiste en é1 ningan interés, aparte de complacer al
profesor. Cuando hacemos a nuestros alumnos participes de la
seleccién y organizacién de actividades se sienten motivados
por algo mas que el beneplécito del profesor y logran expresar-

se libremente y dan a conocer sus potencialidades.

Para que el alumno dé su maximo esfuerzo, necesita como
dice Piaget; de un interés que suscite y mueva todas sus poten-

cialidades y acciones para la adquisicién de un conocimiento.

C. El docente ante el conocimiento que imparte.

El docente como participe del proceso ensefianza-aprendizaje

debe poseer una formacién que le permita tener conciencia de la
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importante labor que -desempefia, gracias a esta formaciodn el

maestro podra razonar y reflexionar un conocimiento y por
tanto, podria lograr que el estudiante también aprendiera

reflexionando o pensando un conocimiento, 1o cual le seria mas

Gtil en su vida escolar.

El maestro encuentra en el programa escolar los conoci-
mientos que debe impartir e incluso el tiempo en que debe
hacerlo, dando lugar a una transmisién de conocimientos aisla-
dos. Sin embargo, dicho progfama es flexible en algunos aspec-
tos, permitiendo al maestro despues de un analisis concienzudo,
hacer una adaptacidén de contenidos de acuerdo al contexto y

caracteristicas especificas de sus alumnos.

Para lograr el 6ptimo desarrollo de los objetivos propues-
tos es importante que el docente esté convencido de que el
conocimiento que imparte a sus alumnos es de utilidad para
ellos y ademas sea acorde a los adquiridos anteriormente y

sobre todo, con la realidad social en que vive el alumno.

La planificacién docente incluye maltiples actividades que
el profesor debe llevar a cabo con el propésito de desarrollar
en el alumno determinadas conductas deseables que le permitan

su integracién a la sociedad en que vive.
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Para que esta préactica dé como consecuencia las conductas
deseadas, es necesario que el maestro planifique adecuadamente v
que no llegue-al saldn de .clases en blanco, sino que de antemano
haya realizado una seleccidn y reflexién de lo gque pretende
ensefiar, tomando como eje central de su planificacién a sus

alumnos, conociéndolos y permitiéndoles participar activamente.

La curricula escolar tiene implicitos conocimientos que el
maestro imparte aun sin dqrse cuenta, consecuencia de la falta
de un analisis profundo de lo que ensefia ¥y la forma en que ios
alumnos se apropian del conocimiento. Ante esta situvacidn =«
debe prestar especial atencién a los textos que se proponesn rara
apoyar al profesor, pues en la mayoria de los casos, éstgs
tienden a tomar una posicién determinada, misma que se puede
evitar otorgando al alumno diferentes materiales bibliocgréfices
que le permitan formularse un concepto propio y adoptar una

postura critica, sin imposiciones hechas a través de un texto.

La transmisién de un conocimiento en la escuela debiera de
no ser sb6lo la imparticién de conocimientos aislados que el nifio
debe aceptar como verdaderos. Debiera ser una transmisioéon de
conocimientos, que vistos desde diferentes perspectivas consti-
tuyeran un conflicto para el alumno que le permitiera construir

sus propios conocimientos.



33

El maestro critico no proporciona al alumno conocimientos
ya terminados, es guia que orienta y abre nuevas perspectivas a
través de las cuales pueda el alumno saber doénde estan, coémo se
buscan y sobre todo, para qué sirven los conocimientos adquiri-

dos en la escuela.

1. El interés como motivacion.

\El nific que asiste a la escuela primaria tiene, de acuerdo
a su edad, medio social y familiar, diferentes intereses y €s
de acuerdo a éstos que el docente puede obtener mejores resul-
tados en el proceso ensefianza-aprendizaje. Para gue un conoci-
miento se logre de una manera eficaz es necesario que el nifo

sienta un interés especial por aquello que se le quiere ensefar. \
\

Segan Piaget, a todos los niveles, la accién supone siempre

un interés que la desencadena, ya sea ésta una necesidad fisio-
16gica, afectiva o intelectual. Asimismo, los intereses dependen
de un conjunto de nociones adquiridas, asi como de disposiciones
afectivas. La afectividad constituye la energética de las
conductas. No existe pues, ninguna conducta por intelectual que
sea que no entrafie céomo méviles factores afectivos. El1 aspecto

afectivo y cognoscitivo son inseparables e irreducibles.6

6 Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia. P. 61.
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E1l aspecto afectivo es importante en la relacién maestro-

alumno, ya que ésta proporcionara al maestro un conocimiento
mas completo del nifio y sus relaciones sociales dentro Yy fuera
del grupo, aprovechandolas para encaminar sus actividades al
logro de una mejor relacién en el grupo, fomentando asi el
trabajo en equipo, la discusibén y confrontaciéon de experiencias
para enriquecer los conocimientos. En cuanto al nifio, una
buena interaccidén con el maestro le darad mayor confianza para
ser participe de las actividades de planificacidon y ejecucidn
de propbésitos en lo que se refiere a los contenidos de aprendi-

zaje.

- La mayoria de los conocimientos que se imparten en la
escuela son facilmente olvidados debido a que no tienen rela-
cién con la vida cotidiana, pues la mayor parte de los maestros
no establecen una relacién entre los objetivos de aprendizaje Yy
el medio, entregando sdélo conceptos aislados que podran inte-
grarse a la experiencia del nifio y que limitaran la formacidn

de esquemas al no ser asimilados adecuadamente.

para lograr que el nifio haga la integracién de los conocci-
mientos adquiridos a los esquemas elaborados con anterioridad,

estos conocimientos deben estar relacionados con situaciones en

las que el nifio pueda expresar Y confrontar su experiencia.

Pues a decir de Piaget: "la inteligencia procede de la accidn
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en su conjunto, por lo que transforma los objetivos y lo real,

y el conocimiento -cuya formacidn puede seguirse en el nifio-,

es escencialmente asimilacién activa y operatoria.“7

2. La Modernizacién Educativa y sus alternativas en el

trabajo docente.

Actualmente en nuestro pais se lleva a cabo un proceso de
cambio en cuanto a la orientacién de la educacidn, cambio
consistente en hacer del docente un investigador de aspectos
fundamentales en la planificacién de sus actividades, tales

como: el sujeto, el contenido y el medio circundante.

A raiz de las propuestas planteadas por el magisterio
nacional se integré el "nuevo modelo pedagbgico de educacidn
basica", cuya intencién es diseflar una estrategia educativa que
se constituya en un modelo pedagbgico flexible que permita
recoger las practicas reales de los.sujetos que intervienen en
los distintos momentos de la accién educativa -autoridades,
maestros, alumnos, padres de familia-, en ese sentido reelabo-

rarlos en un proceso dinamico.

Con esto se pretende lograr que los objetivos se den a

través de una planificacién adecuada en la que el docente tome

en cuenta a su propio grupo, sus limitaciones y posibilidades,
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el medio, que se constituye en un elemento primordial y que

permitira al alumno establecer la funcionalidad del conocimien-
to y el analisis de contenidos, sus alcances y su relacidén con
la realidad, promoviéndose la regionalizacibn de algunos conte-

nidos que apoyen el conocimiento de lo cercano a lo lejano.

Apuntando el énfasis en una educacidén mas formativa gque
informativa se establecen lineas de formacidn, a partir de los
fines de la educacioén basica, de los avances tecnocientificos,
los requerimientos de la sociedad y las necesidades actuales
del pais. Entre las 1ineas de formacidn mencionadas se encuen-
tran: la educacidn civica; que considera la participacidén
dentro de la comunidad y la solidaridad internacional; la
formacién cientifica para la construccién de explicaciones
objetivas de fenbmenos diversos; la formacién tecnolbgica en la
que desarrollarad su capacidad para buscar soluciones practicas
a problemas, asi como la valoraciéon del trabajo; la formacidn
estética para el desarrollo de la sensibilidad vy expresion
artistica; la formacidn en comunicacién para reconocer en los
diferentes lenguajes el acceso a otros aprendizajes; la forma-
cién ecolbgica para mantener el equilibrio de la naturaleza;y
formacién para la salud que promovera la salud fisica y emocio-

nal y el desarrollo de una sexualidad sana.

Los contenidos fueron seleccionados a partir de las lineas

de formacidn, los requerimientos de los tres niveles: preesco-
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lar, primaria y secundaria; ¥ las caracteristicas del desarrollo
del nifio, buscando el aprendizaje en los aspectos cognoscitivo,

socioafectivo y psicomotor.

L.a modernizacion educativa presenta al docente alternativas
de trabajo que parten de la concientizacién de la labor educati-
va. Los contenidos se desarrollaran a partir del medio en que se
desenvuelve el alumno y se establecera asi una mayor relacién
entre lo que el nifio conoce y lo que se le pretende ensefiar. Asi
mismo, se busca comprender por qué el nifio se apropia en dife-

rentes momentos y formas del aprendizaje.

La programacién de actividades la realizard el docente,
tomando en cuenta aspectos particulares de su grupo, medio y
recursos con que cuenta, a fin de estar lo mas apegado posible a
la realidad de los alumnos para poder considerar los alcances Yy
limitaciones en el logro de un objetivo. Al relacionar el apren-
dizaje con el medio, el alumno tendra amplios margenes de parti-
cipacién y desarfollaré mejor sus posibilidades de expresion al

tratar sobre la base de su experiencia.

El plan para la modernizacién educativa contiene algunas
ideas-guia que ya se manejaban en el programa anterior, tales
como: el desarrollo de los contenidos de lo sencillo a lo

complejo, la integracidén de mas actividades interesantes para el
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nifio, basar la ensefianza en el desarrollo mental del nifio ¥y
establecer relaciones con la realidad circundante. A partir de
ello nos damos cuenta de que los planes y programas escolares
no deben su éxito o_fracaso a los fundamentos que los sustentan,
sino a la forma en que los encargados de llevarlos a cabo se
apropian de ellos. Asimismo, debemos prestar atencién al hecho
de que a partir de la interpretacién que se haga del objetivo
se dara una buena o mala planificacién de actividades que
estara encaminada a lograr el aprendizaje de un conocimiento o
actitud. E1 docente debe considerar ademas el conocimiento
implicito, que es en muchas ocasiones, el que constituye los
aspectos de formacidén que se requieren en el alumno, por lo que
es necesario que al impartir un conocimiento el docente no lo
constituya s6lo en informacién, sino que busque en &l aspectos

que fortalezcan la formacién del nifio.

La educacién que pretende el nuevo modelo pedagbdgico se
basa en lineas de formacién, mismas que se adquiriran a partir
del manejo de los contenidos de cada area. Si como hasta ahora
el docente entrega al alumno la informacién sin establecer una
relacién con la realidad y sin buscar que el nifio se apropie en
forma consciente y voluntaria de ellos, poco serd lo que el

nuevo modelo educativo logre cambiar.
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Fn lo referente al problema que nos ocupa, la linea de
formacidén gque corresponde sera la de comunicacién; a través de
ella el alumno conocerd, utilizara y valorara diferentes len-
guajes, simbolos y cédigos especiales como herramientas e
instrumentos basicos para la organizacidén y expresion logica de

jas ideas y como base para el acceso a otros aprendizajes.8

La expresioén correcta y clara de las ideas se lograréa soélo
a través de una adecuada conduccién del aprendizaje, fomentando
el uso de materiales de lectura variados, para que a través de
ellos el alumno se apropie de diversas formas de expresibébn y
adquiera la posibilidad de comunicar en diferentes lenguajes

sus problemas, experiencias, sentimientos e ideas.

1zgg§nd9~en cuenta que todo libro, cualquiera que sea éste,
contiene informacién, debemos encaminar al alumno a descubrir
en ésta su manejo y utilidad. E1l libro de texto no es diferente,
a través de su uso el alumno obtendra informacién sobre los
diversos aspectos que en su momento le interesen. El docente
realizando un adecuado manejo del libro de texto podra utilizar
la informacién que se le presenta como un instrumento que le
ayude a crear en el alumno la necesidad de investigar mas sobre

el tema de estudio y otros que se deriven de éll:ﬁ

- r—

8 SEP. Programa para la modernizacidn educativa. p. 9




40

Es nuestra preocupacidén que el libro de texto proporcione

al alumno, ademés de informacién, un contenido formativo a
través del cual se percate de que la lectura y el uso adecuado
de la informacién qﬁe de ella se obtiene, enriquecera su cultu-
ta, le facilitara la comprensién de diversos fenbtmenos y le

dara acceso a otros aprendizajes.

Actualmente, las mesas técnicas de las diferentes zonas
escolares llevan a cabo una serie de cursos en los que se
pretende informar al maestro sobre el nuevo modelo educativo,
asi como de hacerle consciente de que éste sblo podra llevarse

a cabo con su participacién, aun en estos momentos el modelo se

enriquece con la participacién de maestros de grupo que llevan
a la practica la prueba operativa, tendiente a aplicar la nueva
propuesta en escuelas diferentes, en cuanto a nivel, medio

social y econémico.

A todo cambio debe anteceder una pfofunda reflexidén y ésta
se logra, pero muy lentamente, aunque el docente es cada dia
mas consciente de su labor, de la importancia que en ésta tiene
la planificacién alrededor de los tres aspectos fundamentales
de su practica: el sujeto, el contenido y el medio, y que a
partir de ello es el encargado de propiciar situaciones adecua-

das para que el nifio "aprenda a aprender".



CcAPITULO ITX

LA LECTURA COMO ALTERNATIVA

A. Concepciones sobre la lectura.
La lectura es un elemento que enriquece el conocimiento éen

general del individuo ¥ le permite mantener una actitud critica

ante los conocimientos Y hechos de la vida cotidiana.

"1,a adquisicidn plena de la lengua implica el desa-
rrollo de las cuatrO‘habilidades lingiiisticas basicas:
hablar, entender, escribir y leer. E1 maestro gue con-
cede a sus alumnos continuas oportunidades de exXpre-
sarse oralmente y POT escrito, y que sepa fomentar en

ellos el placer por la lectura. vera como crece su
vocabulario, cémo se agiliza la construccidn de sus

frases, cOmoO pueden exXpresar conceptos cada vezZ mas
complejos." 1

La lectura es considerada como una interpretacion de lo
escrito y el maestro de Educaciobon Primaria busca €n el primer
grado su adquisicibébn y en los posteriores su afirmacion ¥y
utilizacién para lograr desarrollar los contenidos de las
diferentes areas que contiene el programa escolar. Al adquirir-
se la lectura con métodos fonéticos, que consisten en el desci-
frado de signos otorgandoles valor sonoro, no se permite, poT

lo general, la comprensién de lo leido, por lo que posterior-

1 SEP. Libro del maestro. Quinto grado. P-. 18
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mente el alumno no puede a través de ese tipo de "lectura”

apropiarse de conceptos, ya que no logra la abstraccién y la

comprension.

Ramirez y Praga, consideran, con respecto a la lectura,
que:

"El proceso de leer implica mucho mas que la habilidad
de reconocer palabras impresas en una pagina. La lec-
tura es un complejo proceso del pensamiento que debe
llevar, por medio de una secuencia, a la comprensioén,
misma que se vincula con problemas tan amplios como
la concepcién que tiene el hombre sobre si mismo y el/
mundo que le rodea. Finalmente, la lectura de textos
escritos, con todas sus implicaciones, permite la ex-
presioén escrita..."2

‘

La lectura, refiriéndonos no sé6lo al complejo proceso de
aprender a leer, sino al uso de la habilidad resultante de
dicho proceso, es uno de los objetivos de la escuela primaria,
pues ademds de ser un valioso instrumento de progreso intelec-
tual, es una forma de ampliar experiencias, de ocupar positiva-

mente su tiempo y de enriquecer considerablemente el lenguaje.

Para Smith, el nifio debe estar consciente de que lo escrito
tiene significado, si no hay busqueda de significado no habra
aprendizaje y la lectura se convertira en la repeticidn de una
serie de palabras aisladas. Considera que los nifios aprenden

tnicamente leyendo, facilitandoles la lectura. Es importante

2 Irma Ramirez y Ma. Carmen Praga. "La lectura literal: un
obstaculo en el proceso ensefianza-aprendizaje" en: Pedagogia.
Revista de la UPN. p. 21-22
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reconocer que en la actividad de lectura existen dos procesos:
uno que consiste en el reconocimiento de palabras y otro que -

e

estia a la busqueda de significado.

Como comprender el texto es el principal objetivo de la
lectura, el lector debe poner en juego toda la informacién que
posee. Existen dos tipos de informacién que el lector utiliza
para la comprensién de un texto: La informacidn visual, que es
la que se refiere a los signos impresos en el papel y que se
percibe a través de los ojos. Este tipo de informacién es a la
que tradicionalmente se le presta mas atencién en la practica de
la lectura en la escuela primaria. También se utiliza la infor-
macién no visual, que emplea el conocimiento ‘sobre el lenguaje
en que se ha escrito el texto. Implica poner en juego sus apren-
dizajes sobre el tema o materia. Aqui es donde el lector parti-
cipa activamente en la busqueda de significado, ya que en la
interpretacién estan inmersos sus conocimientos académicos,
familiares y sociales, lo que hard que cada lector interprete un
texto de acuerdo a la informacién anferior que tenga y a la
forma en que establezca una relacidén entre el texto y sus expe-

riencias.

Cazden, por su parte, menciona la existencia de contextos
internos y externos. Los internos referentes a la actividad
mental y los externos referentes al &mbito social, mismos que

contribuyen al proceso de adquisicién de la lectura.
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La comprension de la lectura se ve favorecida con los

conocimientos previos que el sujeto tiene sobre la lengua
escrita, misma que adaptaré a la situacién y que le permitirén
formar una estructura sintactica comprensible para él. Por
ello, es importante poner al nifio en contacto con diferentes
materiales bibliograficos y saber lo que el nifio conoce acerca
de la lengua escrita, tanto por experiencias escolares como
extraescolares, pues a partir de ello podra inferir el nivel de

comprensién que se puede esperar de la 1ectura.3

Con referencia al vocabulario del lector, la informacién
que éste tiene acerca del tema que se trata, dara pautas para
determinar la comprensidén y la forma en que se comprendera. Agui
la labor del maestro es la de aclarar términos y de dar al
alumno acceso a la lectura de textos que le permitan utilizar

toda la informacién que posee.4

Las interacciones maestro-alumno en las lecciones de
lectura se dan en una forma en la que el maestro aparece como
1a‘éutoridad, es &l quien determina cémo y hasta dénde hay que
leer y en ocasiones, hasta la forma de interpretar el texto. La
participacién del nifio es muy importante, pues a través de ella
ejercita sus habilidades y el maestro tiene mas informacidén

sobre la capacidad de comprensién gque se ha desarrollado en el

3 Courtney B. Cazden. "La lengua escrita en los contextos
escolares”" en:Nuevas Perspectivas sobre los procesos de
lectura y escritura. p. 211.

4 Ibidem p. 213
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alumno. Es importante, sensibilizar al maestro sobre el conoci-
miento que el nifio obtiene dentro y fuera de la escuela y que en
alguna forma determina su comprensién. Una buena relacién entre

maestro y alumno logrard en el nifio una actitud positiva ante la

lectura.

En el contexto social del grupo de nifios, las confrontacio-
nes de diferentes puntos de vista permiten al nifio corregir sus
errores, asi mismo puede colaborar con sus compafieros asumiendo
los papeles de corrector y corregido, logrando un conocimiento

en el que participa activamente y en colaboracién con otros.

La motivacidn es un elemento importante en la realizacidn
de cualquier actividad, pero aun mas importante es el esfuerzo
que realice el maestro para dirigir las energias de los nifios
sin destruirlas, y para fortalecer la confianza en su propia

capacidad de aprender.

En el proceso de lectura, para Cazden, existen contextos
referentes a la actividad mental del sujeto; en el reconocimiento
de palabras y conceptos. Asimismo existen contextos externos,
que se refieren al ambito social en que se desenvuelve el nifo

(escuela y comunidad), mismos que €n Smith, representarian la

5 ibidem p. 216
6 Ibidem p. 218



46

informacién visual y no visual, la primera referente a la
interpretacién de los signos escritos y la segunda a la corres-
pondencia entre las.experiencias propias y lo que el autor
plantea.| Goodman refiere por su parte, la existencia de tres
tipos de informacién; grafofonética, sintactica y semantica, el
uso adecuado de cada una de ellas dard como consecuencia la
interpretacién de los coédigos del lenguaje escrito, su organi-
zacidén en la conformacién de un mensaje y la confrontacién de
la experiencia anterior con la posterior a la lectura. De lo
que resulta que en el proéeso de lectura se debe otorgar espe-
cial atencién a los dos tipos de informacién, la que se refiere
al conocimiento del lenguaje escrito y la que permite al alumno

confrontar conceptos con sus experiencias a fin de apropiarse

L~

de una forma reflexionada y critica de los conocimientos.!

En la escuela primaria se da mayor énfasis a la informa-
cién visual, pasando a segundo término la comprensién a partir
de la informacién que el nifio posee, en cuanto a conceptos y
experiencias familiares y sociales. No se analizan los errores
que se cometen al leer y que pueden ser ocasionados por la
informacién no visual que el nifio otorga al texto y que provie-

ne de sus conocimientos previos y experiencias.



47

B. La lectura que se da en el salén de clases.

Para que se lleve a cabo cualquier situacién de aprendizaje
es indispensable que el docente esté convencido de que el
conocimiento que imparte beneficiarad a sus alumnos. La lectura
es una actividad social fuertemente influida de las maltiples
interacciones entre el maestro y los compafieros, la forma en
gque se da dicha interaccién tendréa repercusiones en la apropia-
cién de los conocimientos y de la forma en que éstos se concep-

tualizan.

El docente tiene algunas practicas que son tradicionales y
que detienen el proceso natural de adquisicién en una lectura
de comprensién, al no permitir al alumno interactuar con el
objeto de conocimiento, poniendo mayor atencidn a la forma y /
descuidando el contenido y su organizacién para la basqueda de
significado. El autoritarismo del docente, en cuanto a la
exigencia de una lectura fluida y rapida no permite en el
alumno el desarrollo de su creatividad y mantiene la dependencia
en cuanto a la explicacibén posterior del texto por parte del

maestro.

Fl maestro comprende que es de vital importancia propor-
cionar al alumno los elementos necesarios para adquirir el
gusto y el habito por la lectura, pero esta situacidén requiere =

de tiempo y actividad, mismas que se ven reducidas por el gran
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peso que para el docente tiene el cumplimiento de las exigencias
curriculares, pues el término del programa escolar equivale a
la evaluacidén gque del docente hacen las autoridades educativas,

esta exigencia hace que descuide aspectos formativos de los e

objetivos que pretende lograr.

Dentro de las condiciones materiales del trabajo docente
el maestro tiene margenes de autonomia, también variables, para
decidir practicas propias, mismas que €n pocas ocasiones apro-
vecha para crear en sus alumnos habitos que le permitan una
educacidédn méas formativa, y vuelve a caer €n ensefianzas tradi-
cionalistas que se€ encaminan mas hacia la obtencién de informa-

cién que a la utilizacién de la misma.

VEl maestro debe estar preparado para ayudar a sus alumnos
a peré{b{}_ﬁuévos problemas en la lectura y a desarrollar
estrategias especificas que e€SOS problemas requieren para su
solucién. Debe tener en cuenta lo que el usuario trae consigo
(experiencia, competencia lingiiistica, etc.) para hacer que el
nifio ponga en juego estos recursos y asi construya sus propias
fuerzas y capacidades. Es necesario que el maestro conduzca a
los nifios a comprender la importancia de saber leer, que los
motive a encontrar satisfaccidén y placer en la lectura, que los
estimule para que descubran por si solos que: "el placer de una

buena historia abrira el apetito para mas. La satisfaccién de
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conseguir la informacién necesaria estimularad al lector a

recurrir a la lectura como medio de adquirir informacién."7

En lo que se refiere a la actividad del maestro, con res-

pecto a la ensefianza de la lectura, Gomez Palacio recomienda:

"[,os maestros deben conocer y comprender a fqndo el
proceso de lectura para entender lo que el nifio trata

de hacer. Esto le permitira satisfacer las demandas de
informacién y retroalimentacidén en el momento adecuado.

Es necesario ayudar al nifio a entepder cualquier mate-
rial impreso que le interese, permitiéndole cometer

errores sin penalizarlo, ni interrumpirlo constante-
mente. "8

La lectura es una disciplina instrumental que no debe ser
ensefiada en si misma, sino que debe aprenderse a utilizarla, por
lo que las actividades de ensefianza deben estar encaminadas a su
adquisicién, a partir de la relacién con otros conocimientos o
contenidos determinados, pues el problema no es el reconocimien-
to de las palabras sino la interpretacién que se hace del mensa-
je, lo que posibilitaria al alumno a recibir la informacién que

se transmite en el texto.

C. La busqueda de informacién con una actitud critica.

Anteriormente se ha mencionado que el docente debe conceder

7 Marga;i?a Coémez Palacio. "Estrategias Pedagbgicas para superar
las dlf%cultades en el dominio del sistema de escritura" en:
Appologla UPN Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. p. 75

8 Tkidem p. 84-85
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a la lectura gran importancia, pues a través de ella el nifio
podra adquirir y ampliar conocimientos. Al utilizar el término
de lectura no sélo nos referiremos al descifrado del cbédigo
alfabético que servira para formar palabras, sino a la actividad
que incluye al complejo proceso de conceptuar, determinar y
confrontar para traducir al propio contexto cultural y, final-
mente valorar y enjuiciar, actividades que llevaran a una verda-

dera reflexién sobre lo que se aprende.9

El nifio es una fuente de vivencias y testigo de su momento
histoérico-social; cada vez mas interesado y afectado por la
realidad del mundo en que vive. A través de la lectura vy del
proceso de aprendizaje que se da en la escuela, tiene la oportu-
nidad de confrontar sus experiencias con las de otras personas
que no estédn a su alcance y qué no pertenecen a su medio, el
conocimiento que encuentra en los l1ibros enrigquece su vocabula-
rio y su conocimiento del mundo y le brindaréa oportunidades de
ocupar su tiempo libre en una actividad que a la par de entrete-

nerlo le brindarad amplios conocimientos.

El hecho de que el nifo "lea" no significa que tenga acceso
a lo que el libro pretende transmitir, para ello es necesario
que extraiga significado del texto y que realice una lectura de
comprensién, y ésto sélo lo logrard a partir de un adecuado

manejo del proceso de lectura.

9 Irma Ramirez y Ma. Carmen Praga. Op. Cit. p. 17-18
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Al buscar informacién en textos, el nifio debe dominar la
lengua escrita como herramienta que da cuenta de lo real y su
funcién loégica. Por ello, es necesario que el maestro considere
que el nifio antes de abordar una leétura consciente, con un fin
determinado tenga un grado minimo de cultura acerca del tema %/m
tratar, para asi lograr rescatar conexiones entre lo gque se
conoce y la informacién que se recibe, para integrarlas adecua-
damente a las estructuras mentales de los nifios y como
consecuencia se logre un aprendizaje Gtil a los propdsitos de

formacién.

Al leer un texto hay gque hacer que el nifio comprenda que
el texto emana de un autor que percibe la realidad y que la
transmite desde su punto de vista. Asimismo, debe comprender
gue en la bUGsqueda de informacién encontraran aspectos que en
ese momento no son contemplados, pero que pueden ser de su

interés para realizar un andlisis posterior.

Al manejar adecuadamente los diferentes tipos de informa-
cién el lector centrara su atencidén en la realidad implicita de
un contenido v no en la forma, trayéndole ésto mejores oportu-
nidades de comprensién que contribuiradn a formar esquemas a
través de la asimilacidén y confrontacién de nuevas experiencias

adquiridas a través de la lectura.
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Todos los textos, cualquiera que sea su contenido, contie-
nen informaciones explicitas y otras que s€ encuentran implici-
tas a lo largo de la obra, de ahi la necesidad de que al momento
de leer un libro el lector maneje adecuadamente la informacibén y
logre encontrar en ella los contenidos ocultos que le pudieran
desviar de la realidad, tomando una postura critica acerca de lo

que lee y lo que el autor pretende transmitir.

Al leer, el lector no debe tomar una actitud ingenua sino
una actitud critica que le permita analizar las afirmaciones del
autor para evitar alienarse con &1, debe buscar, por el contra-

N

rio puntos de reflexién, aun cuando éstos no correspondan nece-

-

sariamente a la tematica central del libro.

El acto de estudiar es una actitud frente al mundo, a
través de la cual se conocen otras formas de pensar, posturas
tomadas por un autor y que en una actitud de curiosidad nos
permitiran preguntar, indagar, buscar y como consecuencia:
actuar. Asimismo, para llegar a una lectura critica es necesario
que se establezca una relacién de didlogo con el autor del texto
y llegar a entender que la postura que toma no siempre coincidi -

r4d con la del lector. Por altimo, ‘es necesario tener un conoci-
\es o=

miento base sobre lo que se pretende entender, pues en muchas

ocasiones tal entendimiento no es facil, el lector debe ser

humilde y reconocer la necesidad de instrumentarse mejor para
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volver al texto en mejores condiciones de entenderlo. "Es
inatil pasar las paginas de un libro si no se ha alcanzado la
comprensién." "La comprensién de un texto no es algo que se
recibe de regalo: exige habilidad paciente de quien se siente
problematizado por él... estudiar no es un acto de consumir

ideas, sino de crearlas y recrearlas"10

El acto de leer es cada vez menos utilizado por la actual
sociedad, pues a partir de los adelantos en comunicacién el
nifio esta rodeado de formas de informacién adquiridas a partir
de otros medios, diferentes a la lectura, que ademas de moti-
varle visualmente, son mas cémodos y exigen un esfuerzo menor
para su comprension, aparentemente; por ello es importante
resaltar en el alumno los beneficios que la lectura traera a
su expresibédn oral y escrita, asi como de su capacidad de
comprensioén y de analisis. La escuela puede ademéas, hacer uso
de la avanzada tecnologia y aprovechar los diferentes programas
televisivos, que son a los que el nifio tiene mayor acceso, Y
prepararlos para recibir la informacién en una forma mas selec-

tiva que le sea por lo tanto, mas facil asimilarla.

D. La biblioteca escolar.

La biblioteca escolar se concibe como "una amplia colec-

T0 nglo Freire. La importancia de leer y el proceso de libera-
cién. p. 52-53
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cién de materiales de ensefianza, seleccionados, organizados y
administrados para dar servicio a maestros y alumnos de la
escuela en que esté ubicada. Contribuye a complementar y a
fortalecer la labor-educativa de la escuela, y por lo tanto, a

formar lectores funcionales".ll

Tradicionalmente, es el aula el espacio en que se imparten
conocimientos, menosprecidndose asi otros espacios que brindan
al alumno elementos para reforzar y obtener nuevos conocimien-
tos, encontrandose entre estos recursos el acceso a las biblio-

tecas, ya sean éstas publicas o escolares.

En la biblioteca el alumno encontrara un inmenso mundo de
conocimientos aprovechables tanto a nivel de informacién, como
de recreacién. A través de la lectura de los textos que alli se
encuentren podra nacer una inquietud por aclarar dudas surgidas
de la lectura de un libro y que le llevaran a la lectura de
otros, ampliando asi sus conocimientos en forma autodidacta y
dependiéndo cada vez menos de la direccién del maestro, en

cuanto a la forma de obtener conocimientos.

El docente debe formar en el alumno el habito de asistir a
la biblioteca, ademas de proporcionarle técnicas de investiga-

ci6én documental que le permitan extraer del libro lo que real-

il Nahum Pérez Paz. "Sistemas de centros de materiales de
informacién al servicio de la escuela primaria” en: Antologia
UPN Técnicas y recursos de investigacidén I p. 114
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mente desea. "Ensefiarle a desenvolverse con seguridad y confian-
za en el ambiente de la biblioteca, que le sean familiares los
recursos documentales en todas sus variantes y fomentar en

ellos el hébito por-la lectura y la investigacién documental

que habra de asegurarles una educacidn continua".12

A través del libro el nifio podrad comparar su realidad con
la de otros, aun mas comprenderla y entender el sentido de la
educacién que se le imparte dentro de la escuela. El uso de la
biblioteca proporcionard al alumno la oportunidad de consultar
libros que le permitan reforzar o modificar las concepciones
que ha hecho el libro de texto, podra ampliar las informaciones
gue ahi se presentan y en un momento dado aplicarlas a su
realidad y comprender el por qué de los diferentes puntos de

vista como producto de una sociedad cambiante.

La lectura juega un papel importante en el aprendizaje
escolar, cuando ésta no es mediada por un maestro que seleccio-
na, interpreta y concluye "lo que el texto dice". Aquella
lectura que busca s6lo dar la continuacién de un enunciado
esperado por el maestro no llega a formar parte de un contexto
que permita al alumno su comprensidén. Para fomentar el habito
de la lectura, ésta debera ser libre y el alumno debe encontrar

en ella aquello que le interesa conocer en ese momento para asi

12 Nahum Pérez Paz. "La biblioteca al servicio del nifio y el
adolescente". en: Literatura infantil y juvenil. p. 74

100354
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mantener el interés por leer nuevos libros.

LLa crisis que actualmente atraviesa la educacién en México
ha concientizado a algunas autoridades educativas, quienes han
observado en la lectura un medio eficaz para lograr sacar
avante al sector educativo. Actualmente se encuentran funcionan-
do en muchas escuelas los "rincones de lectura" que son dirigi-
dos por maestros previamente preparados, dque trabajan en conjun-
to con el maestro de grupo y que cuentan con un numero de
libros que han sido seleccionados de acuerdo al interés del
nifio. La puesta en practica de estos rincones tiene tras de si
un gran trabajo de investigacién sobre cémo inducir al nifio al
uso y lectura de los textos que lo componen; buscandose primera-
mente su lectura por recreacién y después despertando su interés

por adquirir mayor informacidn y conocimientos.

Si bien es cierto que muchas escuelas tampoco cuentan con
este material, los maestros deberian mostrar mayor interés por
que sus alumnos tengan acceso a fuentes de informacidén diversas
y que dentro de la escuela se establezcan cuando menos las
bibliotecas circulantes. El maestro cree, en muchas ocasiones,
que la lectura trae beneficios s6lo a aspectos del espafiol,
pero la habilidad en la lectura es transferible a otras &reas
del conocimiento y ésto permitird al alumno adquirir experien-

cias que faciliten su aprendizaje en forma general.
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El nifio deberia desde los primeros grados tener acceso a
la biblioteca, pues a través del contacto con los libros nacera
en él1 la curiosidad, el amor y el respeto por su contenido,
vera en ellos un instrumento que permitiréd mejorar su compren-
si6én sobre diversos temas, asi como un instrumento de recrea-

cién gue despertara su imaginacién y creatividad.

cuando se practica la lectura recreativa es conveniente
que ésta no quede aislada sino que el maestro busque que el
alumno exprese en forma oral, escrita o plastica lo que ha
logrado extraer de la historia. En los grupos inferiores se
propone la escenificacién como medio de expresion de ideas

asimiladas por el alumno.

La importancia de la biblioteca es grande dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje y es obligacién del maestro
ponerla a disposicién del alumno para asi evitar una transmi-
sién de conocimientos en forma dogmatica, hay que propiciar en
todo momento el intercambio de opiniones y 1la confrontacidn
para lograr que el conocimiento se interiorice en una forma

reflexionada y consciente.

Pérez Paz define la importancia de la biblioteca como un:

"instrumento de desarrollo del curriculum y permite
el fomento de la lectura y formacién de una actitud
cientifica; constituye un elemento que forma al indi-
viduo para el aprendizaje permanente; fomenta la
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creatividad, la comunicacién; facilita la recreacién;
apoya a los maestros en su superacidén profesional Y
les ofrece la informacidn necesaria para apovyar su
trabajo en el aula. Trabaja también con los padres de
familia y otros agentes de la comunidad".13

La implementaciodn de la biblioteca escolar en México,
constituye un importante aspecto para el mejoramiento de 1la
labor educativa que el maestro desempefia, Pues tendra en ella
un importante auxiliar que le permitirad que sus alumnos real-
mente participen en el aprendizaje: consultando, indagando e
investigando sobre temas que realmente llamen su atencibdon y que
repercuten de manera importante en el medio en que se€ desen-

vuelve.

Es importante también concientizar al docente de la impor-
tancia de proporcionar a sus alumnos los elementos necesarios
para que su iniciacién a la literatura sea agradable ¥y duradera,
para que a través de ella el alumno busque fuentes de informa-
cién aun fuera del espacio escolar y para que sea un asiduo
visitante de la biblioteca ¥ practicante de la lectura. Asimis-
mo, es importante que el maestro provea a SuUs alumnos de las
técnicas de investigacién que le permitan obtener informacién
de un texto y evitar asi que el alumno no comprenda lo que lee
y pierda, después de un fracaso, el interés por buscar informa-

cion.



CAPITULO, IV

LA REALIDAD DEL NINO EN EL APRENDIZAJE

A. La ensefianza a pértir del conocimiento del nifio.

En la ensefianza es importanté conocer las etapas por las
gue pasa el pensamiento infantil, para que a través de ello se
organice el trabajo docente de manera que se favorezca el
desarrollo mental del alumno, a la vez que responde a los
objetivos escolares. Sin un adecuado desarrollo del pensamiento

sera dificil obtener la comprension de los contenidos.

"A lo largo del desarrollo se pasa por una serie de
estadios que en realidad son diferentes maneras de

abordar problemas... el sujeto va pasando por las
distintas etapas en funcién de su propio trabajo,
de su actuacidn sobre la realidad gue le rodea, ya
sea fisica o social..."1

N Al conocer el docente que la actividad del sujeto es

el factor fundamental para la construccién del conocimiento,
podra partir del propio_aqgiggpe paraa que el alumno descubra
que los conocimientos escolares aparecen no s6lo en los libros,
sino que también son transferibles a la resolucién de sus

problemas y para explicar cosas de su interés, motivandolo asi

a aprender.

/

1 Juan Delval. Crecer y pensar: La construccién del conocimien-
to en la escuela. p. 82
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En el proceso ensefianza-aprendizaje es recomendable partir
de las ideas espontaneas del nifio y poner especial atencidn en
los errores que comete, pues asi podremos llevar a cabo un
analisis que nos permita conocer mas a fondo el pensamiento
infantil, en especial el desarrollo de nuestros alumnos para

modificar y enriquecer nuestro trabajo de planeacién.

Asi pues, tomar en cuenta una situacién concreta seria la
forma mas adecuada de organizar una serie de contenidos que se
pretende que el alumno integre a sus esquemas de conocimiento.
cuando haya aprendido a conocer y a interpretar los fenOmenos
que le rodean, podra entonces pasar a otros que estan muy aleja-
dos. Es necesario que haya sido primero capaz de aprender y
analizar lo que esta cerca de él y entender asi que el conoci-
miento puede ser mas util en la practica, ejercitar con lo real
para luego pasar al planteémiento de problemas que estan muy
alejados y que se conoceran sb6lo en forma mediata a través de

los libros.?2

La evolucién natural del nifio le hard interesarse por
hechos y fenémenos que no estan en constante y estrecha relacién

con él, conduciendo el conocimiento de su entorno inmediato a

2 Ibidem. p. 217
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los mediatos despues, con el fin de que el conocimiento no

pierda su funcionalidad.

cuando el docente toma en cuenta los intereses del nifio
deja de ser lo que tradicionalmente se le ha asignado: "transmi-
sor del conocimiento’, para convertirse en el encargado de propi-

ciar las condiciones necesarias para que el nifio aprenda.

Fntre los elementos mas importantes para el logro de un
aprendizaje critico se menciona a la motivacidn, sobre este
aspecto Delval menciona que: la motivacidén estéa en el sujeto,
si el conocimiento le satisface y responde a las preguntas que
se ha planteado seguira buscando y aprendiendo, de lo contrario,

se detendra .3

Al proporcionar a nuestros alumnos elementos necesarios
para descubrir el conocimiento y su aplicaciébn, aprenderan a
razonar y tendran entonces capacidad para reconocer la veracidad
de algunas ideas o conceptos que se pretende transmitirles y de
ofrecerlos como verdad definitiva sin darle posibilidades de
elegir por si mismo. El programa escolar debe poseer la flexibi-
lidad suficiente para incluir en &l los conocimientos que respon-
dan a los intereses de maestro y alumno para que verdaderamente

se logre un aprendizaje que se puede transferir a la realidad.

3 Ibidem. p. 347-348
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B. La integraciodon de los conocimientos.

La escuela trabaja con contenidos explicitos, que incluyen
conocimientos y préacticas o habitos sociales. Asimismo, en el
desarrollo del trabajo escolar se da lugar a otros aspectos que
se ensefian en forma implicita, entre los mas frecuentes de este
tipo encontramos: los de socializacion, mismos que se dan a
través de las relaciones entre el adulto y el nifio, la toma de
inicativas, el trabajo en grupo, la existencia de reglas, la
participacidn, etc., que éon factores que determinaran en cierta

forma la conducta adulta del nifo.

El adecuado manejo de las formas de ensefanza dard lugar a
que a través de ensefianzas implicitas podamos desarrollar en el
nifio un pensamiento critico.tiinbien en la escuela se ha dado
prioridad a los conocimientos, la forma en que los presentemos
al nifio dard lugar a que se€ desarrollen en él actitudes de

.. .. . [
participacidén en la sociedad a la que pertenece.|

cuando el nifio asiste a la escuela se le dice que alli
aprendera cosas utiles para la vida, mas en el transcurso del
trabajo no se establece tal relacién, los contenidos se le dan a
conocer en forma aislada sin establecer una relacién con algo de

su entorno o su interés particular.
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La realidad que se presenta como verdadera en la escuela no
coincide, en ocasiones, con la realidad en que vive el nifio.
cuando se parte del analisis de las situaciones reales se toman
elementos que le llevaran a una reflexién y comprensién de los
diversos fendémenos y situaciones que se dan en la sociedad en
que vive. El docente, en ocasiones, no busca la relacidn con el
contexto social en que se desenvuelve el nifio y considera obvio
que algunos conocimientos que el nifio trae de su hogar coincidi-
ran con los legitimados en la escuela ocasionando con esto

confusiones que entorpecen el aprendizaje.

Dentro del trabajo escolar existen una serie de prac-
ticas a las que Rockwell denomina como "ritos", implicitamente
el alumno aprende la forma de comportarse en el saldén de clases
y estos conocimientos los transfiere a la sociedad en que se
desenvolvera como adulto, mas no todos los conocimientos impli-
citos que el nifio adquiere pertenecen a este orden de alienacibn,
existen otros a través de los cuales el maestro podria motivar
al alumno a realizar un mejor trabajo de aprendizaje, asi al
darle libertad de expresién lograriamos un ciudadano gque expresa
su pensar y que gusta de intervenir en la vida de su comunidad.
Asimismo, si conducimos al alumno hacia el aprendizaje autdénomo
tendra mas posibilidades de aprender por si mismo y de buscar en

cada situacién aprender algo.
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La motivacién para el aprendizaje, el clima de confianza
que el maestro establezca con sus alumnos, también implicitamen-
te, llevara a mejores resultados en el aprendizaje, con el
adecuado manejo de los intereses de los alumnos se€ lograra que
el docente ofrezca opciones para la apropiacién de conocimientos
en una forma mas critica y reflexiva al permitirsé la participa-

cidén de los alumnos.

como docentes es importante que tomemos conciencia de que
la educacibébn que impartimos tendra repercusiones importantes en
la vida adulta de nuestros alumnos, si nos damos a la tarea de
transmitir linealmente los conocimientos que marca la curricula
seran pocas las oportunidades que brindemos a los aluwanos de
aprender a conocer Y transformar el mundo en que viven. En la
escuela el nifio aprende implicitamente como proceder para apren-
der v la forma en que el docente se conduce Yy organiza su traba-
jo dan pautas al alumno para adquirir conocimientos que tal vez
el maestro no imparte conscientemente. De ahi la importancia de
una planificacién que parta del analisis de los elementos del

proceso ensefianza-aprendizaje.

C. Leer-estudiar-aprender en la escuela primaria.

Leer, segun Freire " es un proceso dialéctico que sintetiza

una relacidn existente entre el conocimiento—transformacién del
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mundo y conocimiento-transformacién de nosotrocs mismos."4

La lectura como medio de adquiri y ampliar conocimientos
implica la apropiacién critica de aquello que se lee, confron-
tar lo que el autor plantea con la realidad del lector, para
asi a partir de la reflexion, organizar la informacién recibi-
da de manera gue sepamos qué es lo que el autor desea plantear
y qué es lo que nosotros como lectoreé nos planteamos a partir
de su afirmacién. También implica que a través de la lectura

de un texto surja la necesidad de ampliar o buscar mas infor-

macién sobre el tema o algunos otros que se deriven de él.

La lectura es un elemento indispensable para adquirir
conocimientos relacionados con las distintas areas del programa
escolar y en la escuela primaria su practica se remite casi a
exclusivamente al libro de texto, practica que consiste en la
lectura de instrucciones de ejercicios, lectura literaria y de
informacién resumida de los temas de estudio, sin existir una
noncientizacién acerca de la verdadera utilidad de latlectura,
no sélo para el éxito en la escuela sino en la conformacidn de

una personalidad critica para "aprender a aprender"”.

El acto de estudiar es para el nifio, y en ocasiones para

el maestro, la memorizacién del tema a estudiar, haciendo énfasis

4 Paulo Freire. Op. Cit. p. 17
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en férmulas, personajes Y fechas relevantes, etc., debido a que

la evaluacién depende de la repeticién de tales aspectos.

Aprender consiste para el nifio, en este caso, en la memori-
zaacién y no en la comprensiéon. Para nosotros, aprender implica
integrar a las experiencias propias otras nuevas, Yya sean éstas
adquiridas a partir de la realidad o a través de la lectura de
un libro, establecer la relacién entre el conocimiento y la
realidad para asi poder comprenderla y transformarla al igual

que se transforma el pensémiento.

Al tener como principal recurso para la busqueda de infor-
macién el libro de texto, se limita la intencién del nifio de
consultar otras fuentes, pues el texto contiene en forma resumi- .~
da la informacién concreta que el maestro solicita al nifio,
disminuyendo la posibilidad de que nazcan €n él dudas o aspectos/
que le inviten a consultar otros materiales de lectura diferen-

tes al texto oficial.

También en la escuela primaria se ha dado mayor importancia
a la ensefianza de una lectura rapida, fluida y con buena entona-
cién, descuidandose el aspecto de la comprension. Cuando el nifo
lee sin una adecuada direccidn, es posible que se aleje del

propésito y no encuentre sentido al texto que lee, y éste se
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convierta en un grupd de palabras inertes que no responden a
ningan interés o motivacioén para él. Siendo ése el resultado de
la lectura, ésta se . convertirad en una actividad poco atractiva
para el nifio que la realizara por obligacién y en forma mecanica
e incluso la evitara dentro y fuera de la escuela. Es pues
necesario, que a la lectura se le aplique previamente una utili-

dad, sea ésta de caracter escolar o de recreacidn.

cuando el nifio lee, esta ante una serie de palabras Yy
conceptos gque debe aprendér a interpretar, a partir de ello
lograrad o no apropiarse de un conocimiento, asi como desarrollar
aptitudes de indagacion e investigacién, asi mismo podra aplicar
toda la informacidn disponible cuando trate de solucionar un
problema, pues l1a educacién es un proceso de reconstruccidn

continua de la experiencia.



CONCLUSTIONES

\_,gi,bien el libro de texto gratuito puede ser un apoyo a la
labor docente, también se convierte en un impedimento para 1a
misma, al reducir la docencia a su uso exclus{ZE;JAl tomarlo en

R
cuenta para la planificacién de actividades se tendria que
analizar si los ejercicios ahi planteados responden al objetivo
que se pretende lograr, Y a partir de un analisis ponerlos en
practica, o bien, reformularlos a fin de que respondan a las
capacidades particulares del grupo para obtener de él, el mayor

provecho posible.

lAungue el maestro siempre estia en estrecha relacién con el

alumno, el contenido curricular y el libro de texto, es necesa-
rio que reflexione mas sobre el conocimiento que tenga de estos
elementos para que sSu manejo sea menos intuitivo y méas conscien-
te. Esto determinara en gran medida el buen funcionamiento del
proceso enseﬂanza—aprendiz?jfbxPara ello se sugiere una refle-
xi6én sistematica, a partir de los problemas de su practica
docente y del contexto social en que ésta se inscribe. Uno de

estos problemas es el uso del libro de texto gratuito.

Al ser el libro de texto en el que se da con mayor frecuen-
cia la actividad de lectura en la escuela primaria, es importan-

te destacar el papel del texto en la vida escolar del nifio pues
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al encontrar en él una fuente de conocimientos se le permitira
confrontarlos con su experiencia social y familiar. Por lo
anterior, es importante destacar que el uso y manejo que se haga
del texto dependera de las técnicas de investigacidn que el nino
utilice, mismas que en la escuela se debieran conocer y ejerci-
tar para gue se obtenga del libro de texto y cualquier otro
material bibliografico los conocimientos que ayuden al nifio y al
docente a lograr una formacién mas apegada a su realidad, asi
como constituir a los textos en instrumentos a los que el nifio
acuda, inducido por el prdfesor o por si solo con la confianza

de que podréa obtener de ellos lo que busca o desea conocer.

El nifio debe encontrar un sentido a su actividad de lectu-
ra, ya sea esta de investigacién o recreativa, que sepa qué
busca en el texto y que determine al final de su lectura qué le
ha dejado ésta e incluso vaya a la basqueda de otros conocimien-

tos que toda lectura genera.

El docente que trabaja "ordenadamente" un programa sin
analizar el conocimiento que subyace a los contenidos para
determinar su accionar pedagégico-didactico, tendra pocas Opor-
tunidades de que su ensefilanza sea perdurable. Es necesario que
el docente no trabaje en forma lineal, para ello ha de allegarse
los elementos necesarios para que realice una reflexidn y no se

encasille en una forma de trabajo ya "digerida" y que le invita
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a seguir un modelo establecido y que tal vez no se adapte a 1a
situacioén concreta del grupo que atiende. La motivacién no se
debe dar s6lo a nivel del alumno sino también a nivel del docen-
te. En este trabajo se le invita a analizar, proponer y poner en
practica nuevas estrategias didacticas que mejoren los resulta-
dos de la educacidn. Aqui es donde la actualizacidn docente es
de gran importancia, pues a través de ella se proporcionarian al
docente conocimientos que le permitan modificar y ampliar su
actuaciodn, preparandose Y concientizandose de la relevancia de

su trabajo.

La labor docente cuando se inscribe en el plano de la
transmisién critica de conocimientos ademas de dar al alumno
conocimientos proporciona los elementos para obtenerles, anali-
zarlos y aplicarlos a su realidad. En otras palabras, establecer
la utilidad de los conocimientos escolares en la vida cotidiana
y buscar que éstos vayan acompafiados de una formacidén que permi-

ta al alumno participar activamente en la sociedad.

cuando el docente logre superar practicas tradicionalistas
en la ensefianza de la lectura, como la de priorizar la rapidez y
fluidez mas que la comprensién y aprovechamiento del texto,
podra entonces hacer un uso diferente del libro de texto ¥y otras
bibliografias, al convertirlas para el nific en un instrumento

que le permita confrontar experiencias y acercarlo a otras
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realidades, y asi desarrollar un individuo critico y‘reflexivo
de 1lo que aprende y la forma en que puede poner en practica los

conocimientos que adquiere en la escuela.

cuando el nifio maneje adecuadamente, guiado por el maestro,
las técnicas de lectura y logre extraer significado del texto,
éste respondera a su necesidad de aprender y como consecuencia
tendra una actitud mas positiva ante la lectura, evitandose asi
la poca disposicién del nifio hacia la "lectura" que se convierte
en instrumento de evaluacién y de la que depende en gran medida
la promocién. La biblioteca se convierte en la opcién que el
maestro tiene y debe aprender a utilizar para promover entre sus
alumnos la lectura de textos varios y asi adquieran mayores
habilidades para realizar un andlisis critico y reflexivo sobre

lo leido.
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