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INTRODUCCION

La Secretaria de Educacibébn PGblica, desde su creacifn, se ha abocado a la
solucifn de la problemitica educativa nacional, en lo referente a la _ampliacién
y mejoramiento de los servicios educativos que ofrece.
Fn ese sentido, ha implimentado una serie de acciones con el propSsito de-
elevar la educaci6n que se imparte, sobre todo en el sistema de educacidn prima
ria.
Tal vez uno de los problemas en que mis se ha centrado la atencidn de la -
,//?S. E. P., en este nivel educativo, sea el de la ensenanza-aprendizaje de la - -
lecto—-escritura, debido posiblemente a que la mayoria de los maestros, sin re——
“‘v,‘flexionar lo suficiente en las consecuencias futuras en el desempenho académico-
escolar de los alumos, utilizan métodos inadecuados, o lo que es peor, algunos
ni métodos usan, abordando la ensefianza de estos importantisimos elementos de -
la cultura, en forma totalmente improvisada.
Ante este problema, la S. E. P. instrumentd y 'propuso, a través del Conse-
jo Nacional Técnico de la Educacifn, en el programa integrado para los primeros
grados, el método global de andlisis estructural para la ensehanza-aprendizaje-
de la lecto-escritura, considerando que es el que mejor se podria adaptar a las
caracteristicas psicolbgicas de los ninos en esta etapa de su desarrollo, asi -
como al medio social circundante.
Sin embargo, este método no es totalmente aceptado por la mayoria de los -
!\"maestros de este sistema educativo.

Muchas pueden ser las causas que propician ese rechazo: falta de informa--
. cibén, carencia de asesoria sobre el manejo del m&todo, falta de experiencia al-
| respecto, presiones sociales, falta de interé&s, resistencia al cambio, etc.

El hecho pues de que el maestro no use un determinado método para la ense-

nanza-aprendizaje de la lecto-escritura en el sistema de educacibén primaria, ge
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(keralmente ocasiona inseguridad e improvisacién lo cual origina casi
Kﬁiempre la obtencibn de resultados negativos y consecuentemente el -
incumplimiento de los objetivos del programa.

Pero indudablemente que quien mds resulta perjudicado es el ni-
flo, pues se ha comprobado que las deficiencias en el aprendizaje de-
la lecto-escritura se correlacionan con los problemas de bajo aprove
chamiento, reprobacién, etc., los cuales a su vez implican problemas
psicolégicos, sociales, etc.

Por lo tanto, es importante que el maestro reflexione critica--
mente sobre la necesidad de ensefiar a leer y escribir a través de --
una determinada metodologfia que pueda adaptarse a las caracteristi-
cas del nifio en su situacibn psicosocial.

El método global de andlisis estructural, cuya validez pedagbgi
ca se ha comprobado en varias ocasiones, demostrando que puede cu---
brir todos los requisitos did&cticos para ser puesto en practica en-
cualquier medio social, como todos, requiere de una cierta instrumen
tacidén u operatividad acorde con los principios tedbrico-pedagbgicos-
que fundamentan al propio método, que los maestros generalmente no -
conocemos, y sin lo cual los resultados no son satisfactorios.

Considerando pues, que es precisamente en esto Gltimo en donde-
mi&s se observa el problema, y de acuerdo con la experiencia obtenida
en la aplicacién de este método, en este trabajo, mds que proponerlo
cosa que no estd permitida, se sugiere una serie de estrategias di--
d4cticas que implican la participacibn activa de los alumnos, maes--
tros y padres de familia, en este proceso de ensenanza-aprendizaje -
de la lecto-escritura.

El objetivo de esta propuesta, es pués, presentar, y a la vez -

sequir, algunas formas operativas que puedan servir de apoyo, para -



facilitar el manejo del método global, y por consecuencia facilitar
la ensenhanza de la lecto-escritura.

De esta forma, se muestra el manejo de una vocal y una conso--
nante con su procedimiento respectivo.

Se presentan estas dos grafias finicamente por la razén de que-
el proceso es el mismo para todas las demfs letras en estudio.

En el capitulo uno se hace una breve referencia sobre las con-
diciones que el niho presenta al entrar a la escuela primaria. En -
el capitulo dos se hace una fundamentacién del programa del grado.-
Asi mismo en el capitulo tres se presentan las caracteristicas del~
método global de andlisis estructural. En el capitulo cuarto que --
trata en si de la propuesta, donde se ejemplifica la operatividad -
del Mé&todo Global de An&lisis Estructural.

Desde luego que, previamente al capitulo de la propuesta, en -
los capitulos precedentes, se hacen breves referencias sobre las ca
racteristicas de los ninos de los primeros grados, del programa in-

tegrado, y del método global de an&lisis estructural.

Programa Integrado de Educacib6n Primaria .-S.E.P.



I. CONSIDERACIONES ACERCA DEL NINO DE LOS PRIMEROS GRADOS



1.~ Caracteristicas Individuales.

X El programa marca que: indudablemente, la educacifn del nino se incia en el
momento de su ingreso a primer grado: La labor de la escuela primaria consiste -
en aportarle los elementos bisicos para enriquecer los aprendizajes previamente-—
adquiridos en el ambiente del que proviene y las actitudes positivas para consi-

go migsmo y con los demis.

los primeros anos de vida del nifio son muy sigmificativos para su desarro—
llo/“, de ahi que la labor que inicia el maestro de primer grado sea determinante -
en relaci6n con la vida escolar del nino, ya que es en esta etapa inicial cuando
&ste habri de integrarse a nuevas situaciones que se derivan de pertenecer a un-

grupo escolar.

El manejo del programa integrado est& encaminado a descubrir las posibilida
des reales de cada nino y crear un clima apropiado para que sus intereses puedan
manifestarse. Por ello es importante sehalar que una de las tareas primordiales-
del maestro es conocer al nino con el cual va a trabajar, quien presenta una se—

rie de caracteristicas y necesidades especificas de su edad.

2.~ Antecedentes del nino que llega a la escuela.

El aprendizaje se basa, fundamentalmente en la experiencia personal del ni-

El maestro se enfrenta a un grupo de ninos que requieren de capacidades y -



debe estar consciente de que no todos han podido desarrollarlas en el mismo tiem

po y con igual &xito.

1as caracteristicas del medio socioecondmico al que pertenecen los alumos-
determinarén en gran parte, a través de sus experiencias previas: actitudes, mo-
tivaciones, necesidades, posibilidades y sobre todo, la expectativa del nino - -

frente al medio escolar.

‘»’frkLa integracifn satisfactoria del alumno en el grupo escolar ha de favorecer
se evitando todo tipo de discriminacién vinculada con el medio del que proviene.
El maestro debe tomar en cuenta los problemas y carencias de los alumnos, y tra-

bajar sin establecer comparaciones.
3.- Importancia de la afectividad.

\(La relacién afectiva entre el nino y el maestro es fundamental en el primer
grado, ya que uno de los principales temores infantiles es la separacifn del nfi-
cleo familiar y preescolar, y el ingreso a un ambiente que, a primera vista, pue

de parecerle h6stil.

=~ El nifio va a ampliar sus esquemas de interelaci®n con otros ninos y con los
”/" “

adultos, y es muy importante que el maestro le ofrezca el apoyo necesario para -

que exprese sus emociones.

El ingreso a la escuela no debe significar una ruptura en el proceso de de-
sarrollo, y sustituir al ambiente 1Gdico del nino (preescolar o familiar) por un
ambiente formal, sino entenderse como una etapa de transicifn y tratar de respe-

tar las caracteristicas infantiles.



\{" Cuando las actitudes responden a los intereses del ninho, el problema de la
disciplina se reduce notablemente y quedan s6lo los problemas de convivencia, -
que podrén ser resueltos en forma mis eficaz si el maestro los analiza junto —-
con el grupo, propiciando la participaci6n de todos. No se trata de que el nino
permanezca en silencio durante la clase, sino que se encuentre en un ambiente -

de aprobacifn para comunicar sus ideas.

\ JPebido a que el nino se estf iniciando en un nuevo grupo social, su depen-

dencia hacia el adulto tal vez se incremente al principio.

\*“El maestro puede ayudarlo estableciendo los primeros mecanigmos de respon-—
sabmilidad, que permitirdn al nifio descubrir en si mismo una posibilidad de me—-
jor rendimiento en la participacién con el grupo. Dentro de las actividades que
se sugieren estin la organizacifn y el cuidado de los materiales escolares, el-
mantenimiento de la limpieza del salén, la ayuda a otros companeros y otras que
implique colaboraci6n.

.
\(./ En esta edad empiezan a aparecer algunas actitudes de agrado hacia el or——

déri, aunque todavia acompanadas de despreocupacifn, por lo que el excesivo re—
querimiento de orden empieza por parte del maestro, lo cual puede ser motivo de

angustia para el nino y producir el efecto contrario.

La presentaci6n personal del nifio bede respetarse. El maestro mostrard ma
yor identificacién con el nifio, si al fomentar los hibitos de alud asume una -
actitud comprensiva y respetuosa dando prioridad a las necesidades socioafecti
vas que el nino manifieste. Los ninos _de primer grado comparten intereses comu
nes en los juegos. Es natural que juntos, nifios y nihas, jueguen a la comidita

como a las carreras de coches, aunque esto muchas veces sea limitado por pre--



juicios de tipo social. Por lo mismo, considerando que los aprendizajes son de—
suma importancia en cuanto a la proyecci6n de los ninos, es fundamental que el-

maestro programe sus actividades indistintamente para ambos sexos.-

Es frecuente que el nifio tienda a relacionarse mis con la maestra porque -
la identifique con la imagen materna; no obstante es importante propiciar su co

municacisdn con adultos de ambos sexos.

El nifio necesita vivir y convivir en un ambiente camprensivo y estimulan--

te, cordial y afectuoso, que no debe confundirse con la debilidad o la falta de

orientacidn.

Necesita, como tod ser humano, saberse aprobado, comprendido y estimulado-
para elaborar una imagen positiva de si mismo y del nuevo grupo social en el —-

que se desenvuelve, y corresponde al maestro brindarle apoyo en este sentido.



IT. CARACTERISTICAS GENERALES DEL PROGRAMA

INTEGRADO DEL PRIMER GRADO
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El programa de ensenanza integrado para los primeros afios que data de 1975,-
se estructuré con el propSsito de facilitarle al maestro el desarrollo del proce-

so de ensehanza-aprendizaje en forma organizada y sistemitica.

Sin embargo, a veces, por el desconocimiento que se tiene de los fundamentos
tebrico-metodolégicos del propio programa no se detectan sus ventajas y desventa-
jas, a partir de los cuales el maestro pudiera ajustarlo a las situaciones caren-
tes de aprendizaje de sus alumnos y buscar las mejores estrategias para su desa~-—

rrollo.

En atencién a lo anterior, en esta parte se har&n algunas referencias sobre-

las caracteristicas del programa integrado.

1.- JQué es la integracifn?

De acuerdo al programa, la integracifn consiste en presentar al alumo las -
cosas, los hechos como se presentan en la realidad, como un todo unificado, sus—
ceptible de ser estudiado parcialmente desde cada una de las &reas de aprendiza-—
je. Es una interrelacibn organizada de los diferentes campos de la realidad que -

el nino debe conocer.

El concepto de integraciéh es mis profundo que el de globalizacién, correla-
cibn y concentracién o interdisciplinariedad. Estos tres conceptos hacen referen—
cia inmediata a lo externo aprehensible. Fl de integracién es mis afin al sincre-

tismo.

Se trata de vivenciar las situaciones para que impregnen la experiencia indi
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vidual y puedan de ese modo introducirse naturalmente en la personalidad toda -~

del nino.

Ia integraci6n de los contenidos programiticos, sobre todo en los primeros
grados constituye la respuesta diddctica al imperativo psicolSgico del nino. Es
por lo tanto, indispensable considerar fundamentalmente criterios psicolfgicos,

pedagbgicos y didacticos, asi como los criterios de integracién, en la elabora-

cifén de un programa.

1.1 Fundamentos Psicoldgicos

Podemos fundamentar la integracifn en la leyes de aprendizaje y en los es-
tudios experimentales sobre la psicologia evolutiva. El nifio aprende mejor las-
cosas cuando se le ensehan relacionadas; entrelazadas unas adquisiciones con o-
tras e intimamente ligadas con objeto de que formen un bloque interrelacionado-
que se grabe en su inteligencia, concretamente en la memoria, pero en una memo—
ria de tipo operativo que las adquisiciones penetren en su interior, mds que co
mo un simple conjunto memoristico, como vivencias, como algo vivido y adquirido
con la prictica. El valor de la vivencia es algo fundamental en esta concepcin

de aprendizaje.

Con base en la naturaleza del conocimiento humano y del proceso de aprendi
zaje, se trata de unificar, de reunir todas las cuestiones en torno a un punto-
unitario que dé significado a todo lo demis; buscar la forma de dar una estruc-
tura orgdnica a los contenidos 3 objetivos de aprendizaje y actividades del pro

‘

grama escolar.

El pensamiento del nifio de 6 a 8 anos es global, porque primeramente capta
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conjuntos y manifiesta dificultades en la percepcibn y observacifn de los deta—

lles.

Ia integracién se basa tanto en la naturaleza de la ciencia misma y en el -

entorno sociocultural en el que se desarrolla, como en la naturaleza del educan-

do, en sus necesidades e intereses, y en una metodologia activa que tiene como -

fundamento los procesos del método cientifico.

1.2 Criterios Pedagdgicos

Los criterios pedagb6gicos que han de tenerse en cuenta para la integracién-

del programa son los siguientes:

Reunir y coordinar todas las cuestiones en torno a un punto unitario que-
dé significado a todo lo demis,propiciar una estructura orgdnica a los --
contenidos y objetivos de aprendizaje a las actividades.

Fusionar las ocho ireas de conocimiento que constituyen el plan de estu--
dios, organizar l1l6gica y cientificamente y concatenar los conocimientos -
en una sintesis s6lida y rica en significados para el educando.

Comenzar el aprendizaje por el todo y posteriormente permitir la atencién
hacia las partes que lo integren.

Sistematizar el proceso de aprendizaje a fin de economizar el esfuerzo ——
del docente y los alumos.

Evitar repeticiones, saltos, dispersiones fragmentaciones y falta de cohe
rencia entre los contenidos de las &reas del plan de estudios.

Apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del nino.

Favorecer la acci6n del nino en el sentido de que sea agente de su propio
aprendizaje.

Emplear su metodologia, el método cientifico.

Propiciar el desarrollo integral y armbnico del nino.
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1.3 Criterios de Integracitn

Para realizar un programa integrado hay que determinar también los crite--
rios de integracién, es decir, el eje o los ejes o nlcleos integradores en torno

a los cuales van a girar los objetivos y contenidos del programa.

Existen diversas formas para la integracibn de programas educativos.

Las experiencias realizadas no han seguido con rigor un solo método especi-

fico, sino que se han combinado varios métodos, aunque uno de ellos sea el deter

minante o prioritario.

En este caso, se seleccionaron tres métodos mis usuales para la integracifn
educativa, que adaptados y cambinados, originaron la modalidad que se presenta -
en el programa. Estos métodos han orientado la eleccién y estructura de los nG--

cleos integradores y son los siguientes:

1.- El Método de Esquemas Conceptuales, que consiste en tomar como nlcleo inte—-—

grador una idea eje de la ciencia o una situaci®n real del mundo del nino. -
Se eligieron una u otra de acuerdo con las necesidades de la integracifn. --—
Los ejes o nficleos integradores pueden ser nociones hdsicas, cientificas o -
situaciones o hechos reales, en torno a los cuales se agrupan los conteni- -
dos. Los procesos del método cientifico (la observacibén, la experimentacién,

etc.) pueden ser también nficleos integradores.

2.- El Método de Procesos, que consiste en tomar como nficleo no un contenido - -
sino uno de los procesos de investigacibn cientifica. Tomindose el primero:-
OBSERVACION.- Lo anterior se justifica porque el nino de esta edad es un - -

"investigador nato". Su profunda curiosidad lo lleva a observar, preguntar y
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manipular continuamente. A travEs de la observacién se pone en contacto con-
su mundo y, a medida que experimenta, su mundo se va ampliando, son sus expe
riencias las que lo van introduciendo en el mundo de los conceptos, en la —-
formacién de actitudes y en el desarrollo de su capacidad de iniciativa, in-
vestigaci6n y descubrimiento.

Cuando el nifio parte de la observaciftn de su realidad concreta, el aprendiza
je resulta mds f4cil y motivante, al mismo tiempo que la observaci6n hace --
mis vivida la experiencia.

Para que los datos percibidos abarquen un contenido mis rico y completo, no-
debamos reducir la observacidén a la vista, puesto que los demis sentidos a--

portan aspectos muy importantes sobre los objetos y fenémenos de la vida.

El Método de Objetivos, definido por la blisqueda de metas comunes a un con—-—
junto de &reas de aprendizaje. Fue elegido el Objetivo de EXPRESION por con
siderarlo necesario para el nivel de escolaridad del educando y por estar-
de alguna forma contenido en las &reas.

Ia forma m4s evidente de advertir si el ninho ha interiorizado sus observa—-

cjiones es la EXPRESION.

;iéﬁévés de las observaciones el nino percibe la realidad y poco a poco, de
manera gradual, los aspectos de ella. Pero lo que percibe es mas de lo que-
puede expresar, por lo que hay que equilibrar la observacifn y expresifn. -
Ia comunicacibén de lo observado debe hacerse mediante lenguajes diferentes,
seqgfin la madurez del nino: corporal, gestual, plastico, oral.

En el trabajo dirario del aula, cualquier aprendizaje realizado debe poder-
expresarse en estos lenguajes. Esto implica la creacifn de un clima de es—-—
pontaneidad, escucha y aceptaci6n.

El primero de los tres métodos mencionados apunta mis a los contenidos del-

programa, en tanto que el segundo y el tercero a la operatividad dindmica -
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del proceso de aprendizaje.

1.4 Criterios Didacticos

La integracién didictica consiste en organizar la ensehanza con un criterio
totalizador y unitario, y realizarla intentando que, con un solo acto pedagbgico,
el educando se acerque a un saber no fragmentado en materias o asignaturas, pro-
curando la supresifn de las demarcaciones que deslindan las disciplinas escola--

res. La integracibn esti basada en la funcibn globalizadora del nino.

Como medio para lograr la integracién didictica, el programa correspondien-
te al primer grado estd organizado en ocho unidades, de acuerdo con los meses de
trabajo efectivo en el ano escolar. Estas unidades dan una estructura orgfnica -
al programa escolar y tienen caricter formativo: reunen los diversos asuntos en-
torno a un punto unitario y constituyen un conjunto vital tomando de la realidad

infantil, con lo que se conduce al nino a una formacién integral.



IIT. METODO GLOBAL DE ANALISTS ESTRUCTURAL
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A.- Ia ensenanza de la lecto-escritura

Ia ensenanza de la lecto-escritura, se entiende como un proceso mediante-—
el cual el nino adquiere la capacidad de expresar su pensamiento por medio de-

la escritura y lectura de signos lingliisticos.

Ia lecto-escritura constituye uno de los aprendizajes basicos del nino, -
va que le permitiri afirmar y sistematizar los diversos conocimientos adquiri-
dos para ponei: de acuerdo a los patrones culturales de su entorno y aplicarlos
a su realidad. De ahi que, una de las principales inquietudes del profesor de-
primer grado, esti constituida para la elecccifn del método mis eficaz para la
ensenanza y desarrollo de estos mecanismos. Es entonces, cuando nos planteanmos
la siguiente pregunta ¢cudl es el método psicolbgica y pedagbgicamente mis ade

cuado para la ensenanza-aprendizaje de la lecto—-escritura?

A través del tiempo, los métodos se han clasificado seglin sigan la marcha
sintética o analitica: Los primeros comienzan por el estudio de las letras o -
sonidos, considerados como elementos mas simples y reuniéndolos a fin de lle—-
gar a todas la combinaciones posibles, es decir, a las silabas, palabras y tex
tos; el otro por el contrario parte de las frases o palabras significativas —-—
que llegando al anilisis de las silabas y conocimientos del alfabeto cuando el

alumno sabe leer.

Entre los métodos de marcha sintética podemos citar los alfabéticos, como
el Silabario de San Miguel, (eme a, ma; ele o:1lo ; malo); los fonéticos, como-
el Onomatopéyico, (/m/, /a/, /1/. /o/.).

Entre los métodos de marcha analitica estin los globales, mismos que pue-
den ser puros, como el de las palabras normales; y con anilisis como el Método

Global de Anilisis FEstructural. En tiempo pasado estuvo aplicindose una "combi
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nacién" desligada de la marcha sintética y analitica, en los que conocimos camo

M&todo Ecléctico.
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B.- Estructura y Organizacifn del »¥toco Global de Andlisis Estructural

1.— Historia

Dado que la Secretaria de Educaci6n P@iblica mantiene un proceso permanente
de revisién y evaluacién en la educacién que se imparte en México, se detects -
la necesidad de modificar planes y programas de estudio y con ellos proponer un
nuevo método para la ensefanza de la lecto-escritura digno de ser presentado y-

por tanto ajustado a las necesidades del pais.

En septiembre de 1978 con la participacién del Consejo y Contenidos de M&-
todos Educativos, se llegd al acuerdo de elaborar programas y libros de texto -

integrados para cada uno de los primeros grados de primaria.

Se redactaron varios anteproyectos del programa de primer grado, fue con -
los cuales que el Consejo Nacional Técnico de la Fducacibén llev6 a cabo entre -
septienbre y diciembre de 1979 una consulta nacional a través de la Secretaria-
de Estado. En la Consulta participaron grupos técnicos y maestros en ejercicio,
se hicieron las modificaciones y se redactaron nuevos documentos que junto con-
ellos pasaron a formar parte del libro para el maestro de primer grado, y asi -
se distribuyeron 450,000 ejemplares. Se obtuvo asi una informacifn muy valiosa-
que 1legd a hacer nuevos ajustes y modificaciones y a incorporar otros documen-

tos en el libro.

2.— .Antecedentes

Para la ensenanza de la lecto-escritura, el programa integrado recomienda-

emplear el método global de anilisis estructural. Esta recomendaci6n obedece a-

20
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1a idea de vincular la ensehanza, teniendo como base, la percepcién global del -
nifio, con una manera estructural de analizar los enunciados y las palabras, con-

la meta de propiciar el conocimiento activo y comprensivo del lenguaje.

Se apoya en la percepci6n global del habla y en la comunicaci6n en general,
ya que &sta se presenta en determinadas situaciones, entre otras: familia, ami--

dgos, escuela, etc.

Cuardo el nifio se inicia en el proceso del habla, la comprensién entre &l y
las personas que lo rodean se realiza mediante enunciados con sentido global. El
nifio al articular palabra, le da valor de enunciado completo, y la persona que -
se comunica con &l entiende su sentido, puds a la comprensi6n mutua le apoya el-

contexto de la pl&tica.

De esta manera segln el método, el nifo empieza a leer visualizando enuncia
dos con significado para &1, seleccionados del habla cotidiana, por esta razbn,-
el método global se basa en el principio de: "Leer es comprender la lengua escri

ta".

El método en un principio utiliza el procedimiento de anilisis que va de un
contexto temitico a los enunciados que lo componen, del enunciado a la palabra y

éstos a las silabas.

Hace referencia al andlisis estructural ya que la lengua es todo un sistema
bien 2nalizado de elementos. De esta manera, se desarrolla una ensenanza dinfmi-
ca donde el alumo maneja el anilisis, clasifica y comprende las formas linguis-
ticas a partir de emunciados, para que posteriormente elabore nuevas estructuras

a partir de nuevos conocimientos.
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3 .- FUNDAMENTOS

FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

La verdadera educacién tiende al desarrollo integral del nifio.

- El nino es capaz de aprender a leer y escribir a partir de elementos sig

nificativos.

~ Al ensenar a leer y escribir se debe tomar en cuenta el proceso de apren

dizaje del nino.

- la lectura y la escritura son procesos de aprendizaje corplementarios.

FUNDAMENTACION NEUROPSICOLOGICA

- La ensehanza de la lectura y escritura debe ajustarse al sincretismo in-
fantil.

- Deben tomarse en cuenta las diferencias individuales, pues no existen —-—
dos ninos iguales.

- Se debe tomar en cuenta y considerar en forma amplia el grado de madurez
del nino.

- Conocer las etapas evolutivas del nino en los aspectos neurolégicos v -~
psicol6gicos.

- Las sensopercepciones auditiva y visual son muy importantes, pues son la
base de toda funcifn mental.

— Se debe llevar al nino a que analice por si mismo el momento en que esta
funci6n aparezca en é€l.

- Un factor importante para el aprendizaje de la escritura es el grado de-

coordinacifn visomotora del nino.



FUNDAMENTOS LINGUISTICOS

El aprendizaje de la lengua es la base en la escuela primaria.

La ensefianza de la lectura y la escritura debe formar parte de la ensehan
za total de la lengua.

Debe partirse del lenguaje y vocabulario de los ninos.

La expresibén oral debe preceder a la ensenanza de la lectura y la escritu

ra.

FUNDAMENTACION SOCIAL

Ios ninos deben actuar en grupo o indivicdualmente desde que se inicie el-
aprendizaje de la lecto—escritura.

El trabajo por equipo fomenta la convivencia.

El desarrollo de las tareas comunes forma hibitos de cooperacidn.

El uso de los materiales colectivos propicia la integracién del grupo.

Desarrollar actividades en grupo establece lazos de companerismo.

4 .- CARACTERISTICAS

a)

b)

c)

d)

ES GIOBAL.- Porque inicia la ensenanza a partir de expresiones completas
con significado.

ES IDEOVISUAL.- Porque da atencifn a la visualizaci6én de las palabras o-
frases mids que a su audicién.

ES ANALITICO ESTRUCTURAL.- Porque presenta estructuras completas que pos
teiormente serén analizadas en palabras, slabas y fonemas siempre forman
do parte de dichas estructuras.

SE AJUSTA AL SINCRETISMO INFANTIL.- Toma en cuenta la manera de percibir

100446
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e)

f)

9)

h)

i)

24

de los alumnos de estas edades (6 y 7 anos).

UTILIZA EXPRESIONES COMUNES DE LOS NINOS.- Parte del lenguaje caom(n de-

los ninos y estimula su expresién.

UTILIZA DIVERSOS TTPOS DE EJERCICIOS DE MADURACION.- Para que los ninos

alcancen las habilidades indispensables y la madurez psicomotriz necesa

ria para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura.

FNSENA UNICAMENTE LA LETRA SCRIPT.- De esta manera reduce las dificulta

des en el aprerndizaje.

UTILIZA DOS LIBROS.- Un recortable y otro no recortable, resolviendo en

gran parte el problema de material didictico individual que se requiere

ESTE METODO, EN SU PROCESO, SE DESARROLIA A TRAVES DE CUATRO ETAPAS:

- Visualizaci6én de enunciados.

- Visualizacibn de enunciados para identificar palabras.

~ Visualizaci6n de enunciados identificando palabras para dividirlas en
sTabas.

- Afirmacifn de la lecto-escritura.

En estas cuatro etapas se realizan muchos y variados ejercicios que im-

plican:

- Una continua visualizacién de enunciados.

- Reconocimiento de cada palabra escrita entre otras distintas.

Escritura de palabras por parte del nino.

Asociacifn continua de palabras lefdas y escritas con las habladas.

Asociacibn constante de ambas con la imagen del objeto mismo a que se
refiere.

-Anilisis de enunciados en palabras y &stas en sflabas.

- Construcci6n de nuevas palabras a partir de sflabas y palabras conoci

das.



ETAPAS DEL METODO GLOBRAL DE

ANALISIS ESTRUCTURAL

VISUALIZACTION VISUALIZACTON
DE
DE ENUNCIADOS
tPARA IDENTTFT—|
ENUNCIADOS CAR PALABRAS
UN MES DE UN MES DE
TRABASO TRABAJO
UNIDAD UNIDAD
PROGRAMATICA: PROGRAMATICA:
1 2
ETAPA ETAPA
PREPARATORTA PREPARATORTA

VISUALIZACION AFTIRMACTION
DE ENUNCIADOS .
IDENTIFICANDO =
PALABRAS PARA LECTURA Y LA
DISCRIMINAR ESCRITURA
SIIABAS
CUATRO MESES DOS MESES
DE DE
TRABAJO TRARAJO
UNIDADES | UNIDADES
PROGRAMATICAS PROGRAMATICAS
3,4, 5y 6 7y 8
ETAPA ETAPA
ADQUISITIVA ADQUISITIVA




5.~ PROCEDIMIENTOS DE LA ETAPAS

E T A P A

PROCEDTI MIENTO

A) VISUALIZACION DE

ENUNCIADOS

2.~ ESCRITURA DE

1.- OONVERSACION:Para ubicar al alumno en los contenidos

y tema de mSdulo. Es conveniente propi-
ciar la conversacifn oral, ya que lo -
que el alumno comente lo visualizari —
posteriormente.

LOS ENUNCIADOS HECHA POR EL MAESTRO: El
maestro, mediante preguntas, dirige la-
conversacién para que los alumnos expre
sen oralmente los emunciados o lleguen-
a los que aparecen en el libro; después
el maestro los escribe en el pizarrfn.-
No deben- ser mis de cuatro, debiendo a-
companarlos con ilustraciones alusivas-

a sus significados.

3.- LECTURA DE LOS ENUNCIADCS: El maestro lee en voz al-

ta los enunciados escritos; luego pide-

a los alumos que los lean junto con &1

4.~ IDENTIFICACION DE ENUNCIADOS: El maestro pide a los-

alumos que identifiquer los eminciados

apoydndose en las preguntas: ¢qué dice-
aqui?, ¢y aquf?, ¢ofmo dice? v ¢en dbn-
de dice...? primero en el orden en que-

fueron escritos y despuds en otro orden
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E T AP A

PROCEDIMIENTO

5.-~ COPIA DE ENUNCIADOS: Los alumnos copian en su cua

6.—- EVALUACION:

derno el enunciado que mis le ha-
Ya gustado y lo ilustrarin en re-
lacifn con su significado.

Para evaluar, el maestro se val—-—
dr§ de la observaci®n en la parti
cipaci6n en clase de los alumnos,
tamando en cuenta las respuestas-
dadas a las preguntas formuladas-
Y a la identificacifn de emuncia-
dos con las ilustraciones que las

significan.

NOTA: Es importante que desde la primer etapa el alumo realice trazos de “cami

nitos" con lfneas rectas, arcos Yy circulos que favorezcan su escritura.

B) VISUALIZACION DE ENUNCIADOS 1.- CONVERSACION
PARA IDENTIFICAR PATABRAS 2.- ESCRITURA DE ENUNCIADOS HECHA POR EL MAES

TRO"®

3.— LECTURA DE ENUNCIADOS

4.~ IDENTIFICACION DE ENUNCIADOS (*)

5.~ LECTURA DE PALABRAS DEL ENUNCIADO: Des- -

pues de haber trabajado los pasos del 1 -

(*) Las actividades del 1 al 4 son retomadas de la primera etapa, por tal moti-

Vo no se hace su descripcién operativa.
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E T A P A

PROCETDTIMTIENTO

C) VISUALIZACION DE
ENUNCIADOS, IDEN
TIFICANDO PALA--
BRAS PARA DISCRI

MINAR SITABAS.

al 4, el maestro lee en voz alta cada u-
na de las palabras que integran el enun-
ciado. Invita después a los alumnos a ——
que lean junto con &l esas mismas pala—
bras.

6.— IDENTIFICACION DE PALABRAS: Los alumos identifi-—
can las palabras del enunciado al contes
tar las prequntas: ¢qué dice aqui?, ¢y -
aqui? primero en el orden con que apare-
cen y después en otro orden.

7.- COPIA DE LAS PALABRAS Y ENUNCIADOS: Los alumnos co
pian en su cuaderno algunas palabras y -
las ilustran de acuerdo con su significa
do. Después copian algunos de los emun--
ciados analizados y lo ilustran conforme
a su significacién.

1.- CONVERSACION

2.— ESCRITURA DE LOS ENUNCIADOS HECHA POR EL MAESTRO.

3.- LECTURA DE LOS ENUNCIADOS

4 .- IDENTIFICACION DE ENUNCIADOS

5.- LECTURA DE 1A PALABRAS DEIL ENUNCIADO

6.- IDENTIFICACION DE PALABRAS

7.~ IDENTIFICACION DE PALABRAS EN ESTUDIO

8.~ FORMULACION DE NUEVAS PALABRAS Y ENUNCIADOS
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E T a P A P ROCEDTIMTIENTO

9.~ EVALUACION

DADAMTRASCEIDHCIADEES’IATERCERAEIAPAPORSERIADEIERPMNTEHQMADQUL
SICION DEL MECANISMO DE LA LECTO-ESCRITURA (SE TRATAN LAS VOCALES Y LAS QONSO—-
NANTES) , SE HA OPTADO POR PRESENTARLA CON UNA EJEMPLIFICACION PARA LAS VOCALES-

Y OTRA PARA LAS CONSONANTES.

D) AFIRMACION DE LA LECTURA 1.- CONVERSACION
Y ESCRITURA 2.- ESCRITURA DE LOS ENUNCIADOS HECHFA POR EL —-
MAESTRO.

3.~ LECTURA DE LOS ENUMCIADQOS

4.~ REDACCION DE LOS ENUNCIADOS: los alumnos es
criben en su cuaderno algunos enunciados re
lacionados con el tema de conversacién ini-
cial, del texto o el tema del m3dulo. Ios -
textos son ilustrados y leidos en voz alta-
para darlo a conocer.

5.— EVALUACION: La misma lectura v escritura —
sor. elementos directos rara evaluar. Es im~
portante que se tamen en cuenta las posibi-
lidades de los alumnos, se les ayude a co—
rregir sus errores o se les permita auxi- -
liarse entre ellos, por ejemplo, en la lec-
tura en voz alta de los enunciados y obser-

vacidn de enunciados escritos en cuadernos-

29
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E T AP A P ROCEDTIMTITENTO

de otros companeros.

NOTA: En esta etapa el nifio ya estd en condiciones de leer y escribir emunciados
y textos, y va superando algunas dificultades especificas. Se trata ahora-
de que adquiera mayor seguridad al leer y escribir. Si hay alumos que no-
leen bien todavia, se puede pensar en nuevos ejercicios de anilisis y en -

el trabajo con compaheros m&s adelantados.



IV. PROPUESTA PEDAGOGICA
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La ensehanza inicial de la lecto-escritura a nivel primaria, ha plantea
do siempre el problema de que los ninos asocien a su lenguaje hablado los —
signos del lenguaje escrito en un tiempo determinado, en donde los esfuerzos
del nifno se vean coronados con un miximo de resultados satisfactorios.

No obstante, no siempre se logra eso, debido entre otras cosas, a que -
la mayoria de los maestros por circunstancias diversas no fijan un método de
terminado para la ensefianza de la lecto-escritura, que les permita lograr --
plenamente los objetivos que marca el programa correspondiente.

El hecho de que el maestro no use un método en especial para la ensenan
za—aprendizaje de la lecto-escritura, camwo lo han evidenciado numerosas in—-
vestigaciones, refleja entre otras cosas, deficiencias en su formacibén acadé_
mica-profesional y falta de inter&s por superarse.

1o anterior, implicitamente también pasa por alto el conocimiento total
que el maestro debe tener de las caracteristicas del desarrollo del nino, --
los principios psicopedagbgicos del aprendizaje escolar, y de la fundamenta-
cibn tebrica de los diferentes métodos para la ensehanza de la lecto-escritu
ra.

Es pues, relativamente f&cil detectar que el problema prevalece en nues
tro medio, ya que a pesar de los cursos de capacitacifn y actualizacibn, con
ferencias, impresos, etc., la mayoria de los maestros no conocen suficiente—
mente el m&étodo global de anilisis estructural, que desde 1980 fue propuesto
por la Secretaria de Educacibn PGblica, a trav&s del Programa Integrado.

Fn base a lo anterior, y con la Gnica finalidad de contribuir en algo -
a la solucidn de este problema, se presenta un conjunto de procedimientos di
dicticos, algunos de ellos ilustrados con dibujos sencillos, que le pueden -
ayudar al maestro en la operatividad del M&todo Global de Andlisis Estructu-
ral, considerando que es ahi en donde mis se advierte el problema.

Con ese propbsito y sin descuidar las propias caracteristicas de este -

método, se seleccionaron las iltimas dos etapas del mismo, ya que son, a jui
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cio personal, las mis dificiles de operar.

Cabe aclarar, que a esas dos etapas, se les ha agregado una mis, estruc-
turada personalmente y basada en el programa, la cual es denominada "visuali-
zacibn de enunciados en palabras para identificar vocales".

De igual forma en la etapa denominada "visualizacién de enmunciados en pa
labras para descriminarlas en silabas", encargdndose de la ensehanza de las -
consonantes, se expone s6lo una de ellas en la parte operativa.

Asf pues, se hace notar, que Gnicamente se presenta una ejemplificacién-
para las vocales y otra para las consonantes, debido a que el procedimiento -
es igual para todas las demas letras.

En la Gltima etapa denaminada “"afirmacibén de la lecto-escritura", s8lo -
se presenta en forma tefrica, ya que &sta se encarga Ginicamente de reafirmar-
las etapas anteriores en forma general, la cual sugiere cémo trabajar con las
lecturas, c6mo corregir deficiencias de aprendizaje en el nino, c&mo reafir——

mar el conocimiento y sugerencias sobre el dictado y redacci6n de la escritu-

ra.



c) Visualizacibén de enunciados
en palabras para identifi--

car vocales.

1.-
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Conversaci6bn.

Escritura de enunciados
hecha por el maestro.
Lectura de los enuncia-
dos.

Identificaci6n de enun-
ciados.,

Lectura de las palabras
del enunciado.
Identificacibn de pala-
bras que contengan la -
vocal en estudio.
Formacién de diptongos-
y triptongos. .
Formaci6n de palabras -

con vocales.

Evaluaci6n.
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VOCALTES

La ensenanza de las vocales se inicia en la tercera unidad, con el

m6dulo 1: "Las Semillas"

l.- Mediante la observacibn del fenbmeno de 1l1a germinacifn de algu
nas semillas se ubica al nifio a través del comentario, pregun-

tas en el tema que se estd manejando.

dque’ ven en la
idmina ?

puso algodon
pone agua a ~en un plato
las semillas
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2.- Escritura de enunciados hecha por el maestro

_ i _____

Ana puso algodon en un plato

Luego acomodo semillas

Les puso agua
Adivina que pasard

Adivina que’
pasard

Ana puso algodon en un plato

Luego acomodo semillas

Les puso agua

~ Adivina que pasard




4,~- Lectura de los enunciados por los nihos, conducidos por el 38

maestro.

vamos a leer

. i todos juntos Ana puso algodoh en un plato
- (_I Luego acomodo semillas

! s LY
‘{ | W T4
,_4

Les . puso agua

S 20\

Adivina que pasard

\
f

Les puso agua

[

if.' ’“\ I\

Y \

5.- Identificacién de los enunciados por parte de los ninos me-
diante las preguntas ¢Qué dice aqui? y ¢Aqui?

1l

2Que” dice aqui ?J

Ana puso algoddn en un plato

Luego acomodo semillas

Les puso agua

Adivina que pasard

Ana puso algodén en un plato
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6.- Lectura por el maestro de cada una de las palabras gque inte
gran los enunciados propuestos, primero en el orden presen-

tado, después, cambiando el orden.

Aqui dice... J

.~ Ana puso algodén en un plato

‘& Luego acomodo semillas

Les puso agua

Adivina que pasard
Ana— puso— algodon— en— un—plato j

Iy ey
N LB
4%_«:33‘!’" 1

7.- Que el nifho repita la lectura de las palabras.

. ,
Ahora ustedes, Ana puso algoddn en un plato
aqui dice... Luego acomodo semillas

Les puso agua.

ﬁAdivina que pasard

Adivina  profe
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8.- Que responda a diferentes preguntas en torno a esta activi-

dad Ejemplo: ¢D6nde dice Ana?, ¢d6nde dice agua?, ¢dénde di

ce algod6n?

[Aquc’ profe J

Ana puso algodén

ego acomodo semillas

es puso agua

Adivina que pasard -
( ¢ donde dice Ana ?

9.- Identifique dentro de los enunciados las palabras que empie

zan con la vocal "a" como silaba (Ana, agua)

Ana puso algoddn en un plato
Luego acomodo semillas

Les pusb agua

Maria, pasa a subrayar
la palabra agua
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10.- De las palabras anteriores destaque con color la vocal a

Ana puso algodon en un plato

8go acomodo semillas

Les puso agua

Adivina que pasard

11.- Escriba en su cuaderno las palabras visualizadas y las ilus

tre.
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12.- Diga palabras que empiecen con la vocal "a" para que el maes

tro las escriba en el pizarrén.

A ver, digashme palabras que

empiecen igual que Ana para
escribirlas

(amaritio )
. e """.1“""..
\ - . V) ' v i
‘\ w—"*.__——'—..—"——-—____,t, I’ P e "y }
i1 _.-"‘l I
S0 e AE o
| i ol

13.- Destaque con color la vocal a en esas palabras.

Anita @
Q |

ro
gqua &

amarilio []




14.- Lectura de las palabras por el maestro y los alumnos, iden- 43

tificdndolas con las preguntas ¢qué dice?, ¢d6nde dice?, --

ccbmo dice?

¢ Como dice Anita %)
aqui ? -
aro O
agua W
amarillo [ ]

{

15.- Seleccione algunas palabras (sustantivas) para que las es-—--

criba y las ilustre, destacando de alguna forma la vocal a




16.- Elaboracibn de enunciados con las palabras analizadas para-

que las lea, escriba e ilustre.

Ana quiere gatole

E! agua es azul
sa ala

Ana quiere atole
El agua es azul i

Esa ala

Para afirmar el elemento se recomienda recortar :,modelar,
llenar canevds, trazar caminitos,etc. ]
Este mismo procasc se seguird en lo ensenanza  del

resto de las vocales, utilizando los libros del alumno en el
momento que el profesor lo considere oportuno.
\ _J
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ENSENANZA DEL ELEMENTO " S "

1.- Ubicar al nino en el tema, partiendo de la OBSERVACION de -

una l8mina o discusibn de hechos o situaciones reales.

OBSERVACION DE LA LAMINA

46
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2.- DESCRIPCION Y DIALOGO sobre la l8mina o situacib6n real.

Vamos a ver,
dQue’ observan en
] la lamina ¢

'1!:_‘ \ \ '---,J i
Ao
sillas pledra J__Les Susanvﬂ
T a4
I, ., . O —
4 'ﬂ W ol LV R el
b “‘_. \.! \%\. i l'\\}i
M :fﬁ"fﬁ ?f: .!‘. 1\‘; \} ‘
FRIRER e \.‘
2] "r-"rﬁ]i i
o AL ANy S

3.- Fn base al didlogo ELABORE ENUNCIADOS.

|

3 | ¢Que podemos decir
de Susana ?

Susana  esta Susana se
en el rio sienta en la

Susana vio
un sapo




4 .- ESCRITURA i85
de los enunciados en el pizarré6n por el maestro (de los emiti
dos por los alumnos seleccionar aquellos que contengan pala--
bras que lleven el elemento en estudio combinado con las cin-

co vocales, en este caso SA - SE - SI - SO - SU)

usana come sopa
Se sienta en unag silla

y suma semillas

Susana vio un sapo

5.- Lectura de los enunciados por los nifios, conducidos por el --

maestro.

Ahora vamos
a leer lo que
escribimos

Susana come sopa
Se sienta en la silla

y suma semillas

Susana vio un sapo

I Se sienta en la silla g

: ,'?v." . '-_"":-" T,

J.?'\'ic A ' ) ‘!'.- i B !
1 ¥ :

L) ¥
s
Bt G

2




6.- IDENTIFICACION de palabras dentro del enunciado mediante 1as49

preguntas ¢Qué dice aqui?, ¢cbmo dice aqui?, ¢dbénde dice...?

Susana come Ssopa
Se sienta en una silla

y suma semillas
Susana vio' un sapo

Manuel, pasa y subraya
donde dice suma

7.- EXTRAER las palabras claves del texto.

m (Aqui dice... |

.;,' o SAPO— semilla — sopa— silla—suma

B
e
W
YeiAuor

deise
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8.~ Destaque con color las silabas que contienen el elemento en -

estudio.

;- - Semilla~ Silla_ Sopa.. Suma

—
A ver Marthita repasa
con rojo la primera
portecita de sapo J

-

A\

9.- LEA y ESCRIBA las palabras en su cuaderno y las ilustre,.




10.- Jueque al rompecabezas.
- Recorte la pdgina 81 de
su libro.
Separe el dibujo del --
enunciado y realice - =
ejercicios de identifi-
cacibn dei dibujo con -
el enunciado correspon-
diente.
Destaque con color la -
silaba de estudio en ca
da uno de los enuncia--

dos.

11.

una suma

%2

r\b

DIGA PALABRAS que empiecen igual que sapo,

suma para formar familias.

$0po

Marque de color la silaba de estudio

oY

{"’;)i‘“\

[

Las lea haciendo é&nfasis en dicha silaba.

Las escriba en su cuaderno y las ilustre.

la silla

semilla, silla,
semilla silla sopa suma
sello  sillon soya sudor
semita sillita Sofia sucio
seco Simon Soto Susana

51

sopa,
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12.- ESTRUCTURE nuevas palabras con el elemento puro.

.agua sapo

g X

Ahora. dime,
¢ Que palabra formas.

clote

s \
|
PO ‘-'.“r;' - .

a

asa
! asa profe J
NS ,.3 a

te con la primera por.
tecita de agua y la
primera partecita

de sapo ?

I———%

.

sapo

Cesar, dime. que pala.

bra formaste con la

primera partecita de elote| |
Ly la primera partecita de sap




Julio 4 que palabra for _

maste con la primera
partecita de olla y la

AV
primera partecita de

$apo.

N

fHPORTANTE: DE ESTA MANERA HA DE CONTINUARSE LA FORMACION

DE NUEVAS PALABRAS CON EL ELEMENTO YA DEPURA-

DO.

jua asa

e

t
| >_,.££Lpo

bel X~ ———isa
lita osa
as usa

Hia~_hﬂ__h_h_“‘ﬁ“ 0SO
of;’// _—— eso

o
a

1s uso



silla sopa siso
\_g_po sisa
VOCABUL ARIO ESTRUCTURADO

Palabras sacadas del libro: "Leo y Escribo"
asa — esa — Isa — usa — 0sa — 0S80
esa — uso —  asi —  si — ese — use

/ B - . I3

Susu — Susi — st — $iso — sisa — aseda

54
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Ahora vamos a formar
ynunciados con las pala .~

)yras que encontramos-. s 1
- Los lea, los escriba en su d
Ese 0so es asi cuader

13.- Elaboracibén de enunciados con las

palabras estructuradas.

no y los ilustre.
Esa osa usa asa

P r 4
Asi es Susu

5

Ese 0s0 es asi
"Esa 0sa usa asa
Pl 4
Asi es Susu

vamos a {eer todos . J 14.~ Elaboraci8n de textos

y lectura coral.

l Susi .

Susi se asea .
R 4 °
Si asl €s Sust .

Ese 65 su 080 Susy . 100446




15.- Lectura individual para evaluaci6bn.

Juanito pasa d
leer conmigo

Susi y su osa

um... Maria todavia no
entiende tengo que ayu-
darla mas.
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16.- Ejercicios de reafirmacifn.

Utilice las lecturas elaboradas y de su libro

Recorte palabras que contengan el elemento
Trace caminitos

Aplique un canevd

Atienda el dictado

Redaccidn, etc.

Creo que Yya puedo
pasar a otro elemento,
solo me quedan Marthita,
Juanito, Radl, Roque y
César a ellos les se-
guire’ ayudando.

Este mismo proceso se utiliza en el resto de las consonantes
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CUARTA ETAPA: Afirmacién de la lectura y escritura

El propSsito de esta cuarta etapa es afirmar el mecanismo de la lecto-escri
tura e ir superando las dificultades especificas que los alumos presenten, me-—-
diante una ejercitacifén constante y préctica diaria de lectura, por lo que a con

tinuacién se expone una secuencia de:

COMO TRABAJAR LAS LECTURAS:

1.- Observacién y descripcifn de la lmina o ilustracién del texto. (para -
situar a los alumos en el tema).

2.- Didlogo sobre las observaciones realizadas.

3.~ Iectura del texto en voz alta por el maestro (para que el alumo capte-
el contenido en forma global y la entonacidn de la lectura).

4.- Lectura del texto por los nifios conducidos por el maestro.

5.- Localizacién y explicacién de términos de dificil comprensién (el maes-
tro explica el significado y pide a los alumos que expresen enunciados
con dichas palabras).

6.- Nueva lectura por los ninos.

7.- Comentario sobre el texto para constatar la comprensién de lo leido.

8.- Anilisis y escritura de las palabras con dificultad especifica:

- FEl maestro selecciona las palabras con dificultad especifica.

- las escribe en el pizarrén y destaca de alguna manera dicha dificul-
tad.

- pPide a los alumos que digan o encuentren palabras con el mismo pro-
blema.

- Que el nino elabore enunciados con esas palabras y las escriba.

9.- Prictica de lectura coral y/o individual por los alumnos.
ENSENANZA CORRECTIVA Y EJERCICIOS DE REAFTRMACION:
a) .- Ensenanza correctiva

Algunos alumnos terminan el grado con ciertas dificultades en la percep——-
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cibn y escritura de ciertos elementos en la palabras, tal es el caso de confun
dir la "d" por la "b", la "p" por la "g", las silabas ge, gi, gue, gqui, que, -
qui, etc. por lo que ponemos a consideracién de ustedes las isguientes estrate
gias did4cticas con el objeto de auxiliarles en la ensenanza correctiva condu-

cente y superar asi las sificultades antes mencionadas.

PRIMER PASO.- Partir de la observacién y descripcifén de los hechos o fenfmenos

reales, experiencia de los alumnos, O en su caso, de una 1l8mina.

SEGUNDO PASO.- Dialogue sobre el motivo u objeto de observaci6n.

TERCER PASO.— En base a los comentarios anteriores, elabore un texto en el -

que incluya la dificultad del objeto de estudio.
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Llegb un circo a la ciudad.
Celia fue al circo ayer, pago cincuenta
pesos por la entrada. El payaso Cepillin
la hizo reir mucho. En el trapecio estaban
César y Cecilia,a Celia le dio miedo, pero
estuvo feliz. Después de la funcién Celia fue

a cenar.

CUARTO PASO.- lectura del texto; identificando de alguna manera (subrayando-
o encerrando) la palabra que contiene la dificultad motivo de-

estudio.

Lleg6 un circo a la ciudad.

Celia fue al circo ayer,pagd cincuenta

pesos por la entreda. El payaso Cepillin

la hizo reir mucho. En el trapecio estaban
César y Cecilia,a Celia le dio miedo, pero
estuvo feliz. Después de la funcidn Celia fue

a cenar.

QUINTO PASO.- Extraer del texto las palabras anteriormente localizadas desta

cando con color la dificultad objeto de estudio.

circo Celia
ciudad Cepillin
cincuenta César
trapecio Cecilia
funcién cenar

SEXTO PASO.- Mencione y escriba nuevas palabras que contengan la misma difi

cultad destacdndolo de alguna manera.



cero cine
acero cinto

o N
ceniza cién
cebolla cielo
etc. . . .
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SEPTIMO PASQO.- Elabore enunciados y textos con las palabras anteriormente pro—- -

OCTAVO PASO.-

puestas.

ENUNCTIADOS:

El cielo es azul.

El cinto de César es café.

— Celia hace sopa de cebolla,

El trapecio es de acero..

etc...

TEXTOS:

IA CENA

Celia hace sopa de cebollas para la cena.
Cecilia pone la mesa para cinco personas.
1a cena estd rica.

EtClerere

TIlustre los textos elaborados.
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b) .- Ejercicios de reafirmacifn

Con el objeto de que las adquisiciones de los alumos sean de alguna manera
mis sSlidas y consistentes, se sugiere en esta etapa realizar ejercicios varia--
dos y permanentes, aprovechando cuanta oportunidad nos brinden los contenidos —-
programdticos asi como las propuestas por los propios alumnos, o sugeridas por -

los amestros, para reforzar aquellos elementos que asi lo requieran.

PALABRAS GENERADORAS:

tusa
tata tesa
teta tisa
Tita tose
paloma
papa palo loma malo mama
papa Pola lama milo mami
pipa pila lima Mila mima
papi pela lomo mula Memo
pipi pala lema mole ama
-~ ILa mamd de Pola pela la lima.
venado
nave vena nado dona
neva ven nada Dina
van nido
vino nudo

- Dina va en una nave.
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Tales ejercicios de descomposicifn y composicién de apalbras y enunciados
van a contribuir a desarrollar mis la capacidad de andlisis y sintesis en los-
alumnos y le permitir§ tener la idea de c6mo funcionan los elementos del alfa
beto en nuestra lengua, logrando con ella la afirmacién del mecanismo de la —-—

lecto-escritura.

JUEGO DE QUITA Y PON:

Consiste en ir quitando y poniendo elementos para formar nuevas palabras-

ejemplo:

toro loro moro foro poro lloro
pala sala mala jala bala tala
mesa pesa besa resa

O combinar los elemntos de una sola palabra para formas otras ejemplo:

cosa saco asco caso

DICTADO

El dictado, en esta etapa, (afirmaci6n), deberid conducirse libremente, es
decir, que el nino escriba lo dictado por el maestro sin necesidad de apoyarse
en laminas, dibujos o escrito alguno. S6lamente en aquellos casos de alumnos—
que afin tengan dificultad para hacerlo, se deber& proceder a efectuar un dicta

do con apoyo, usando l&minas, dibujos y escritos que faciliten la labor.

REDACCION

La redacci6n es una actividad que no debe descuidarse, en virtud de que -
representa una oportunidad mis para comprobar el dominio de la lecto-escritu--—
ra, ya que cuando el nino es capaz de redactar, es porque ha alcanzado niveles
mds altos de comprensi6n y de organizacién de su pensamiento.

Para conducir esta actividad se sugieren tres formas atendiendo a su gra-



do de dificultad.

1.-

Ha de partir de sus experiencias invitandole a hacer un dibujo de lo -
que mis le guste, desee, o esté cerca de €l. Ya iluminado el dibujo se
le invita a que escriba lo que dicho trabajo representa, quedando has-
ta este nivel su redaccibn.

Con el propdsito de ir acostumbrando al nino a redactar sobre temas —-
que se le dan, se le proporciona el dibujo y se le invita a que escri-
ba lo que representa, o 1lo que el dibujo le sugiere.

Redacci6n libre sobre el tema que se le sugiera, sin apoyo de ilustra-
ciones o dibujos. Esta tercera forma es la de mayor grado de dificul--
tad, por lo que se sugiere no presionar al nino cuando no pueda hacer-

lo, yva que ello podria inhibirlo y restringir sus adquisiciones.
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V. CONCLUSIONES
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Una vez concluido el presente trabajo, se afirma que el método global de -

andlisis estructural para la ensenanza de la lecto-escritura a nivel primario, -

a pesar de tener bastante tiempo que se propuso.no se ha puesto en practica por

la mayorfa de los maestros de la zona XXXVIII particularmente, varias son las -

razones o justificaciones que ellos dan al respecto:

Muchos de ellos dicen que no le interesa el método, por la gran cantidad
de materiales did4cticos que se utilizan para su aplicacién. Sin saber -
que s6lo bastan gises de color, el pizarrén y muchas ganas de trabajar.
Otros lo han puesto en prictica pero sin &ito. Estos maestros deben sa-
ber, que el nifio adquiere el conocimiento paulatinamente de acuerdo a su
nivel de maduracién, que de manera ordenada y sistematizada se obtendrén
mejores resultados.

Otros consideran que su forma de trabajo les da buenos resultados en la-
ensenanza de la lecto-escritura.

Pocos son los maestros que toman parte del método global de andlisis es-

tructural y lo convinan con otros, lo hacen asi, por no tener un m&todo-

ya definido.

Se llega asi a la conclusién de que un alto porcentaje de maestros, no - -

aplica

el método global de anilisis estructural. No obstante habrd que hacer —-

conciencia que estamos obligados a actualizarnos, a vivir siempre preparandonos

para dar de nosotros lo mejor, y ello vaya a la par con la evolucibn de la edu-

caci6bn

"No hay que decir no sirve a lo que no se conoce".

Para quienes se decidan a utilizar el método global de anilisis estructu--

ral, se les recomienda:

a) .- Lean el programa de primer grado en la p&ginas 71 a la 82 que no son-

muchas y se orientarén al respecto.

b) .- Si pueden elaborar materiales que le ayude en su aplicaci6én, higanlo-

de manera previa, ya que de antemano nos damos cuenta qué grupo se --

nos va a destinar, por lo tanto tenemos las vacaciones para dedicar -



c).—-

d) .-

e).-

f) .-

g).-

67
una semana a la elaboracién de todo el material que se utilizari en -
el ano.

Si quieren o pueden elaborar materiales, procuren llevar a su salén gi
ses de colores, borrador y un buen pizarrbn, éstos también sirven para
suplir los anteriores con la diferencia que habri que utilizar mis el-
incentivo en el nino y ser como maestro mis creativo, para hacer de la
clase una pol&mica, que le sirva al nino de desenvolvimiento y crear -
un ambiente de participacifn activa.

Respeten el tiempo que marca el programa.

No dejen pasar desapercibidos los ejercicios de maduracifn que son lo-
bisico para la ensehanza de la lectura y escritura.

Un nino que no madura en el aspecto psicamwotriz, no llevari las bases-—
necesarias para la ensenanza de la lecto-escritura.

No se pasen a otra letra, hasta que quede bien cimentada la que se es-
té& estudiando, esto hard mis f4cil la comprensién de la lecto—escritu-
ra.

Auxiliense del libro "ILeo y Escribo" de Rosa Marin Jaramillo (cuaderno
de ejercicios de espanol), ya que las lecturas no se exceden de las le
tras en estudio y ademis estd disenado precisamente bajo los lineamien

tos del método en estudio (Global de AnAlisis Estructural).
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