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A través de los veinte afios de experiencia como educa
dora y directora que en suerte me ha tocado vivir, encontré que
en nuestras practicas educativas del nivel preescolar, siempre
han ﬁecho falta técnicas eficientes, para evaluar al nifio y lo-
grar los objetivos educativos que nos proponemos alcanzar en ca

da ciclo escolar.

P En una ocasién, pedi a mis autoridades poner a prueba
un formato que sirviera de guia a las siete educadoras que esta
ban adscritas al centro de trabajo bajo mi responsabilidad,perc
este método no fué aceptadec debido a su nulo reconocimiento ofji

ial. Como era de esperarse, dicho formato carecia de base cien

O
=

fica y la idea se tomdé como errdnea.

s

e
-

El método consistia en ilevar un itinerario especiai,
para tener control sobre avances alcanzades por los nifios, res-
pecto a los ejes de desarrollo, con la finalidad de poder pre-
porcionar los elementos adecuados en el control del nivel educa
tivo gque ocupara cada nifio. Ya desde ese entonces, deseaba te-
ner un pian de accidn que apoyara las actividades en el aula es

colar, pero sin comprender con exactitud su necesidad.

Seguramente mi proyecto carecia de base, ya que no eg

taba preparada para intentar cambios en nuestras practicas edu-
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cativas; sin embargo, la ingquietud quedaria fija hasta compren
der por medio del estudio las necesidades del nifio y aclarar ei
deseo de transformar esa practica pedagdégica tradicional, que

ahora entiendo como escoléstica.

Esperando encontrar una técnica para conocer el nivel
de madurez de nuestros educandos y detectar sus necesidades es-
pecificas de desarrolio, he decidido enfocar este estudio en el
drea de psicopedagogia, proponiendo una estrategia que avude a
evaluar verazmente ios adelantos que obtienen nuestros alumnos,

por el interés de conducirios a una educacidén integral.

burante el tiempo que he estado en contacto con escri
tce de conocedores en educacidén, psicdlogos y pedagogos que han
legado un sinnlmero de lecturas, encontré que en materia educa-
tiva nada esta acabado, por el contrario, es tan cambiante gque
necesariamente se requiere de estudiocs sobre lo méds iddneo en
técnicas actualizadas. Darnos a la tarea de indagar, investi-
, experimentar y comprobar las posibles alternativas, a las
necesidades de la labor pedagdgica. Y aun participando constan-
temente en el quehacer educativo, siempre podréd buscarse algo

mejor.

En este trabajo, mi intencién es describir en forma -
generaiizada la funcidén de los Jardines de Nifios, la manera co-
mo se trabaja en este nivel educativo, 1las teorias que susten-

tan el programa vigente hasta agosto de 1592. Y sobre todo, es
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pecificar la iabor educativa realizada en el centro de trabajo

al que asisto y en el que he basado mi propuesta pedagdgica.

a finalidad es proponer una técnica para evaluar el

[l

|

desarrollo del nifio, un sistema dirigido a cambiar las observa-
ciones del docente hacia el alumno, por evaluaciones constantes
con parametros especificos. Ademds, un cambio en 1la manera de

planear el trabajo diario con el grupo.

Este proyecto surgid por el deseo de ayudar a los ni-
ios qué cursan el nivel Preescolar, iniciando su rol de educan-
dos sin comprender todavia sus necesidades, pero buscando reci-
bir de su maestra, la proteccidén carifiosa que requiere su desa-

rrolilio.

Es por ello que intentoc encontrar con esta investiga-
cidén, algo gue ayude a paliar nuestra crisis educativa, causa-
da probablemente, por el desconocimiento por parte del docente

del desarroilo infantii.

Expongo a consideracién la presente propuesta en cua-
tro capitulos dedicados a explicitar una temédtica que me parece

puede ayudar en forma significativa al desarrollo del educando.

En el primer capitulo expreso la necesidad de abordar
el probiema de la evaluacién asi como el lugar donde se desarro

lla la investigacidn del mismo.
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En el segundo capitulo; una breve resefla histdérica de

la institucidén educativa de preescolar. La practica tradicional
¥y la sugerida por las teorias actualizadas. La explicacidn gene
ral del programa vigente durante la investigacién y las teorias
psicoldgicas que lo sustentan. Algunas definiciones sobre eva-
luacidn del alumno vy la forma como se realiza ésta actualmente

en dicho nivel educativo.

En el tercer capitulo, se centran las estrategias y -
métodos a seguir en la evaluacidén propuesta, asi como una suge-

rencia para realizar la planeacidén del trabajo del docente.

Y en el cuatro o ultime capitulo, las concilusiones op
tenidas después de apliicar el material de evaluacidn, con algu-

nos comentarios para apoyar el desarroilo de ios nilies.

Si de alguna manera sirve este trabajo para convencer
a los compalieros educadores el deseo de buscar técnicas actualj
zadas, convincentes en sus resultados y significativas para el
conocimiento de nuestros alumnos, sera para mi una gran satis-
faccidén y habra valido ain mas el esfuerzo de estudiar ia licen

ciatura preescolar.



CAPITUILO 1

OBJETO DE ESTUDIO

*ia edacacion social debe progresar en cada curso escolar
v esie progreso nos ira indicando la direccidn hacia ia
que los aiwmmos se inciimen, es decir nos pondra de mami
fiesto hasta qué punto como profesores vamos ayudando a
su grado de asimiiacidn culturai y scbre todo sus actitu
des para una Bejor coprension y accién efectiva en las

relaciones enire los hombres®.



El trabajo de investigacidén que se ha ilevadoc a cabo,
tiene el propdsito de encontrar una alternativa para que la eva
luacidn diaria con los educandos, tenga mayor efectividad en

cuanto a logros de objetivos considerados necesarios para el de

sarrollc integral del nifo.

La evaluacidén, actividad esencial en la educacién, es
un punto de estudio interesante, ya que de ella depende el cong
cimiento por parte del maestro, de las aptitudes vy alcances ad-
guiridos por nuestros alumnos, resultando muy significativa en
nuestra labor preescolar.

En el Jardin de Nifios no se hacen evaluaciones a base
de exémenes como en otros niveles, pero igualmente la educadora
necesita seguir el desarroilo de sus educandos. Esto nos ha 1lie
vado a investigar los sistemas de evaluacidén para que las maes-
tras puedan aplicarios correctamente y conozcan el grado de

aprendizaje obtenido por el nifio al término del afio escolar.

DELIMITACION DEL PROBLEMA: ¢ Cudles son las técnicas utilizadas
actualmente para evaluar el avance de los alumnos en el Jardin

de Nifios a partir de la teoria psicogenética del desarrolio ?.

El Programa de Educacidén Preescolar, es un documento

muy completo, realizado en base a las teorias mejor acreditadas
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de psicdlogos y pedagogos. Contiene estrategias efectivas, apo-

yos metodoldégicos y bases cientificas.

A pesar de 1lo dicho anteriormente, se ha observado
gue en muches Jardines de Nifios, no se aplica este Programa en

la medida suficiente para alcanzar ios objetivos educativos.

Posiblemente 1ia ©preparacidén en el magisterio no sea
la adecuada para interpretar el programa como es debido, io que
dd por resultado, una insuficiente evaluacidén .del educandec. Es
decir, no se conoce su nivel de madurez y evolucidn en el trans

curso del afio escolar.

También existe 1o que podriamos llamar, el fendmeno
“realidad cotidiana®{falta de material, inprevistos personales,
faltas de asistencia temporales de los nifios etc.), que entor-
pecen todo intento para aplicar la evaluacién de manera satis-
factoria. Con lo anterior,podemos explicarnos 1la dificulitad que
representa para el educador conocer si el alumno ha logrado ade
lantos en su desarrolio, si se acerca al objetivo gque nos seiia-
la el parametro normal de su edad, o dista mucho de obtenerio.
Sin embargo, creemos gque es posible encontrar técnicas de tra-
bajo que auxilen a la educadora en la apropiacién de conoci-
mientos sobre desarrollo cognoscitivo del educando, para que

por medio de esta guia conozca a los alumnos y pueda proporcio-

naries materiales que favorezcan sus intereses y necesidades.
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El Jardin de Nifios elegido para 1a investigacién de

este problema se liama "JesGs Garcia Corona®, ubicado en la Av.
Ferrocarril y 2 de Abril de la colonia Santa Elena, Mazatlan,
Sinaloa. Hasta el mes de mayo de 1392, su sostenimiento era fe
deral y actualmente dei Estado, de turno matutino con categoria
urbana y organizacidén completa. E1 personal que io conforma se
compone de directora, 7 educadoras, preofesor de misica y dos au
xXiliares de intendencia. Los grupos que se atienden son cuatro

de tercero y tres de segundo, con nifios en edad de los cuatro a

sels afios.

El edificio se encuentra en buenas condiciones en
cuanto a su construccidén y mantenimiento, pues durante los 13
anos que tiene la obra se ha seguidc preservando del deterioro.
Cuenta con direccidn,7 aulas, sala de usos multiples, bodega, 2
baflos y un amplio terrenc sin construir de aproximadamente 1000
mZ de espacios libres para actividades recreativas (ANEXO 1).

La comunidad en la que se encuentra el Jardin de Ni-
fics cuenta casi con todos los servicios urbanos, como drenaje
pavimentacidén, luz, agua potable, teléfono ,correo, telégrafo,
transportes urbanos. Pero aun hay muchas deficiencias, ya que
fueron asentamientos humanos en terrenos invadidos y todavia

se encuentran casas de lédmina, calles sin pavimentar y drenajes

superficiales. Esta comunidad es de bajos recursos econdmicos.
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Las educadoras gue atienden 1los grupos tienen en su

mayoria estudios posteriores a la normal: dos, terminaron ia 1j
cenciatura de educacidn; dos, 1la normal superior; una, espe-
cialidad de lenguaje y dos, 1la normal basica. Esto permite en-
contrar diferencias en la interaccidén maestra alumnos, propor-

ciondndonos una oportunidad de observacidén muy interesante.

El nivel scciocultural de las famiiias de los alumnos,
se ha detectado en su mayoria bajo y medio bajo, 1o gue se ¢©
noce por las fichas anuales de identificacidén y entrevistas con

los padres de los alumnos.

Las 1ideas de 1la mayoria de 1los padres de famiiia

sobre la educacidén, va de acuerdo a 1a mentaiidad tradicionalis

w

ta, es decir, se muestran incenformes cuando la escuela no exj
ge uniformes, normas rigidas de disciplina, trabajos elaborados
letras y nUmeros etc.. Esto hace sentir mal a las maestras, por

no encontrar la forma de convencerlos, sobre l1la modernizacidn

M1
L

educativa,cayendo en la aceptacidén de practicas que no estin ge

acuerdo al programa actual de educacidén preescolar.

Por las observaciones hechas dentro de los grupos du-
rante el ciclo escolar pasado, ( que son parte de mi labor como
directora y que realizo aproximadamente 3 & 4 por mes en cada
grupo ), he obtenido un panorama deneral que es importante ex-

poner en este apartado, para hacer mas comprensible el problema
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de la falta de técnicas apropiadas en la evaluacidén del nifio
preescolar.

La intencidén de las précticas de observacidén de direc
toras a educadoras en el grupo escolar,es conocer la forma como
se lieva el proceso de evaluacidén de los alumnos para obtener

un juicio sobre la actitud del docente en su labor educativa.

Esta guia de observacién nos permite saber también el
nivel de desarrolio adquirido por los educandos, asi como su ma
nera de conducirse, dgrado de desenvolvimiento, utilizacidn de
materiales, estimulos que se -le proporcionan, manejo de apoyos

didécticos y aprovechamiento del tiempo.

Por medio de estas observaciones, se realizdé una cuan
tificaciodn tratando de acercarnos io mas posible a la realidad,

con la que obtuvimos algunos resultados: (ANEXO )

A continuacidn explico en forma grafica, los resulta-
dos que en base a la guia de observacidén oficial, obtuve perso-
nalmente y que abarca 20 aspectos ({ANEXO 3), dando sdlo el pro-
medio de 1las calificaciones obtenidas en forma experimental, ba
sdndonos en la escala del 1 al 10 sobre la misma muestra de los

siete grupos seflalados anteriormente.
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La grafica representada denota promedios aproximados
de 1a forma como se conducen, tanto maestra como alumnos en el

grupo preescoiar. ¥ de la evaluacidén que puede hacerse en las

actividades que estd realizando el nifio.

Como se puede advertir, no son los niveles deseados,
si observamos que la guia oficial sefialada abarca muchos de los

puntos contemplados en el ideal del desarrolio.
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Esta es una manera de enterarnos del trabajo real que
se realiza diariamente, atreviéndome a pensar que este panorama

antel designado, sino en muchos otros.

F_J

no se 4dé sdlo en el p

No podemos dejar de mencionar que el desempefio de las
profesoras en dicho Jardin de Nifios es bueno, ya que siempre
muestran determinacidén y prestancia con todas las actividades
programadas. Se puede decir que hablamos de un centro de tra-
bajoc piloto para su zona escolar, dénde se realizan eventos so-

ciales de relevancia.

Por otra parte, existe disposicién del perscnal para
cumplir con 1ias actividades cotidianas gue exige el programa
educativo, es decir, se planea diariamente el trabajo, se pro-
porcionan materiales a l1os educandos, se llevan a cabo acciones
de trabajo como: Actividades musicales, jardineria, educacidn
fisica etc. ¥ con igual interés se realizan acciones en las fe-

chas conmemorativas y semanas culturales (conmemoraciones pa-

tridticas, dia del nific, dia de ia madre, campafias de reforesta
cidén, limpieza, decoracidén, demostraciones cuituraies etc.j.

Ademds de cumplir con toda la documentacidén requerida por las
autoridades educativas como: Registros de inscripcidén y asis-
tencia, evaluaciones, proyecto de trabajo, controles de padres

de familia etc..

Por lo anterior, nos podemos percatar, de que el pro-

blema no reside en la actitud de las maestras, sino en la falta
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de conocimiento del desarrollo que necesita adquirir el nifio y
la forma de evaluarlio, base fundamental para lograr una labor -

significativa en la educacidn.

Con el panorama descrito sobre el contexto social
involucrado en esta propuesta pedagdgica, deseo poder demostrar
la existencia de los muchos problemas sociales que entorpecen
las préacticas educativas y que no permiten un verdadero apren-
dizaje. Pero, también, sefialar gue pueden existir alternativas
y posibilidades para mejorar el actual ejercicio de nuestra la-
bor magisterial; sdlo se requiere de buscar una manera de orga-
nizarse para involucrar diariamente los eiementos que partici-
pan en la ensefilanza aprendizaje con el fin de daries 1la impor-
tancia debida a cada uno de elios v proceder siguiendo 1la se-

cuencia ordenada en la evaluacidn, de cada elemento.



Es importante investigar la evaluacién en preescolar,
porque ésta es la principal herramienta de que se vale la educa
dora para lograr que el desarrclio del alumno se dé integralmen
te. Objetivo de la labor educativa de este nivel_y base de su

escolaridad futura.

En los Jardines de Nifios se advierte la necesidad de
una técnica que auxilie a las educadoras a definir y organizar
ios objetivos gue deben ser alcanzados por sus alumnos, asi co-
mo un sistema gque le facilite evaluar 1los adelantos gque van

obteniendo, para efectivizar su labor educativa.

En estos centros educativos encontramos también, gque
ias educadoras llevan una planeacidén diaria basada supuestamen-
te en el interés de los alumnos, pero gque dificiimente puede
realizar con rendimientc, debido a que ese interés ya no es el

B

] 5
mismo cuanao s&

va a realizar lo planeado. Por consiguiente 1ia
educadora cae en una practica en la que obliga al nifio al cum-

plimiento de acuerdos hechos anteriormente, pero que ya no sig-

nifican un atractivo para él1 en ese momento.

Este hecho causa a la educadora una seria dificul-
tad, provocando que la planeacién diaria se realice por un mero

requisito. ¥ para muchas maestras, sin ser considerada prove-
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chosa en su labor educativa. Asi lo expresan verbalmente (por

medio de encuesta (ANEXO 4), afirmando que séio 1o hace como un

documento normativo méas.

Es por esto que consideré importante realizar una in-
vestigacién de campo, con el fin de obtener datos validos y sus
tentar una propuesta de métodos de trabajo, gue de alguna mane-
ra auxilie 1la conduccidén del nific, que dé mayor rendimiento ail
tiempo empleado en cada aspecto de desarrollo, gque sea guia en

la evaluacidén educativa y que controle sus avances.

También deseo exponer, gque el plan de trabajo diario

que actualimente se lieva a cabo, puede cambiarse por una evalua

[

cién al término de la maflana, sobre 1las actividades de 1ios
ninos, con el objeto de conocer 1los avances Yy aprovecharios ail
siguiente dia. (ANEXO 3]

.Estimo conveniente aclarar, gque el pian de trabajo se
considera muy importante para la labor educativa, sismpre vy
cudndo sea una dinadmica de ordenamiento de objetivos, seleccidn
de medics y elementos para su logro, ademads de una consciente
evaluacién tanto en el planteamiento; como en el resultado deil
aprendizaje. Pero no creemos en una planeacidén séio de lo que
realizard el alumno en sus actividades diarias.Sugerimos que en
vez del plan de trabajo que llevamos, se haga uno semanal esta-
bleciendo objetivos que el docente considera necesarios para el

nifilo basado en los resultados de su evaliuacidn diaria.
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Las observaciones expuestas, se han realizado a tra-

vés de varios afios en el citado plantel educativo provocéandonos
gran interés por descubrir, tanto una técnica para mejorar la
evaluacidén, como otra planeacidén que vaya mads acorde con los

objetivos propuestos.

Ademads, 1la importancia de que las maestras cuenten -
con una guia precisa, para observar los aspectos del desarrollo
mismos que el nifio puede incrementar con determinadas activida-
des que la educadora propicia, basada en un buen sistema de eva

luacidn.

Por ahora mi labor educativa consiste, en orientar al
personal docente del Jardin de Nifios mencionado, vigilando gque
se lieven a cabo las tareas correspondientes para lograr la con

duccidén del aprendizaje en 6ptimas condiciones.

La importancia de abordar la evaluacidén estd determi-
nada por las grandes diferencias gque puedo apreciar, en el as-
pecto profesional, en el social y en el manejo del materiail
didactico entre 1las maestras, haciéndose necesario encontrar

una estrategia positiva, para que las practicas educativas sean

valoradas y aprovechadas para todos.

Mediante la experiencia que he adquirido hasta el mo-

mento, puedo decir que en toda tarea magisterial es imprescindi



i7
ble una organizacidén del trabajo, cuyo seguimiento sea autoeva-
iuado por el docente, ya que de ésto dependerd, el consciente

cumplimiento de su labor educativa.

Actualimente, nos encontramos en un proceso de cambio,
debido a las necesidades de nuestro pais en su constante desa-
rroiio. Las exigencias educativas por consiguiente, se han in-
crementadc y la actualizacidén constante de 1os maestros ya es
forzosa. Esto nos obliga a observar criticamente las técnicas

instituidas para asegurarnos de su eficacia.

Por eso mi intencidn es simplemente, encontrar una

forma de organizar 1a evaluacidén diaria de los nifios, para no

tener pérdidas de tiempc en 1 afio escolar. Un método gue nos
proporcione organizacidn de ias actividades diarias sin que por
ello se lastimen los intereses o necesidades de ios alumnos. Y

sobre todo gue nos asegure el aprendizaje del educando.

Este estudio estd orientando por 1las teorias del
desarrollo de Jean Piaget y las ideas de Celestin Freinet. Del
primero se han tomado sus aportaciones sobre desarrolilo psicoge
nético en el nifio. Y del segundo, la pegagogia nueva que signi

fica entender las necesidades naturales del nifio para permitir-

le un desarroilo eficaz.
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La investigacién necesaria para obtener conclusiones

sobre esta propuesta pedagdgica, se ha realizado mediante 1la
aplicacién de cuestionarios a las mismas educadoras de la mues-
tra citada, después de lievar la técnica de evaluacidén propues-
ta, registrada en el transcurso de tres meses, comprendidos de

septiembre a noviembre del ciclo escoiar 1992-1953.
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i.3. OBJETIVO GENERAL:
Realizar una guia de trabajo, gue facilite la evalua-
cidén educativa del nifio y ia haga mas efectiva.
i.4. OBJETIVOS ESPECIFICOS:
i.4.1.- Formular una propuesta de técnicas, gque conduzcan

a la educadora al conocimiento sobre avances del alumnc, con mg

yvor amplitud en la comprensidén de sus necesidades.

1.4.2.~-Aplicar la propuesta acorde al programa cficial de

o

ia Secretaria de Educacidén P

lica (SEP) en Jardines de Ninos,
con los grupos seleccicnados para la muestra y llevar un segui-

miento sistematico de ella.

1.4.3.- Comprobar si esta propuesta de trabajo es Util pa

ra mejorar la practica educativa.

Las técnicas usadas actualmente para evaluar los
avances del educando, son parcialmente inadecuadas para el fin

propuesto; podrian sugerirse modificaciones favorables.
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La investigacidén necesaria para obtener conclusiones
sobre esta propuesta pedagdgica, se realizara mediante la apli-
cacién de cuestionarios a las educadoras del mismo Jardin de Ni
fios, después de aplicar la técnica de evaluacién que propongo,
en una muestra que se registrard en el transcurso de tres me-

ses, comprendidos de septiembre a noviembre del ciclo escolar

1352-1993.



CAPITUOLO =2

MARCO TEORICO E HISTORICO

El equilibrio toma su tiempo, y este tiempo cada umo lo dosifica
a su manera. Demasiada aceleracitn corre el riesgo de romper ei
equiiih;io. Ei'ideai de ia educacion no es el aprender io mixize,
ni de mazimizar ios resuitados,sinc es ante todo aprender a aprq
der, Se frata de aprender a desarrollarse y apreeder a contimuar

2

desarroiidndose después de ia escuela.®
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Antigiiamente se pensaba que los nifios debian ser tra-
tados como adultos pequefios, por tanto su educacidén (impartida
en el hogar}, estaba regida por normas de conductas estrictas y
muy ajenas a las necesidades reales que exigia su naturaleza in

~ PR

rantilt.

Esta situacidén empieza a cambiar bajo las ideas del pe
dagogo suizo Juan Enrique Pestalozzi gquien bajo 1la infiuencia
de su maestro Juan Jacobo Rousseau difunde l1a importancia de 1ia
naturaleza del nifio como una manifestacidén de la razdén y una ex

presidén vital.

Esta corriente deja un campo abierto para el descubri
miento de una de las mayores necesidades gue tienen ios nifios -
en su desarrclio, tanto intelectual como social. Nos referimos

al juego infantil.

Otro discipuio de Rousseau llamado Jean Paul Richter,
considera por primera vez el juege, como una actividad fundamen
tal para el nifio, declarando que el juego infantil debe ser 1i-
bre, sin limites arbitrarios. Richter afirma:"El nifio entregado
al juego, al mismo tiempo que vierte en é1 sus inagotables ener
gias, descubre sus propios liimites, establece un érden propio y

realiza su armonia espiritual® (1).

{1} ABBAGNANO, N.y VISALBERGHI, A. Hisioria de ia Pedagogia 5 ed. Hézico, Bd. Americamas, 1380 p.i78
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Con estas ideas de Pestalozzi sobre la naturaleza del

nifio v de Richter sobre el juego infantii, surge otro gran pedsa
gogo guien hiciera préctico el ideal anhelado, en la realiza-
cidén de una institucidn educativa para nifios de edad preescoliar
a la cudl dic el nombre de Jardin alemédn del nifio o Jardin para

ninos {(Kindergarten).

friedrich Frdbel (2}, nacidé en la provincia de Turin-
gia Alemani?, el 21 de abril de 1782Z. Perdid a su madre cuando
era muy pequefio por 1o que tuvo una infancia melancdlica, asis-
tid a una escuela como aprendiz forestal donde inicidé su amor

por la naturaleza y reconocidé la armonia de io creado. Se

[

e
consideraba mal estudiante y casi por casualidad 1liegd a 1la uni
versidad, donde hizo varios estudios sobre ciencias, filosofia,

g g : e
arguitectura y minerdiodgia.

Posteriormente,liega a una escuela a trabajar comc ma
estro, dénde concce los métodos de Pestalozzi y descubre su vo-
cacién de educador.Asi se enfoca directamente a la educacidén de
la primera infancia trabajando con nifios, impartiendo conferen-
cias demostrativas, preparando un especial material autodidéac-
tico, hasta la apertura del primer plantel de educacién prees-

colar en el afio de 1i839.

100465
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Este gran pedagogo, nos legd la creacidén de los Jardi

nes de Nifios, dejando experiencias que nos sirven de base, para
hacer feliz a nuestros educandos por medio del juego,(actividad
que asegura ser la base del carédcter futuro del hombrej. Asi go
mo su expresiodn sobrelel amor al nifio, el respeto y reconoci-
miento a su personalidad. Hace un liamado a la humanidad, para
que sea responsable de llevar al nifio por el camino de 1la liber

tad y justicia.

A partir de la concepcién primera de la educacidn pre
escolar, ésta tardé algunos afilos para ser aceptada oficialmente
E1 mismo Frdbel luchd ccntra la decisidén de sus compatriotas de
quitar este nivel educativo gque hasta después de su muerte fue

la educacidn preescolar tuvo gque

BN

aceptado como importante. AS
pasar por distintas concepciones.de diferentes paises con diver
sas metodologias, para llegar a 1o gque es ahora, una institu-
cién con experiencias fortificadas de teorias cientificas reco-
nocidas a nivel mundial, tan importantes, como las gque susten-
tan nuestros programas educativos mejorados y actualizados. Di-
chas tecrias son entre otras las de tres importantes psicdliogos

iijamados: Freud, Wallion y Piaget, pero este Glitimo, ccn su teo-
ria psicogenética del desarrollo infantil, es la que se ha toma
do como fundamentacidén de nuestra labor educativa del nivel pre

escolar.
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La educacidén impartida en ios Jardines de Nifios es de
entre todos los niveles del sistema, la més apegada a la escue-
la activa. Sin embargo la practica de trabajo en dichos centros

educativos, puede observarse todavia tradicionalista.

Las educadoras, toman variados cursos de capacitacidn
en un ciclo escolar, pero la realidad cotidiana parece entorpe-
cer todo intento de realizar la labor docente por medio de los

aprendizajes obtenidos en sus estudios.

Por consiguiente, la actuacidn diaria de la educadora
con 1os ninos no se puede considerar la ideal para una verdade-
ra escuela activa. Se podria decir que no se les deja caminar
hacia este ideal, debido a las exigencias normativas, docuﬁentﬁ
cidén excesiva, falta de material y un sinfin de obstéaculos que
estédn reforzados por la falta de refiexidén, en la necesidad de

buscar un cambio.

A continuacién se presenta una sintesis del estudio de

-]

ndrea Barcenas (3) llamado '"Ideologia y pedagogia en el Jardin
de Nifilos®, que he elegido por su veracidad y parecido a nuestra
realidad cotidiana y sobre todo, por darnos un conocimiento que

servird para entender mejor esta propuesta de trabajo.

{3 aecloqi 2 7 pedagogia en e
UP {let

) CI1 £ Jardin de Nifos®_aifernafivas diddcticas en el campo de lo social . Ant.
N. Merico, 1vs8 3
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Segin Andrea BArcenas, la educacidén preescolar se com

pone de cuatro elementos:

1.- La estructura institucional de poder

2.- La Educadora
35.- La relacién nifio, familia, institucién.
4,- el discurso pedagdgico.

Estos elementos y el sistema que tienen de relaciones
estd regido por un sistema de poder, gque implica una disciplina
vertical que va desde los ©Directores Generales, Subdirectores
Jefes de Departamentos, Cocordinadores, Inspectoras, Directoras
v Educadoras.

La seflora BArcenas describe 1o que a mi juicio, es 1la
reaiidad en el perfil de la educadora y la educacidn preescolar
csefiajando una estructura de poder, cuyas propiedades, en su crij

terio son consecuencia de la historia de la instituciédn.

Considera que las caracteristicas principales de esa
estructura de poder se deben a un lento crecimiento de 1a ins-

titucién v una prolongacidén de las autoridades en el poder.

Barcenas sefilala que a las educadoras se les repliega,
cuando guieren expresar sus inquietudes o descontento, de tal
manera que acatan todas las disposiciones, siendo muy fécil ma-

nejalias. Destaca que la educadora, se concibe del sexo femenino
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por sus singularidades como son: Horario corto, trabajo que tie

ne similitud con el hogar, que es una carrera corta y féacil,etc

Hace la observacién, de que la educadora casi siempre
es del estrato social medio, de estructura e ideologia similar,
ya que las escuelas d0nde estudian, son de tipo maternalista y

autoritario. Esto les facilita su adaptacidén a la estructura de

pcder.

En los mismos estudios, la autora nos relata que en
el origen de preescolar hubo una lucha de supervivencia por 1ia
institucién, y una pugna histérica que provocé el nacimiento de
la Direccidén Nacional de Educacidn Preescolar y 1la Escuela Na-
cional de Educadoras, v que debido a la falta de relacidn de
estas dos instituciones. es el Jardin de Nifios dénde la educado

ra comienza a aprender sobre educacidn preescolar.

Por consiguiente, nos dice BArcenas, ya en la practi-
ca pedagdgica, para la educadora son méas importantes sus apren-
dizajes sociales {de 1la familia e instituciones) que la forma-
cidén académica.

Mediante su investigacidn, la autora hace algunas de-
terminaciones, basadas en comentarios de las mismas educadoras.

A gontinuacidén se sintetizan algunas de ellas.
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- La mayoria de las veces la educadora trabaja en me-

dios socioecondémicos mas bajos, considerando al nifio tan desva-
lido que es necesario ayudarlio. Se comporta afectuosa e imposi-
tiva, sintiéndose una autoridad materna. Mantiene mecanismos de
control, ayudada bor las condiciones socioculturales de 1la ins-

titucidn.

- Por la edad de los nifios y la importancia que la fa
miiia le da a este nivel educativo, se permite una accién socia
lizante con el medio cercano, legitimando el poder de decisidn
y la existencia de 1la institucidén. Esta organizacidén no funcio
na de acuerdo a las posibilidades de la sociedad, produciéndose
una autoseleccidn previa en la que la institucidén no interviene

directamente.

A través del andlisis que realizdé la autora, 1legd a
la conclusidn de que el concepto establecido de "adaptacidn® se
refiere al conjunto de aprendizaje de tipo social, que permite
el funcionamiento adecuado del nifio, dentro de ia vida cotidia-
na de estos centros. Cuyas enseflanzas, sirven de antecedentes

para otras instituciones.

- La educadora cree que en la institucidén preescolar

los nifios que no se adaptan facilmente son nifios con problemas.

- Algunos nifios presentan alteraciones de origen so-

cial o biolégica, pero no todos los nifios Yagresivos®™ o "difici
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les de controlar® son problemas, lo que pasa es gue la palabra
“agresividad®, dentro de la institucidén, tiene una connotacién
muy negativa, por lo que la educadora tiende a castigar, recha-
zar ‘e inhibir todas estas manifestaciones, pues no todos ios nj
fios reaccionan como espera. En muchos casos, es s6lo una forma

de relacionarse con los demas.

El panorama descrito por Andrea BAarcenas, todavia se
dd en innumerables Jardines de Nifios, por 1o que transcribi al-
gunas ideas de tan acertada autora, porgue ademés de ampliarnos
él horizonte de la educacidén preescolar,nos hace reflexionar ail
respecto, ya que la mayoria de las educadqras hemos actuadc con

ios mismos criterios.
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En la actualidad, la educacidén ha tomado una importap
cia significativa debido al desarroilo acelerado de los pueblos
v a la necesidad de subsistir en un mundo cambiante. Los muchos
adeiantos en todos los campos cientificos, exigen una evolucidn

en métodos o estrategias sobre la ensefianza.

Los primeros promotores de la educacidén, hombres sa-
bios que desde hace tantos siglos, conocen la formacidn del ser
humano, dan toda la importancia a la investigacidn, al ensayo y
error, a ia libertad vy al respeto de la naturaieza del indivi-
duo. A pesar de ellio ¢ Qué ha pasado con la ensefianza aprendi-
dizaje de nuestros dias 7 ¢ Acaso no sabemos respetar la natura
leza del alumno o su desarroiio natural ? ¢ Por qué se han per-
dido de vista en el tiempo,estos conceptos tan valiosos para la
educacidén del ser humano?. La respuesta ain no la conocemos. La
ensefianza se ha transmitido de generacidn en generacidén sin que
pudiéramos discernir entre lo debido y lo fatuo de nuestras téc

nicas de ensefianza.

Sabemos que a través del tiempo, va cambiando la vida
de los hombres como un fendmeno natural, surgido de las mismas
necesidades humanas, y confiamos en que se continda la blsqueda

de mejores oportunidades educativas para nuestros nifios.
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Para recordar 1ia lucha constante de la humanidad por

conocer y educar al hombre, a continuacidén expongo algunas opi-
niones sobre educacidn, de personas interesadas en esta ciencia
en diferentes periodos de nuestra era, fiiésofos pioneros de cg
nocimientos que ahora forman parte de nuestro saber y sustentan

muchas teorias educativas.

Citaremos primeramente las grandes ideas de Sdécrates
{(4), fildésofo griego que vivid varios siglos antes de Cristo, e
ideé un método en el cudl por medio de preguntas ilievaba al in-
teriocutor a reconocer el error en que estaba y lo iniciaba en
una practica de aprendizaje por conviccién propia. Dicho método
se componia de una parte critica llamada ironia y otra parte a
la que llamaba mayéutica {(alumbramientoj, por l1a que se llevaba

al sujetc a descubrir por si mismo la verdad.

Siguiendo las ensefianzas de Sdécrates, su discipulo -
Platdn perfecciona el método Dialéctico, a partir del concepto
que significa: *La verdad radica en las ideas, entidadss inmuta

bles y universales® (53), dando las reglas fundamentales para el

desarrolilo del pensamiento educativo y filoséfico.

Posteriormente Aristdteles, fundador de la escuela pe
ripatética de filosofia{llamada asi por la costumbre de enseflar

paseando), v a quien se le conoce como “personificacidn del es

{4) GARCIA-PELAYU ¥ CROSS, Rappn, Pequeflo Latousse Iinstirago,l
(3] Nisya Engiclonedia Autodigackics g&uaﬁl%emo %3 s,
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piritu filoséfico y cientifico™ (6). Su ideal era " hacer al

hombre capaz de entregarse a la vida de 1la razén y la contempla
cidén® {7}.

Estos grandes filésofos puntales de 1la educacidén, dejan

bases firmes en el camino seguido por tantos otros fildésofos,

psicdiogos, médicos y pedagogos, en la blusqueda de respuestas a

ias necesidades educativas de cada época.

En el periodo de la ilustraciédn, surgié un gran escrj
tor francés gue aporté valiosas ideas a la educacidén, me refie-
ro al conocido Juan Jacobo Rousseau. Su pedagogia decia:"la edn
cacidén se centra, en lo gue se ensefia (la materiaj}, se deberia
centrar en quien es ensefiado o sea en el nifio. La educacidén de-
be adaptarse a las necesidades del niho, no en el criterio de -

ias materias gque se piensa deberia aprender® (8]).

kousseau decia que la naturaleza del nifio es muy bue-
na y que debia ser respetada, pues el desarrolio natural es tan

importante que se ha de evitar cualquier interferencia ) -

Con las dos guerras mundiales provocadas en este sig-

| ol

lo, se generaron mayores necesidades por el desarrollo ob igado
en la subsistencia de las naciones; con ello aparecen importan-
tes aportaciones en Europa Asia y América que han conformado 1o

gue hasta ahora podemos analizar como sistema moderno educativo
iz :
.6
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Entre los métodos pedagdgicos méds reconocidos,que de-

jaron infiuencia en la actual educacidén podemos mencionar:

El método de Maria Montessori, cuya didéctica fue 1ia
escuela activa. Este consiste en dar al nifio materiaies vistg
sos y variados. Montessori ademds, "cred un método para desarreo

liar la memoria de los sentidos en 1os nifios® (10),debido a que

trabajaba en la educacidén de alumnos anormales.

rPosteriormente Ovidioc Decroly (1ii1),introduce en ia pe
dagogia el sistema del globalismo, marcando un cambio significa
tivo en la ensehanza. Este éxito lo consigue dando mucha impor-
tancia a los centros de interés de los ninos, a los materiales
educativos de diversos colores o formas Y a la utilizacidn del

material audiovisual vistoso.

Se pueden citar a muchos otros grandes hombres, cuyos
estudiocs han aportado ideas valiosas para la pedagogia, entre -
los gue citamos por nombrar algunos a: Claparede, Ferriere, De-
wey, Durheim, MakarenKo y principalmente Jean Piaget por su tego
ria del desarroilo psicogenético, fundamento de nuestras actua-

les practicas educativas.

La nueva corriente educativa, reforzada por las varig

das teorias pedagdgicas que la conforman, pretende formar suje-

tos creativos, adaptados, sociables y seguros; manifestando que

_ ,C 085, Ramén, Op. cif. p. 13z - Bl Il
im. e,cnms_xr_emu_ge._La_nﬁglkexa_nogexua-u ed. Hézico, Ed. Sigio XIXI, 1387 p.3
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para logrario debemos respetar el desarrcllo natural e investi-

gador del nifio.

Dentro de los principales exponentes de esta ideolo -
gia, encontramos a Celestin freinet, cuya pedagogia estd centra
da en un método natural basado en observacidn y experimentacidn

-

de los fendmenos, en el respeto del ciclo vital infantii y en -
la libertad para desarrollar su espiritu cientifico. Afirma que
sélo podra lograrse, por medio de su imaginacdén, intuicidn e in

vencidén natural (12).

Fara Freinet {13}),la ensefianza de las ciencias ha ad-
quirido mayor importancia en los Ultimos tiempos, por la necesi
dad gue tiene el hombre de hacer frente, a l1os adelantos de 1la
época. Piensa que la cultura cientifica en la educacidén moderna
va no se aprende por medio de teoria, debido a que la moderniza

cidén del mundo requiere de verdades y conocimientos mas sdliidos

basados en experiencias efectivas.

Con esto el pedagogo nos invita a reflexionar, sobre
la ensefianza-aprendizaje, la forma cémo se lleva a cabo ésta en
el tiempo en el que ha prevalecido la teoria sobre la practica
quedando al margen la naturaleza del nifio y dque hoy en dia nos
ensefia {dicha naturaleza), cémo esas experiencias determinan el

aprendizaje.

{12) Ibid, p.izs, ,
{13} EREINET, Celestin.®ia ensejanza de las ¢

1e
Jas clencias Naturales, zed., Néxico UBN, 1950

gc El’ Ant. Una_Eropuesta pedagdgica para ia_ensefianza de
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Freinet nos muestra en resumen, *la concepcidén de una

escuela viva, continuacién natural de vida de familia, de la a}
dea y el medio® (i4). Su idea era precisamente, lo que deseamos
ofrecer en los Jardines de Niflos, teoria que se relaciona mucho

con la opcidn psicogenética de Jean Piaget.

Ante esta relacidén tan estrecha de enfoques pedagdgi-
cos, tomamos con especial interés las anteriores ideas de Celes
tin Freinet, porque considerando el desarrolio psicogenético sn
mado a la ensefianza natural, tendremos un panorama complementa-

do para llevar a cabo nuestra labor educativa con éxito.

Con las declaraciones de Freinet, observamos que real
mente expresa las verdades que todos conocemos, sobre todo con-
cientes de la gravedad de que hasta 1a época actual, 1a ensenan
za no ha cambiado, ¥ que no es precisamente la falta de lugares
apropiados o materiales didacticos 1o que ha provocado esta si-
tuacidn, sino las metodologias usadas, en las que no se ha reco
nocido como principal fuente del conocimiento, a la experiencia

humana.

Por consiguiente dice Freinet "“En todas las escuelas,
en todos los cursos, el método empleado tiene que ser un método

basado en la observacién y en la experiencia” (15).

REINET, Celestin. Técnjcas Freinmel de la escuela moderna. Op. Cit. p.33
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La importancia que Freinet otorga a los conocimientos
adquiridos por medio de la observacidén y la experimentacidn,nos
proporciona pautas para ampliiar nuestro criterio de enseilanza -
aprendizaje, y mds aln si reflexionamos sobre la tecnologia mo-

derna, adquirida en base a estos mismos principios.

Actualmente nos hemos convencido de que el nific tiene
forzosamente que conocer el mundo gque le rodea por medioc de su
propia experiencia; el contacto directo con objetcs, la observa
cidén de éstos y su manejo constante, proporcionan al nino expe-

riencias propias, gque no es posible suplantarias con vivencias

ajenas o con ensefianzas tedricas.

En las técnicas Freinet encontramos ademds otras ide-
as acertadas en reiacidén con el aprendizaje mediante observa --
cidén vy experimentacidén, como son: el examen directo del medio
cercano al nific, es decir, que tenga contacto con las cosas gque
conoce y considera de su mundo propio, de este modo se obtendra
un estimulc muy eficiente en el logro de sus objetivos, hecho -

que necesitamos para tener éxito en la labor educativa.

El contacto con estos materiales conocidos, significa
para el nifio, evitar los trabajos mecdnicos vy sistematicos que

le dan idea de ser impuestos por el profesor.{16)

{16) Jnpid.p. 54



37
El procedimiento proclama una préctica educativa con
libertad méxima regulada, no autoritaria, con firme creencia en

la facultad cientifica de todo ser humano ¥y una sélida convic-

cidén de que las experiencias son fundamento del aprendizaje.

En esta pedagogia el maestro deberd tomar una actitud
de provocador de probiemas, dando confianza al alumno en la re-
solucidén de éstos; de ayudante en las investigaciones que reali
zan sus alumnos, de seguidor en ila evolucidn de cada experien -
cia, hasta encontrar soluciones. En sintesis, un profesor debe

ser participante y entusiasta.

La técnica de Freinet, propone lograr que el nifio con
serve la curiosidad, la necesidad de buscar, experimentar y cre
ar; para 1o que es preciso alimentar el pensamiento, excitar el

deseo y orientar las tendencias (17).

Freinet aconseja que el clima del nific no sea escolds
tico para la experimentacidén, ya que es un proceso vital psiqui
co y afectivo. Piensa que el desarollo de las cualidades cien-
tificas, es indispensable en ia formacidén del espiritu del nifio

pues debido a ellas tendran la alegria que proporciona el éxito

Esta ensefianza ademds despierta la imaginacién, por-
que el nifio se d& cuenta de que puede realizar o inventar traba

jos aunque no estén a la atura de sus posibilidades.

2. -3

{17) JTdea.
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Mediante este sistema dice Freinet, se prepara al ni-

fio a las nociones abstractas, agudizando tanto los sentidos de
reflexidén concreta, como las aptitudes de abstraccidn, o las de

expresién en todas sus formas.

do por su maestro, el que se tiene que convertir en otro inves-
tigador sin intervenir para dejar al nifio que solo encuentre ia
soiuciédn.

Para lograr un buen trabajo de investigacidén, es im -
portante en dicha técnica, que el material sea manejable por el
nifio, tomando el consejo del propio Freinet, éste se debe selec
cionar con cauteia, con el fin de aprovechar al méaximo cualida-

des, en sus miltiples experiencias.

Es necesario también que el maestro seleccicne temas
sencilios y no demasiados, para que el nifio no pierda el inte-
rés, asi como la investigacidén que sea orientada por el maestro

a2 los intereses reales de ios alumnos.

Con las ideas que se han expuesto en este estudio res
pecto a la evolucién de la ensefianza - aprendizaje desde épocas
remotas hasta la actualidad, hemos querido hacer una remembran-
za sobre tantas teorias que aconsejan respetar la naturaleza de
el nifio, con el objeto de reflexionar sobre la importancia de -
la pedagogia que defendemos por ser la deseada para nuestras es

cuelas y a la que se ha llamado Pedagogia de la Escuela Nueva.
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El educando se concibe como una unidad biopsicosocial
es decir, un ser formado por determinaciones bioldégicas, por ca
racteres psicoidgicos y por influencias sociales. E1 ser humano
aicanza su desarrolio integral, debido a una constante interac-
cidén con el ambiente, no sdélo el natural determinado, sino tam-
Dién el de expresiones culturales y sociales. E1 educando forma
parte de una sociedad cambiante e histdérica, que se transforma
pcer las necesidades del desarrollo econdmico del momento y lo
conduce por las vias de educacidn establecidas y aceptadas por

dicha sociedad.

Actualmente,las teorias psicolégicas reconocidas como
las mejores de nuestros programas de estudio son ias de ios psi

cblogos: Sigmund Freud, Henry Wallon y Jean Piaget, quienes han

o N

ado los fundamentos psicopedagdgicos de dichos programas.

El aprendizaje en el nifio, estd condicionado por su
nivel psicolégico y social, a cada etapa del desarroilo corres-
ponde una determinada posibilidad de interaccién, razonamiento
Yy aprendizaje. 51 se toma al nifio como un ser biopsicosociai,

resulta importante exponer ias diferentes perspectivas tedbricas

A continuacidén se presentan algunas aportaciones, que

sobre el desarrollo del nifio, dan los psicélogos citados.
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Sigmund Freud (1856-1939) Psiquiatra austriaco que al
buscar causas de neurosis adultas, creé una visidn revoluciona-
ria de la infancia,siguiendo las particularidades de la pulsidn
humana en cada edad a partir de la cual abarca los aspectos caog

noscitivos dentro de la personaliidad totail.

A partir del trabajo clinico de Freud con los adul-
tos,descubre que 1os olvidos de impresiones infantiles, se mues
tran en la vida adulta,lo cual comprueba que han dejado huellas

indeiebies.

La aportacidén més importante de Freud, es la teoria -
psicoanalitica que, resumiendo, tiene por objeto todo aqueiio -

en 1o cual la pulsidén alcanza algGn tipo de satisfaccién.

Para Freud, todo instinto pulsidn bioldgico primitivo
participa de un dato gue caracteriza a todas las manifestacio -
nes de ia vida, el ritmo y las fases de excitacidn corresponden
a la aparicidén de pulisiones gue estaran sometidas a repeticién
y los instintos de conservacién no pueden diferir su satisfac -
cién. Los instintos sexuales por el contario pueden ser diferi-
dos y su energia puede transformarse en beneficio de otras acti

vidades. (18]

{18} DOLTO,Francoise.’Eyqiucidn de los institntos®hesarroiio del nifio v aprendizaje escoiar Ant. Néxico, UBH
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Se formula entonces,que en la vida humana hay una his

toria de relaciones con los objetos.

En su conjunto la teoria psicoanalitica del desarro-
llo comprende cinco etapas, las que el psicdlogo define de 1la

siguiente manera (19):

-Etapa Oral (0 a 12 meses])
-Etapa Anal (12 a 36 meses o 1 a 3 afos)
~Etapa Faliica (3 a 6 aflos)
-Etapa de latencia (6 afios a ia pubertadj

-Etapa genital { Adolescencia) »

Etapa Oral.-Fase libidinal que va desde el nacimientc
al destete, colocada en la zona erdgena bucal. E1 placer de suc
cién independientemente de las necesidades alimenticias, es un
placer autoerdético.E1l nifio ama igual que a si mismo todo 1o que
se mete a la boca. Todos los momentos de sensacidén voluptuosa,
se ligan a la presencia de la madre llegandoc a ser el objeto de

amor.

La actitud del nifio frente al mundo exterior seri se-
gin este modelo de relacidén amorosa.(formacidn del caracter ego

istaj.

{19} Tdem.
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Etapa Anal.- En el segundo afio de la vida el nifio con

cede gran importancia a la zona anal, la retencidén de las heces
u orina pueden ser el primer descubrimiento del placer autoeréd-
tico masoquista, componente normal de la sexualidad. {(formaciédn

de caracteres concienzudos sobrios, trabajadores u obstinados y

testarudos).

Etapa Fadlica.-Despierta la zona erdégena fdlica o exci
tacidén natural del pene del nifio vy el clitoris de la nifia,en ia
miccidén y los tocamientos durante el aseo. Estas manifestacio-
nes se proiongan, pero 1o méds frecuente es que esta masturba-

cidén primaria sea poco marcada.

Conviene tener presente que esta forma de dividir las
etapas nc se cumple en la realidad de la evolucidn de este modo
exacto, a partir de una edad fija, asi algunas de las caracte-
risticas de la etapa anal,e incluso de la falica, se pueden pre

sentar en la oral.

Lo que Freud legd con su teoria psicoanalista, repre-
senta en educacidn, conocimientos de la manera de trascender la
infancia en el comportamiento de los adultos. E1 cémo muchas en
fermedades mentales tienen sus raices en la nifiez. ¥ que la his
toria psiquica de un sujeto, es la reunién de experiencias ar-
caicas que funcionan como un imin respecto a las practicas veni

deras.
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Médico francés, psicdlogo, fildsofo y cientifico; hu-
manista militante comprometido con su acontecer social. Su obra
vincula diaiécticamente desde un punto de vista genético 1o neuy
rolégico a 1o psicoldgico;a su vez enlaza la teoria con la prag
tica, y la ciencia con la técnica, es decir para Walion el ser
humano es el resultado de una serie de aspectos relacionados y
conjugados desde su formacidén, complementados con adquisiciones

sociales.

alion parte de la consideracién del individuo como

un todo, una persona concreta, que se desarroila en intima rela

-
!

cién con =1 medio fisico vy humano; piensa que el andlisis de es

1]

te proceso no puede aislar un aspecto Yy considerar su evolucién

con independencia de los demés.

El eje de la teoria de Wallon es el origen y desarro-

ilo del pensamiento en la persona concreta.

Wallion plantea cinco estudios del desarroilo que coin
ciden con los de Piaget, en tanto gue son considerados como cam
bios cualitativos y cuantitativos comunes en todos 1los seres huy
manos. Para ambos autores hay una serie de transformaciones Yy
reorganizaciones que van de la inteligencia 1dgica al acto del

pensamiento.



ij
La diferencia gue existe entre wWalion y Piaget, reci-
de en que para Piaget estd ante todo la identidad funcionai,
pues se interesa por el estado de equilibrio del pensamiento.
Mientras que la idea de Wallon se centra en las diferencias,
ios cambios de evoiucidn, la discontinuidad de las etapas, a
través de contradicciones resueltas por medio de crisis. (20]
Wallon enfoca su método al estudio del hombre concre-
to, yva que considera que es absurdc estudiar una actividad ais-
lada.

La teoria de Wwallon es un modo de abordar las cosas,
exponer los principios del método no es aportar ia solucidn si-
no indicar una direcciédn.

El estudio de las etapas o estadios que su teoria pro
pone, permitird comprender la visidn dialéctica, sin la cual no
es posible ver la vida psiquica del individuo, de otra manera
gue no sea sino a través de las relaciones reciprocas de 1o big
iégico v lo social.

Walion establece los siguientes estadios, o periodos
en el desarroilo:{zi)

=

~Estadio del impulso puro.- El recién nacido en su ag

tividad motora responde a i1os estimulos de forma refleja, debi-

do a que los centros corticales superiores alln no estédn capaci-

2 -

» J.°Hanual de Psiquiatria Infamtii®Desarroiie_del nifio.y aprendizaje escolar Aut.
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-Estadio de Simbiosis afectiva.-A 1os seis meses apa-

recen l1os primeras muestras de orientacidén hacia el mundo del
hombre (alegria, angustia, sonrisas, cdlera etc). En este sequn
do estadio emocional, el nifio establece sus primeras relaciones
en funcidén de sus necesidades elementales; ademéds de las mate-

riales exige afecto.

-Estadio Sensitivomotor.- o de la “sociabilidad incon
tinente®, el nino descubre el mundo de los objetos y una coordi
nacién sensoriomotora sumamente fina se convierte en funcién -

simbdlica.

-Estadiv del personalismo.-los progresos por el ¥sin-
cretismo diferenciado”, el nifio empieza a conocer su propia per
sonalidad como independiente de las situaciones.lLlega a la “con
ciencia del yo*® que nace cuando se es capaz de tener formada lia
imagen de si mismo, 1o que se afirmard con el negativismo y 1a
crisis de oposicidén (entre los dos afios y los tres). Su concien

cia es todavia fragil.

-Etapa de personaiidad polivalente.- El1 nifio se con-
vierte en una unidad polivalente, que tiene abierto el paso a
diversos grupos Yy gque puede influir en ellos, estas reilaciones
le aportan beneficios si sabe desarrolilar el sentido de coopera

cidén y solidaridad y no de denigracién o rivalidad.
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~-Etapa de 1a adolescencia.-0 etapa de las necesidades
personaies; aqui adguiere mayor importancia la afectividad.

Segin Wallon hay un momento apropiado para el aprendi

zaje el momento de construir ia orientacién de la vida del hom-

bre y poder ser llamada humana. Hay que movilizar la inteligen-

cia y la actividad del nific a una vida nueva por la importancia

del espiritu de responsabilidad para la plena realizacién.

Jean Piaget es conocido como epistemdlogo y psicdliogo
infantil, también fue zodlogo, matematico v fiidésofo. Legd gran
des ideas al campo de la psicologia, a la sociologia y trascen-

dentaimente a la educacidn.

Orientd sus investigaciones con el objetivo de enten-
der, qué es el conocimiento y cémo es que aprendemos. Estudid
este proceso desde sus origenes, hasta llegar al descubrimiento

de los factores qgue forman el razonamiento de los nifios.

Descubrié que el nifio entiende el mundo y los fendme-
nos naturales en funcidén de sus propias experiencias, adecuéndo

las gradualmente a la realidad objetiva.
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Definid el desarrollo del pensamiento 1d6gico, en eta-
pas de progresidén ordenada, variando sélo el tiempo en el que -
se presentan.
Encuentra que la maduracidén, la transmisién social y
las experiencias con el medio asi como la equilibracién, deter-

minan el ritmo evoliutivo de cada ser humano.

En sus teorias, Jean Piaget, concibe al nifio como un
ser gue aprende; por lc tante, la educacidén debe llevar a la
reflexidn, la critica, la creacidén y la transformacidén. E1 ni-
o es considerado como una persona diferente del adulto con una

gran cantidad de ideas sobre el mundo.

A Piaget, se le ha considerado como el fundader de la’
psicolecgia genética, identificado como un gigante de la psicolo
gia que expuso los diferentes estadios del desarrolilo intelec -
tual del nifio. Sus descubrimientos orientan hoy dia todas las

investigaciones y son la base de la educacidn nueva.

Por la importancia de ios estudios de este gran psicd
logo, han sido tomadcs algunos de sus temas como referencias en
nuestra investigacidén, va gue en ellos encontramos datos vAaii-
dos que reafirman la necesidad de evaluar al nifio, en el nivel
preescoliar. Nos interesamos esencialmente dentro de su teoria
en el estudio de la formacidén del intelecto del nifio,en los cam
bics que se producen en su desarrollo y en la relacidén que tie-

ne el medio social con dichos cambios.
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*E]l desarroilio del nifio es un proceso temporal por

excelencia® {22}

Para comprender esta aseveracidén, Piaget nos precisa
dos puntos: El1 primero es el papel necesrio del tiempo en el ci
cio vital."Todo desarrolio tanto psicoldgico como bioldgico su-
pone duracidén y la infancia dura tanto més tiempo como superior
es la especie® (23] E1l otro punto se refiere a que el ciclo vi

tal expresa un ritmo bioidgico fundamental.

En el desarrollo intelectual del nifio, se pueden dis-
tinguir dos aspectos: El psicosocial referente a lo que el ni-
o recibe del exterior.Y el psicolidgico que es el desarroilo de
la inteliigencia misma, es decir, 1o que el nifio aprende de si -

mismo o descubre por si sdlio.

El aspecto espontdneo de ila inteligencia, es el que
constituye la condicién previa, evidente y necesaria para el de

sarrollo escolar.

Piaget, en sus clases en Ginebra, ensefiaba la nocién
de proporcidén a sus alumnos Unicamente hacia los once afios, por-
que estas nociones suponen muchas clases de operaciones compie-

jas. Descubrid que una proporcidn es una reliacidén entre relacio

{%%;.ﬂiﬁﬁiT an. probiesas de Psicologia Genética 3ed.Barcelona, Ed. Ariel 1578 p. §
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nes y para comprender una relacién de relaciones, hay gque cono-
cer en primer lugar lo que es una relacidén, luego hay que cons-
truir toda la 1dégica de las relaciones y a continuacidén aplicar
esta 1bégica de relaciones a la idgica de los nUmeros. Hay ahi -
un vasto conjunto de operaciones que quedan implicitas y que no
se distinguen a primera vista y que estdn ocultas bajo esta no-
cién de proporcién. Este ejemplo demuestra entre muchos, de qué
manera el desarrolilo psicosocial estd subordinado al desarrolio

7~

espontédnes y psicolidgico (z24).

La cantidad de 1la materia o conservacidén de 1a misma,
se resuelve por término medio hacia l1os ocho afios en un 73 % de

los ninos. Esto es desde luego la media {25}. La nocidn de 1la

conservacidén del peso, sdlo se adgquiere hacia 1os nueve o diez

N

ancs en el 75 de los nifiocs, es decir, dos aflos méas tarde, con
relacidén a la adgquisicidn de la nocidn de sustancia. Para el vo
lumen, comec el lenguaje es un asunto dificil, emplearé&n un pro-
cedimientc indirecto. Este problema sdlo se resuelve a ios 12
afios, es decir, hay nuevamente una diferencia de 2 afios en rela

cidén a la resolucidn del problema de conservacidn del peso.

Asi Piaget nos sefiala que los argumentos que permiten

llegar a la nocidn de la conservacidédn siempre son:

1.- Argumento de identidad Z.-Argumento de reversibi-

lidad 3.-Argumento de compensacidn.

Y
{2i) Jhig p. 10
(23] ibig, p. iZ
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Con relacidén al tiempo, hay que distinguir dos aspec-

tos fundamentales:

i.- E1 tiempo necesario en primer lugar como duracién
es decir, esperar ocho afios para la nocién de conservacién de -

de ilos nifios.

o¥

ia sustancia y diez afios para el peso en el 75

No todos 1los adultos han adquirido la nocidén de con-
servacién del peso. En cuanto al volumen, es necesario esperar

hasta los doce ahos.

Estas experiencias, Piaget las realizdé en varias par-
tes del mundo y encontrd que pvara todos los nifios, l1a regla fun
ciona igual, salvo para ciertos medios sociales seleccionados,

por ejemplio clases bién dotadas.

Hemos asimilado, gue no es posible acelerar la evoiu-
cidén del aprendizaje pues hay que comprender que la adquisiciédn
de la conservacidén de ia materia, peso y volumen supone una 1é6-
gica vy un razonamiento, que trata de las propias transformacio-
nes y en consecuencia de las nociones de conservacidn, reversi-
bilidad y tramsitividad. Por lo que cuandc se pasa del aprendi-
zaje a la transitividad, no se aprende por lo gque se refiere a

esta transitividad (26).

Piaget nos ensefla que una cosa es aprender un resulta

do, y otra es formar un instrumento intelectual, formar una 16-
28] Thid,p 15 '
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gica necesaria para la construccidén de tal resultado, ya gque no
se forma un nuevo instrumento de razonamiento en unos dias.
> .- La otra constatacién piagetiana, es el tiempo que
se necesita igualmente en cua@anto a drden de sucesién. El psicé-
iogo encontré que el descubrimiento de la nocién de conserva -
cidén de la materia, precede en dos afios a la del volumen, y due
este drden de sucesidn, se observa en todas partes ya que nunca
se d3i invertido, va que no se hallan sujetos que descubran la -
conservacidén del peso, sin tener 1la nocidn de sustancia, mien-

tras que siempre se da a la inversa.

Esto lleva a piaget, a la teoria de los estadios del

desarrolio, expiicdndonosla en la siguiente forma:

El desarrolio se hace mediante grados sucesivos, por
estadios y por etapas, dividiéndolo en cuatro grandes periodos

que se describen en la siguiente forma:

(-
I
el

tapa de la inteligencia sensoriomotriz, ( de 0 a
i8 mesesj.

2.- Periodo de representacidén preoperatoria, { de

N
)]

7 u 8 afhos)

3.- Etapa de las operaciones concretas, (entre 7 y 12
afios])

4,- Etapa de las operaciones proposicionales o forma-

les, { de 12 en adelante]
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El autor nos advierte que estos estadios se caracteri
zan por su orden de sucesidén fijo, gque no son etapas a las dque
se pueda asignar una fecha cronoldgica constante, por el contra
rioc las fechas pueden variar de una sociedad a otra. El orden
de sucesidén es constante y siempre es el mismo, es decir, para
ilegar a un estadio es necesario haber pasado por pasos previos
por ia necesidad de construir las preestructuras y subestructu-
ras que permitan avanzar mds lejos (27).

PENSAMIENTO PRE-OPERATOKRIO
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fara comprender el desarrolio intelectual de niho,he-
mos tenido 1a necesidad de estudiar i1a forma cdémo este desarrc-
iioc se va formandc en los nifios a través de sus experiencias en
el tiempo, ocupédndonos primordialmente de encontrar las caracte
risticas gue se dan a la edad que tienen los nifios preescolares
por ser el nivel que en este estudio nos interesa.
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tual del nifio, analizaremos el periodo de: Preparacidén y organi
zacidén en las operaciones concretas de clases relaciones y nume
ro. Nos referiremos sélo al segundo periodo, por su importancia
para esta propuesta. Esta etapa a su vez se ha dividido en dos
subperiodos: A) Subperiodo de representaciones pre-operatorias

y B) Subperiodo de las operaciones concretas{28). Hemos tomado

de las ideas de Piaget (29} algunos conceptos que nos han pare-
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cido importantes (en el conocimiento de las cualidades que pre-
sentan nuestros alumnos},con el fin de tenerios presentes en la
realizacidén de estrategias, que nos den pautas en la evaluaciédn

de nuestros aiumnos.

i.~- La primera etapa del pensamiento preoperatorioc (2
a 4 afios de edad), estd dominada por la adgquisicidn del lengua-

je v su insercidn dentro de la accién.

2.- Esta etapa es llamada del pensamiento pre-1idgico,
per la falta de 1légica de clases, porque las reiaciones gque ha-

ce el nifio no tienen 1&gica, ésta todavia nc se construye.

3.- La etapa preoperatoria es llamada también intuitj
va debido a que el nifio afirma sin pruebas, no es capaz de rec-
tificar o justificar aiguna accidén,no tiene interés en ello por

su egocentrismo.

4.,- Nos dice que esta etapa del pensamiento es domina
da por el egocentrismo, porgque el nifio toma todas las cosas des
de su punto de vista, por este motivo parte de su lenguaje no -

es usado para comunicarse, sino para apoyo de su accidn.

5.- Para el nifio de la etapa preoperatoria, la reali-
dad es menos real de lo que es en el adulto, el nifioc juega con
mucha imaginacidn, sin que exista una barrera tan clara como pa

ra ios nifios de posteriores etapas de desarrollo.
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6.~ El nifio entiende las situaciones, cuando éstas no
son complejas. Si al nifio se le presenta una situacion que ten-
ga alguna transformacidén, no es capaz de concebiria porque su
inteligencia no ha tenido la experiencia necesaria de regresar
en la mente la accidén y poderla comprender, es decir su inteli-
gencia alln no tiene reversibilidad, aunque se repita ia accidn
varias veces delante de él. Resuelve problemas en la medida de
su nivel intelectual, si no existen contradicciones. Tiene difi
cultad para considerar dos cosas simultaneamente, va que capta
un aspecto descuidando otro aunque sea importante, porgue retie

ne el mads perceptible para éi.

7.- En este subperiodo, el nifio se centra en una sola
apariencia debido a que no tiene capacidad de clasificar con va
rios criterios, 1o que se manifiesta en las ordenaciones gue ha
ce con discernimientos cambiantes. Cuando clasifica, toma dife-
rentes julcios en cada objeto clasificado Y no pueden admitir -

que un elemento pueda pertenecer a dos clases diferentes.

§.- En la 1dégica de relaciones, los nifics de esta eta
pa, encuentran las mismas dificultades que en ia 1égica de cla-
Ses, por no poder encontrar una légica al reiacionar objetos vy

seriarios.

9.~ ELl nifio entiende las relaciones como propiedades

Y POr eso éstas no tienen un caréicter reciproco. Existe una re-
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lacidén en esta falta de comprensidén de las propiedades,

con el
egocentrismo propio del nifioc v su dificultad para ponerse en un

punto de vista que no es el propio.

10.- EI nifio no entiende los procesos en su conjunto,

v s6lo toma elementos aislados,esto significa gque toma sdlo los

elementos que destacan para é1, pero no puede formar una unidad
con ellocs.

11.- El nifho de la etapa preoperatoria, no es conciep
te de su propia actividad,

no reconoce gque no sabe,

Ssiempre con
testa a preguntas aungque esta respuesta sea invertida.

12.- El1 nifio no hace razcnamientos inductivos ni de-
ductivos, van de 1o singular a io singular sin generalizar,

Pia
get 1o denomindé Transduccioén.

13.- En las deducciones del nifio hay un predominio de
los estados sobre ias transformaciones, éste al observar un fe-

némeno o accién que se transforma, retiene sélo lo que le pare-
ce inteligible, es decir el nifio comprende lo esencial en la ac

cién no por el pensamiento, sino por esquemas sensoriomotores.

100465
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2.4.3.3 LAS OPERACIONES CONCRETAS.

Continuando con el legado de Piaget encontramos que:

Las operaciones concretas se presentan aproximadamen-
te de los siete u ocho aflos a los once o doce. En esta edad el
nifio experimenta una serie de cambios en el pensamiento, desapa
parecen muchas caracteristicas del subperiodo precperatorio, em
pieza a comprender las transformaciones. Adquiere la nocidn de
conservacién; primeramente de la materia, dos anos después 1la
del peso v otros dos mas la del volumen, mediante un largo pro-

ceso de experiencias y descubrimientos.

Los nifos comienzan a clasificar comparando conjuntos
de elementos con otros conjuntos,descubriendo gue uno puede per
tenecer a otro, construyendo una idgica de ciases con jerarqui-
as y relaciones de inclusién. También el nifio en este periodo -
logra hacer seriaciones, por medio de relaciones que también se
dan por légica de clases o acciones interiorizadas que nc nece-
sitan ya hacerse practicamente que tienen reversibilidad y 1o -

ilevan a entender las transformaciones.

Las nociones cientificas son manifestaciones de pro-
gresos del pensamiento que permiten al nifio organizar la reali-
dad. Mediante este conocimiento, el nifio adquiere la conserva-

cién del numero, necesaria para que alicance la nocidén del mismo
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Otro ejemplo de nocidén cientifica, 1lo encontramos en

ias medidas espontdneas, esto es cuando el nifio tiene un proble
ma de medir dos elementos distantes, descubriendo ia necesidad
de buscar un recurso que ie ayude a asegurarse de que son de la
misma altura. Lo importante agqui es que el nifio entienda que el
eilemento intermedio es mas pequeflo que el objeto medido al apii
cario varias veces, y que puede ayudarse con una unidad de medi

da inferior al tamafio del objeto que va a medir.

Otras nociones de tipo cientifico son: conocimiento -
del espacio, manejo de sistemas de referencia relativas al tiem

po, a la velocidad etc.

Después de examinar las anteriores observaciones que
encontramos en 1os estudios de Jean Piaget, tenemos ya un am-
plio campo para sustentar las evaluaciones gque podemos hacer a
nuestros educandos, todo elilo con objetivo primordial de apoyar

y dirigir sus acciones al logro de su siguiente etapa de desa-

rroiio.



2.5. OBJETIVOS GENERALES DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

o

Las conclusiones obtenidas sobre la evaluacidn gque se
realizd por las educadoras a sus alumnos en el Jardin de Nifios
estudiado {(en el ciclo escolar 1991-1992), nos hace ver la con-
veniencia de expliicar por 1o menos en forma somera, el programa
escolar vigente del mismo ciclo, ya que en dicho documento se -
encuentran las bases tantc de las précticas evaluativas que se

ilevan a cabo actualmente, como de la técnica de evaluacién gque

se propone en este estudio.

El cambio actual del programa educativo, en este mo-
mento se encuentra en proceso de adaptacidédn y no es posible to-

s =

davia hacer una critica de su contexto, debido al desconoccimien

to de sus resultados.

Por consiguiente, con la intencidén de lograr un acer-
camiento al trabajo que realiza la educadora, para valorar el -
proceso ensefianza-aprendizaje en preescolar, se han tomade como
punto principal, los objetivos generales del programa (vigente
hasta agosto de 1992) para explicar brevemente ia forma cdmo se

ha llevado hasta ahora, la evaluacidén del alumno.

El programa de educacidén preescolar, es un instrumen-

to de trabajo que le sirve a la educadora para planear su prac-
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tica diaria, saber cémo realizarla y dirigir la evaluacién del
nifio.

Se compone de tres volUmenes para hacer méas funcional

su manejo. Cada libro contiene diferente temario comc a conti-

nuacidén se resume:

txl
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Fundamentacién psicoidgica.
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No. 2. pPlanificacién especifica de 10 Unida-

des de trabajo.
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Apoyos metodolédgicos

Explicacidén breve de cada l1libro

£l libro No. i, Contiene un enfoque psicogenético de

ia educacidén preescolar muy completo,que nos ayuda a comprender

S

el desarrcil

'._

o del nifio, tal como lo explica Piaget en su obra

{30} en forma simpiificada, concreta y comprensibie.

Ademds en este libro encontramos: objetivos generales

del programa, contenidos del mismo, temas por unidades, algunos

esquemas de ios ejes del desarrollo y la evaluacidén. Todo esto

claramente expliicado. (ANEXO 6).

En el libro No. 2z, vienen orientaciones metodoldgicas

sobre el manejo de las unidades, contiene también explicaciones

v ejemplos de las 10 unidades en "situaciones de trabajo™.

(30) Ibid. p.p. 33-73
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El libro No. 3, Encontramos 1los criterios metodoldgi-

cos con los que debemos trabajar en cada eje de desarrolio y en
las diferentes situaciones. Este libro ayuda a que la educadora
tome la actitud de guiadora vy no de ensefiladora. Es decir; con -
las sugerencias gque nos proporciona esta metodologia, dirigimos

al educando para que aprenda solo.

Las unidades gue se exponen para trabajar, son supues
tamente adecuadas a las necesidades del nifo, porque contemplian
el conocimiento de su entorno e interés por el mundo en gue vi-
ve.

Asi encontramos gue las actividades giran en torno de

los siguientes temas:

Integracidén del nifio a la escuela; el vestido; 1la ali
mentacidén; la vivienda; la salud; el trabajo; el comercio; 1los
medios de transporte; l1os medios de comunicacidn; y las festivi

dades nacionales y tradicionales.

Los objetivos de la educacidén preescolar, estdn rela-
cionados con la concepcidén de desarrollo integral del nifio, va
que fueron pensados con el propdsito de favorecer su progreso y
fundamentados por las caracteristicas propias del nifio. Con es-
to hacemos un andlisis de cada una de las &reas de desarrollio,
como son: afectivo social, cognoscitivo y psicomotor, y nos da-

mos cuenta que es un proceso indisociable®cualquiera que sea ia
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actividad del nifio siempre es una expresidén global de su inteli

—

gencia, de sus emociones y en general de su personaiidad® (31

Es necesario mencionar que la educadora es un elemen-
to muy importante para que se cumpla la relacidén entre objetivo
v desarrolio, porque de ella depende en gran medida, que se io-

gren 1os objetivos satisfactoriamente.

Los objetives generales de la educacidn preescclar se

definen en tres Areas de desarrolioc:

1.- Desarrollo afectivo social
2.- Desarrollo cognoscitivo

.- Desarrolio psicomotor

(#Y)

La explicacién clara de estos objetives, nos dard una
idea exacta de la importancia que tiene cada uno y de su indiso

ciable correlacidn.
2.5.1. Objetivos del desarrolioc afectivo social.

-Que el nifio desarrollie su autonomia dentro de un mar
co de relaciones de respeto mutuo entre éi, los adul-
tos y entre los mismos nifios, de tal modo que adgquie-
ra una estabilidad emocional, que le permita expresar
con seguridad y confianza sus ideas y afectos.

-Que el nifio desarrolle ia cooperacidén a través de su
incorporacién gradual al trabajo colectivo y de peque
Bos grupos, logrande paulatinamente la comprensidn de
ot{os puntos de vista y en general del mundo que io -
rodea.

{31) ARROYO, Margarifa. y ROBLES Hartha Programa e Kducacién Preescoiar Libro i.Wéxico, SEE, 1381 p.p.i3-5i
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2.5.2. Objetivos del desarrollo cognoscitivo

-Que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de
construccidén de su pensamiento, a través de la conso-
lidacién de ia funcién simbdlica, 1la estructuracidn
progresiva de las operaciones 1ldgico matemdticas y de
ias operaciones infralégicas o espacio-temporaies. Egs
to 1o llevard a establecer las bases para sus aprendi
zajes posteriores particularmente en ia lecto-escritu
ra y las mateméticas.

2.5.3. Objetivos del desarrollo psicomotor:

-Que el nifio desarrolile su autonomia en el control vy
coordinacién de movimientos amplios y finos a través
de situaciones gue faciliten tanto los grandes despia
zamientos, como la ejecucidén de movimientos precisos.
Todos los objetivos implican propiciar en alto grado
ias acciones del nifo sobre los objetos, animario a -
que se exprese por diferentes medios asi como alentar
su creatividad,iniciativa y curiosidad, procurando en
general que se desenvuelva en un ambiente en el que -
actue con libertad.

En resumen el objetivo primordial de la educacién pre

escolar en este programa es:

gue el nific se desarrolle integralmente por medio del
conocimiento de su cuerpo,de las personas que 1o rodean, de sus
derechos y responsabilidades, de la comunicacién y de la ejerci
tacidén en las operaciones preoperacionales, para que pueda adap
tarse a una sociedad aceptada por él, valorarse a si mismo y a

los demés.
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2. 6. PLANES DE
Es importante también hacer un breve resumen de ia ma
nera como se realizaban i1os planes de trabajo en preescoiar has
ta septiembre de 1952, con el objeto de explicar el sistema que
se lievaba para evaluar tanto las actitudes de los nifios, como
el éxitc o fracaso de las actividades propuestas por las educa-

doras para dichos nifios diariamente.

Estos planes, con los cuales se orientd la primera in
vestigacidén de este trabajo, se hacian en tres hojas, de dife-
rente tipo de rayado cada una, segin el momento en que se efec-

tuaba.

La primera forma servia para dar principioc a la situa
cidén (momento de juego elegido del tema seleccionado), mismo -
gue podia durar uno o varios dias, segin el interés gue el nifio
mostraba. Esta hoja no se volvia a llenar hasta principiar otrec

}. Esta primera hoja comprendia los siguientes

)
=
()]

(e}
Q
E—I
Lz
22
~I1
!

datos: A) La fecha; B} nombre de la unidad (tema elegido entre
los 10 existentes); C)} actividades generaies de la situacidén o

Ld

juegos relacionados con el tema que correspondiaj; D) recursos
qgue se usarian (materiales que no se encuentran en el Jardin de

Nifios); E) participacidn del nifio (comentarios de 1o gue desea-

ba
1]
D‘

acerj; F) intencidn educativa (objetivo que se perseguia);

G) aspectos de los ejes de desarrolio (divisidn cientifica de -
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la que se seleccionaban aspectos, para evaluar al nifilo durante

el tiempo gue durara dicha situacidn).

La segunda, es una forma para escribir todas las acti
vidades que debian llevar a cabo en el dia con un apartado para
registrar el nimero correspondiente al eje de desarrolio. ¥ por
tltimo un espacio para observaciones de 1o realizado durante ia
mafilana de trabajo (ENEXO 7B ).

En la tercera hoja se concretaba la evaluacidén de ia

situacidén completa.

Como se mencioné anteriormente, los temas del progra-
ma preescolar ya vienen establecidos y la educadora 1os retoma-
para proponer actividades a los nifios que ayuden al cumplimien-

to de objetivos propuestos.

Los ejes de desarroilo son: Afectivo social, Funcién
simbdlica, Preoperaciones 1égico matemdticas y Estructuras in-

fraidgicas.

Como puede observarse la inmensa gama de actividades
que se pueden realizar deben entrar en cualquiera de las situa-
ciones y crearse para desarrollar todos los aspectos. Por consj
guiente cualquier actividad gqueda incluida en ailguno de los 1i0

temas.



65

Lo importante es pues mencionar que no existe un tiem

po sefialado para dichas actividades, que pueden manejarse como
mejor convenga a los intereses del nifio, buscando el mayor pro-
vecho para su desarrolilo. A pesar de 1o anterior, encontramos
que casil todas las educadoras olvidan su creatividad, por estar
enfrascadas en wutilizar séio las situaciones que estan sugeri-
das en el programa, desaprovechando un sinnUmero de opocrtunida-

des en cada actividad.

Durante 1la maiflana de trabajo la educadora estd obliga
da a dirigir a 1los ninos en diferentes actividades que ellos
mismos eligen, mediante 1la situacidén en l1a que esté interesado
el educando, motivado hébilmente por su maestra. Esto encierra
una contradiccién al efectuar el plan de trabajo, ya que la edu
cadora tiene que hacerio antes de que empiece la actividad del
dia, olvidando que es el nifio el que escogerd los elementos que

va a utilizar dentro de sus juegos.

- -

be, al final de la mafiana io que se 1levd a cabo y lo que no.
Pero en la realiidad, 1a mayoria de las maestras hacen caso omi-

so de esta evaluacién.

Al término de la situacidn, {(aproximadamente a ia se-
mana), se debe llenar una hoja de evaluacién. Esta es importan-
te porque sirve, para control constante de la educadora sobre -

los adelantos adquiridas por los nifios. (ANEXO 7 C).
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Esta evaluacidén, se supone que se hace para ubicar ail

pegquefio en algun nivel del desarrollo y retomar los aspectos neg
cesarios para ayudar a continuar ese proceso; registréandolio pog
teriormente en un formato de evaluacidn, que lliena la educadora
en tres momentos del afio escolar: Los meses de octubre, enero y
mayo. Por las caracteristicas de esta forma evaluatoria casi -

siempre se hace, s&lo para cumplir con un requisito de documen-

=y -

tacidén (ANEXO &)

Es en la mencionada forma donde encontramos el maycer
problema va gque siendo la evaluacidén tan importante para el de-
sarrollo del educando no podemos dejar el proceso reducido a -~

una forma global como la gue se lleva actualmente.

Precisamente es en este aspecto en lo gue se basa es-
ta propuesta pedagdgica por la necesidad de ampliar dicha eva-
luacién de manera tal que abargque un conocimiento mas amplic sg

bre cada nifioc para consider a cada caso como Qnico.
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2.7.1. Definiciones sobre Evaluacién Educativa
Sobre la evaluacién encontramos definiciones claras cg

como las siguientes:

"Evaluacién en educacién, es el acto de establecer el

valor o méritc de algin proceso, programa, persona etc.® {32)

“La evaluacidén del aprendizaje, es un proceso sistem§
tico mediante el cuidl se recoge informacidn acerca del aprendi
zaje del alumno,que permite en primer término mejorar ese apren
dizaje y proporciona al maestro elementos para formular un jui-

cio acerca del nivel alicanzado, o 1o que es capaz el alumno de

hacer® (33]

*L,a evaluacidén consiste en hacer un seguimiento en el
procesc de desarrolic del nifio por cada uno de los ejes gue se
han sefiaiado con el fin de orientar y reorientar la accidén edu-
cativa en favor del desarroiio y de ninguna manera aprobar ¢ -

desaprobar al nifio* (34). @

WICK, Clifton_"Evaiuagion du
1B
™

{3Z) CHALW 1 u gg £ cente Ant. Héxico, UPN, 1350p.138
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2.7.2. Conceptos de Evaluacidén Educativa.

La evaluacidén tiene un papel muy importante en el prg
" ceso educativo. Es la practica que nos ayuda a verificar el gra
do de madurez vy adelanto que adquiere el nifio a tavés de sus a¢

tividades escolares, complementadas con las extraescolares.

La evaluacidn es un proceso de seguimiento en determj
nados pasos técnicos, considerados los mas adecuados respecto a
las teorias cientificas acreditadas hasta el momento.

E1 términoc evaluacidn tiene una serie de connotacioc -
nes, que van desde la apreciacidén del aprendizaje por medio de
pruebas escolares usadas en las escuelas primarias, secundarias
preparatorias y profesionaies con el f£in de acreditar cursos,
al test de valoracién empleado en las empresas para estar capa-
citado en el trabajo. ¥ otras muchas mas aplicadas clinicamente
en el reconocimiento de enfernedades mentales, etc.

La evaluacién que nos interesa en este estudio es la
gue nos va a llevar al conocimiento de habilidades y destrezas
de nuestros educandos valoradas por medio de la observacidn, a
partir de un método clinico experimental, basado en las teorias

del desarrolio de Jean Piaget.

Como parte fundamental en la educacidén, la evaluacidn

ha sido a través del tiempo una préctica necesaria en la resolu
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cién de problemas escolares tomando con el tiempo més importan-
cia tanto para 1los prdgramas educativos, como para las socieda-
des en general debido a las crisis econdmicas por las que ha pa

sado el pais.

Después de la crisis de 1968, en la Reforma Educativa
se vid la evaluacidn como un elemento fundamental para la reno-
vacidn, correccidn y creacidén de una educacidn diferente (33).
En el Plan Nacional de Desarrollo de 1983-1988, se le dio maycr
importancia todavia a la evaluacidn en base al rendimiento esco

iar, al docente y a 1los planes de estudios. {36)

En los programas nuevos de la llamada Modernizacidén -
Educativa encontrames que el enfoque de la evaluacidn es el més

relevante gue se ha dado en los Ulitimos tiempos.

Esto ncs hace pensar gque la evaluacidn es un procesc
muy importante para tomarse a la ligera; es preciso pues que dj

exidn gque haga sur

Hh
F-4

a re

‘.-J

cha actividad se estudie por medic de
gir el interés por la investigacidén de esta practica educativa.

Actualmente nos encontramos con una serie de estudios
sobre evaluacidén que nos dan una idea de la importancia de esta
practica escolar, un proceso gue ya no tiene que ver nada con -
la medicidén, pero si con una empresa mds amplia y compleja que

la de someter a los alumnos a examenes.

LE4, Allq%a. e%, al."Evaluacién:andiisis de una Nocién® Kyaluacidn_ en_la_prictica docente .Ant.UFS
ol



2.7.3. Enfoques de Evaluacidén en la Practica Docente

En las sociedades una de las mayores preocupaciones
siempre ha sido el rendimiento intelectual del ser humano gque
la conforma, en cada institucidén educativa la meta es ayudar al
alumno a ser Util al desarrcllo de si mismo y de ios demds. Por
tanto,los estudios de socidliogos, psicdliogos, pedagogos y otros
profesicnistas interesados en el tema, se han intensificado pa-
ra encontrar la forma de llevar a cabo una educacidén que cumplia

con el cobjetivo deseado.

rara lograr este ideal educativo, sin duda tendremos
gue pensar en la importancia de la evaluacidn, ya gue por medio

lz es como podemos saber si nuestras practicas educativas

=4

de e

fn

estdn cumpliendo con los objetivos propuestos o no.

La pregunta que pocas veces nos hacemos y esporadica-
mente refliexionamos es ila referida al cumplimiento como educado
res respecto a la evaiuacidn.iPodemos asegurar que actuamos con
realidad y justicia ante el alumno cuando emitimos juicios valg

rativos?, la respuesta lo mds probable es que sea negativa.

Nc podemos dejar de reconocer que en la mayoria de
las escuelas se hacen juicios de valoracién en base a un“ideal®
educativo que dista mucho de la realidad.El alumno es prejuicia
do en muchos casos conforme a normas ideolagicas, politicas ¥
sociales, por la falta de comprensién entre nosotros los educa-

dores del concepto "evaluacidén® y de lo que debemos evaluar.
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Con la intencidén de ampliar més el concepto de evalua
cién hemos tomado algunos enfoques de 1os autores Victor Manuel
Rosario Mufioz, Félix Amado Ledn Reyes y Bertha Heredia, ios que
nos permiten hacer conciencia de la importancia de conocer un
poco mas sobre evaluacidn.
2.7.3.1. Enfoque de Evaluacidn Idealista

Para el profesor Victer Manuel Rosario Muiloz (37) 1la
evaluacidn idealista es la que se hace en forma subﬁetiva, com-
parando al alumno con un modelo ideal dado, emitiendo juicios
de valor en forma inapelable ya que el educador cree que es el

inico que “sabe®™ 1o que se debe hacer.

En esta evaluacidn, el maestrc es el gue efectla toda
la accién bajo criterios que n§ son explicitos ni precisos, so6-
lo en base a un ideal preconcebido por el mismo maestro. No se
considera una evaluacidén cientifica ya que no se sabe en qué se

basa el maestro para adquirir ios parametros con los que evalua

En dicho enfoque el maestro compara el ideal que tie-
ne de lo que es ser un "buen alumno® con lo gue segin su creen-

cia debe ser.

Esta concepcidén de evaluacidén se puede tomar como in-

justa y arbitraria, ya que estd basada en los juicios de valor

1g%gr Kanuel.*Enfoque de Evainacidn Idealista® Fvajuacidn de ja Précfica Docente Ant.
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de profesores supeditados a diferentes circunstancias irreales
para los ailumnos. El maestro evalGla 1o que cree y no 1o que es,
io hace para llenar requisitos normativos. El papel del maestro
se concreta a “calificar® para clasificar los que pueden y 1os
que no pueden. E1 papel del alumno es pasivo, controiado y en-

marcado por el maestro que es el que “sabe” si aprendié o no.

Por consiguiente, la sociedad infiuye de manera defi-
nitiva en el maestro, por su desarrollo en una clase social que
determina su criterio.
2.7.3.2. Enfoque de Evaluacién con Referencia a Norma y Referen

cia a Criterio

Para Ledén Reyes {(38) la evaluacidén con referencia a
norma es la seieccidén de individuos de un grupo, bajo una opi-
nién educativa establecida segin sus destrezas y habilidades ¥y

en situacidn igualitaria a todos los alumnos.

Esta manera de evaluar la hemos considerado igualmen-
te injusta, porgue también requiere una diferenciacidén entre el
alumno “mejor® y el “peor®, con la atenuante de que el maestro
determina en forma precisa el aprovechamiento del alumno; pero

igualmente lastimcsa, porque se realiiza asignando una califica-

cion y seleccionando aptitudes. En esta evaiuacidn el maestro
{38) DE LEON REYES, Felix Amado.®Evaluacién con Referencia a Norma y Evaluacidn con Referencia a Criterio®
_ipidp.p. 119211
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tiene como objetivo principal, determinar el grado de aprovecha

miento del aiumno.

La evaluacién con referencia a criterio toma en cuen-
ta el desarroilo del individuo con todas las oportunidades. Es-
to quiere decir gue se evalla segun las caracteristicas de cada
estudiante vy sus diferencias son vistas como indices del ritmo
de aprendizaje. La valoracidén estd basada en el estimulio y veri
ficacidén de los logros de aprendizaje por 1o que el educando es
observado individualmente con la idea de proporcionarie técni-

cas que le den oportunidad de alcanzar las metas deseadas.

Creemos que esta evaluacidén es mejor que las anterio-
res pero aln el alumno sbélo es parte pasiva del proceso evajiua-
tivo, por lo que no es completa; se requiere todavia gue el edu
cando sea més participe. Por lo tanto, es necesario analizar el
tiltimo enfoque gue nos da una perspectiva mds sobre la evalua-

cidén.

N

.7.3.3. Enfoque de Evaluacidén Ampliiada

Este estilio de evaluacidén tomado de Bertha Heredia(3S
se refiere a valorar las actitudes, comprendiendo l1os fendmenos
reales de la sociedad, con fiexibilidad y apertura, acudiendo a
metodologias de las ciencias, preocupadndonos por conocer anticji
padamente las acciones del nifio y evitando actuar en detrimento

de otros conocimientos o aptitudes.

{35} HEREDIA, Bertha."La Evalvacién Ampliada®. Ipid, p.p. 133 a 1dl
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La evaliuacién ampliada toma muy en cuenta al educando

dentro de su contexto social con toda su complejidad, se intere
sa mds en 1os procesos que en los resultados, tiene presente to
das las variables gque intervienen reconociendo a cada alumno co
mo un ser Unico; otorga la mayor importancia a ia realizacién -

del alumno desperténdole interés por investigar y aprender.

En esta perspectiva se evallla en base a la metodolo-
gia de varias ciencias con la observacion constante del aiumno,
mediante el empleo de encuestas, entrevistas, cuestionarios, cé
dulas de observacidn, escalas de actividades, estudios documen-
tales y otros instrumentos Gtiles.

La

Hh

inaiidad de esta evaluacidn es procurar informa-
cidén Util v significativa. En ella el maestro tiene el papel de
ejercitar la capacidad de razonamiento y andlisis critico mien-
tras gque el del alumno es el de ser activo, valorador de si mis

mo y de los demds para tomar experiencias y decisiones propias.

Las determinaciones sociales que forman lo subyacente

de esta evaluacidn son lios deseos del mejoramiento del alumno.

De todos los enfoques de avaluacidén citados este 0ltj
mo es el mejor, ya que propone sistemas con bases cientificas -
y de caricter estimulativo para el estudiante, ademas lieva im-
plicito el aprendizaje con mayores perspectivas para lograr que

el alumno aprenda sdélo.
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5. 7.4. La evaiuacién en el Jardin de Nifios

La evaluacidén en el nivel preescolar tiene caracteris
ticas especiales por estar reiacionadas con el seguimiento de
principios tedéricos del programa. Evaluar en el Jardin de Nifios
es lievar un control constante de las adquisiciones psicosocia-
jes dei educando, es observar individualmente sus logros o des-

aciertos registrando la actuacidn de cada alumno en todos 1os

ejes de su desarrolio.

La evaluacidén que se tiene de cada nifio es una herra
mienta necesaria para planear nuestro trabajo con elios. Al se-
guir sus actividades podemos definir el nivel de madurez gue <3
da uno tiene para gue por medio de este conocimiento podamos Vi

sualizar nuestros objetivos educativos.

La evaluacidén en preescolar se hace de dos fcrmas:

Evaluaciédn Permanente y Evaluacidén Transversal (40).

Evaluacidén Permanente.- Esta se lleva a cabo mediante
ia observacién cotidiana del educando, en todas y cada una de
ias actividades que realiza, asi como en sus hechos relevantes,
o cambios de actitudes, o en la manera de resolver probiemas Yy

dificuitades.

{40} ARROYO, Margarita. y ROBLES Martha. gp. Cii. p.p. 38 ¥ 57



76
Estas actitudes del nifio, se registran en un cuaderno
especial para ello, con el fin de facilitar a la educadora el

registro puntual y veridico del hecho.

Ademds de apuntarlo en el cuaderno de observaciones,
ia educadora tiene oportunidad de usar un apartado del plan de
actividades para llenar con algunas observaciones que posterior

mente se integran al registro generai.

La Evaluacién transversal.- Consiste en anotar el ni-

esarrolio obtenido por el nifioc, vaciandolo en un forma-

<
®
'_..I
(o]
ﬂ)
(o]

to {ANEXO &) en el cual se registra con el nGmero i, 2, & 3 se-

gan el gradc en el gue se encuentre el alumno.

La evaluacidn transversal, se obtiene de tres momen-

tos del afio esceolar: La primera en el mes de octubre, para te-
ner un conccimiento diagnéstico de los nifios. La segunda en el

meg de febrers para conocer el avance gue han tenido. La terce-

umno

p=d

ra en el mes de mayo para obtener datos del progreso del a

en el afilo escolar.

Tanto la evaluacidén permanente como la transversal,

tienen la finalidad de conocer los niveles de madurez del niifio,
por lo que es necesario tener presente gque es indebido provecar
situaciones con el objeto de evaluar al educando yva gque ésta no

seria verdadera, las observacidén sobre los nifios son més confia
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de las Areas de trabajo,en momentos de relaciones con los demés
y en todas las oportunidades aprovechables para cada eje del de

sarroliio.

Otra finalidad de 1a evaluacidn es detectar problemas
de aprendizaje gque puedan entorpecer el desarrollo normal del
nifio, para 1o cual se llevardn a cabo las indicaciones estabie-
cidas en la canalizacidén de éstos a instituciones que nos orien
tan sobre su adecuada conduccidén como el Centro de Atencidn Psi

copedagigica de Educacidn Preescolar (CAPEP).

La actividad de evaluacidn, es un elemento muy impor-
tante en el lcgro de lics objetivos del nivel preescolar, porque

ta ¢ la

e~

tiene otras repercuciones en la escuela primaria. La fa
deficiente evaluacidn significa desperdiciar capacidades para
favorecer el desarrollc de estructuras que ayudan al nifio en to
da su educacidn.

as observaclicnes realizadas du-

’,_J

Desafortunadamente,
rante todo el afilo escolar sobre practicas de evaluacidén en ios
grupos elegidos para la muestra de investigacién, demuestran
gue no se lleva a cabo satisfactoriamente dicha préactica, 1io-
grando valoracicnes de sdlo prondsticos, que con frecuencia no
se apegan a la realiidad. Y la probable causa de este probiema
es la faita de instrumentos Utiles, gquedando en duda la efica-

cia de los que actualmente se usan.
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Con esto se hace necesario incluir una nueva técnica
para evaluar los aspectos educativos,conseguir informacién atil

y significativa sobre cambios de actitud de los alumnos

Para encontrar estrategias de evaluacidén es primordial
una concepcidén correcta del término "evaluacidn®, observaciones
adecuadas en los resultados apreciados. ¥ si deseamos que dicha
evaluacidn sea funcional, los instrumentos de ésta deben ser:
abiertos, globalizadores, fiexibles y dindmicos. Ademas de que
estos criterios valorativos tengan un orden de seguimiento para

que sean capaces de rescatar lo mas importante en conductas de

los alumnos, tanto en forma individual como grupal (41)

De acuerdo con Oimedo {(4Z) encontramos que "La evaiua
cidén comc actividad indispensablie en el proceso educativo,puede
proporcionar una visidén clara de 1los errores para corregdgirios,
de 1os obstéaculos para superarlios y de los aciertos para mejo-
rarios™

En el Jardin de Niflos los instrumentos que utilizamos
para evaluar al niflo son; la observacidén, el registro transver-
sal o permanente, los hechos que se anotan en el plan diario y
los provectos de trabajo. En base a una metodologia cientifica

estabiecida en el programa preescolar.

uﬁa'p fsﬁg tf€2‘3r£?§”P“°5t“ de gvajuacitn y acreditacidn e
3 2 palt iWiL_ﬁEJDR_E LIQEVLFQ, SNLE P
Javier.” Zvaluacion del aprenaizajer Up. Cii P. %%%

gl proceso de emsedanza-aprendizaje
3%
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La necesidad de buscar cambios en las practicas de
evaluacidén, se debe a la deteccidén del escaso conocimiento que
tenemos los docentes sobre el desarrollo de nuestros educandos,
dato conocido por el cuestionario aplicado en el mismo centro
de ia investigacidn (ANEXO 4), otro documento informativo de la
urgencia de hacer modificaciones en la evaluacién de ios alum-

nos.
2.7.5. Una Propuesta de Evaluacidn.

Siendo la evaluacidén como se ha mencionado, un aspec-
to primordial en el aprovechamiento escolar del educando,es pre
ciso hacer un cambio en nuestras pricticas evaluativas actuales
recordando las teorias estudiadas en este capitulo, refiexionan
do sobre una evaluacién general méas justa {(individual y grupaij
Yy sobre todo hacer 1o mejor que podamos para lograr un desarro-
l1lo integral en nuestros alumnos.

El proceso didactico en los Jardines de Niflos, se da
con mucho mayor libertad y naturalidad, en este nivel educativo
como se mencioné anteriormente, no se encuentran pruebas injus-
tas ni instrumentos represivos para evaluar a los nifios, pero
es necesario conocer mejor el proceso evaluativo para que pueda

ilevarse a cabo de una manera mas conciente y efectiva.

La técnicaqque propongo en este estudio, tiene el pro
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pésito de ampliar el conocimiento sobre los niveles que puede
alcanzar el nifio si se le proporcionan los elementos necesarios

que la evaluacidén ampliada nos da a conocer de cada alumno.

Actualmente tenemos en nuestros programas de trabajo
todos los datos necesarios para lograr dicha evaluacidén, sdio
t

requerimos de organizar nuestro tiempo y darie mayor importan-

cia e este proceso que puede llevarse a cabo con mayor éxito.

Las "Tarjetas Guia® como hemos 1lamado a la técnica
que proponemos, se diseflaron con el objetivo de evaluar todos
los aspectos del desarrocllo, bajo una supervisién de libertad y
respeto hacia la personalidad de cada alumno. Cada tarjeta iie-
va en complemento, algunas sugerencias de apoyo didactico, (pre¢
bables bjetivos, actividades y materiales), pero lo primordiail

en ellas, son los aspectos gque pueden evaluarse en el nino.

Otro punto importante de la técnica citada, es la ma-
nera de llevar a cabo el registro de la evaluacidn, va que per-
mite que éste se realice en forma sistemdtica, inmediata e indi
vidual, proporcionando mayor realidad y efectividad en la eva-

luacidn de cada aspecto del desarrollo por separado.

Por tanto,es posible que nuestra propuesta pedagdgica
resulte Gtil para nuestros propdésitos educacionales, por lo que
esperamos hacer la explicitacidén compieta de dicha técnica, en

el capitulo que a continuacién catalogamos como metodologia.

\

”



CAPITUILO 3

"El nifio ama ia naturaieza: se ie colocd en habitaciones cerradas,
Al niifio 1e gusta comprobar que su actividad sirve para aigo: se
hizo de mamera que su actividad no tuviese aingin cbjeto. le qus
ta moverse: se le obligd a mantemerse immévil. Ie gusta manejar
objetos: se ie puso en contacto:con ideas. Le gusia servirse de
sus 2anos: solo se puso en funcionmamiento su cersbro. Le qusia
habiar: se ie obiigd al silencio. Le qusta razomar: se e hizo
memorizar. Le gusta imvestigar la ciemcia: se le did hecha. gue-
ria entusiasmarse: se inventaron ios castigos®.

"De esta manera los nifios aprendieron lo que jamds habrian apren-

ido sin esto. Supieron disimular, engafiar, mentir...:
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En el nivel educativo de preescolar, los maestros te-
nemos la responsabilidad de integrar al nifio en ila vida social,
mediante ia apropiacidén de conocimientos que el mismo educando
adquiere con su experiencia. Saberes gue estédn interrelaciona-
dos y que surgen de sus propias necesidades.

El nino de edad preescolar llega al Jardin de Nifios
dvido de experiencias, hecho que serd la base para acelerar sus
aprendizajes cotidianos. Pero cuando la educadora gue 1o atien-
de, no tiene nocidén del nivel de desarrollo en gque se encuentra
ese nino, dificilmente podréd proporcionarle, los materiales gue
se requieren para estimular su aprendizaje.

La estrategia metodoldgica que propongo a su conside-
racién, es implementar un material para controlar la evaluacién
de los nifios en el mismo momento en que se efectiia ia accidn,

es decir, dentro de las las actividades escolares.

Este instrumento de evaluacidén tendrd propiedades de
apoyo a las educadoras, para el reg}stro inmediato de actitudes
que vayan presentando los nifios durante el afio escolar, con el
objeto de descubrir sus posibilidades y logros, asi como los ni
veles de madurez en que se encuentra cada uno de ellios. También

servira, para recordar objetivos que pueden obtenerse dentro de

la labor educativa.
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Este material consistira en tarjetas secuenciadas, de

cada aspecto de los ejes de desarroliio, a las que hemos llamado
"tarjetas Guia® por las sugerencias que contienen sobre objeti-
vos educativos, sobre actividades que pueden realizarse para al
canzar dichos objetivos y por contener la descripcién concreta
de los niveles que pueden llegar a adquirir los educandos con

las actividades que se indican en elilas.

Estas tarjetas ayudaran a la educadora a tener presen
tes las posibilidades operativas gue trae cada nifo, con lo que
podra sugeririe acciones que presenten mayor dificultad y condu

cirio asi al alcance de niveles més altos de desarrocllio.

Esta técnica de evaluacidén debe estar complementada
por otras acciones del trabajo docente gue a continuacidn se egs

pecifican:

Primeramente al iniciar el afio escolar, se suglere una
exploracidén de los alumnos en los cuatro ejes del desarrolilo se

flalados en el capitulo anterior que son:
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Esta propuesta considera importante ia observacidn de

ios alumnos en forma individual durante todo el afio, pero en el
mes de septiembre, tendrd la finalidad de conocerlos y de obte-
ner una base, para planear ios objetivos educativos gque se pro-
yecten alcanzar durante el ciclo escolar. En el programa prees-
trumentos que faciliten una evaluacidn organizada de las conduc
tas, destrezas y actitudes de los nifios gque se atienden. ©Docu-
mento gue se ha hecho muy necesario para registrar dichas refe-

rencias.

Para lo anterior se propone una lista de 10 aspectos

gue 1a maestra observarad de cada educando mediante sus activi-

En el mes de octubre ya con los antecedentes descri-
tos, se utilizardn las *"tarjetas guia®, después de haber jugado
con lios nifics todo un mes para propiciar su adaptacién al Jar-

. - =
din de Nifios.

3.1.1. Elaboracidén del material

Las *"Tarjetas guia” estdn hechas en hojas blancas so-
bre cartulina de 22 x 28 .cm. aproximadamente, forradas de mica
para protegerse del constante uso. Dicha mica lieva una abertu-

ra de lado con el fin de poder sacar la tarjeta facilmente.
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Cada tarjeta comprende, por el frente, la inscripcidn
referida al eje de desarrollio correspondiente a dicha tarjeta:
objetivos, actividades y evaluacidén. ©Del lado trasero contiene
una iista de nombres de nifios del grupo, en la gue se registran
{cada vez que se requiera), 1las posibilidades gue van logrando
ios aiumnos.
Para cada grupo se requiere la utilizacidén de siete
*tarjetas guia®; ademéds se anexa otra de observaciones sobre al

gunas sugerencias para hacerlas méas entendibles.

1.2. Métodos para aplicar la técnica

(o]
-

El mokiliario dekeréd acomocdarse de acuerdo a las nhece
sidades gque demande cada actividad, procurando gque sean de dife
rente tTipc, para acostumbrar al nine a manipular todo material
adecuado a su edad. Cualquier actividad que realizan los nifics
dentro del plantel puede ser evaluada; desde los juegos libres,
juegos en areas de trabajo, educacidén musical o fisica, en ob-
servacidén de fendmenos naturales (climdticos, fisicos, quimicos

etc.), en eventos sociales y muchos més.

Es necesarijio tener una actitud de respeto y carifio ha
cla los nifics, propiciando acercamiento por confianza y evitan-

do practicas de castigo o represién.

Con el conocimiento inicial sobre las conductas dei

educando (adquirido en el mes de septiembrej, tenemos una base
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para continuar la evaluacidén directamente de su desempeilo.
se facilitard el seguimiento de los pasos que da el nifio en sus

préximos logros.

En el momento que la educadora observe algin cambio o
alcance del alumno, podrad ser registrado en 1a lista gue corres
ponda al eje que estd estimulando el nifio. De esta manera la ma
estra se dard cuenta de que el nific, necesitarid realizar otra
actividad para ejercitar o adquirir los siguientes niveles.Sera
entonces cuando el uso de las tarjetas guia, dé una ayuda impor
tante para recordar todas 1las acciones necesarias en el cumpii-

miento del programa preescoiar.

Se hace la aclaracidén de que esta propuesta esta con-
siderando el uso constante de las mencionadas®tarjetas guia®,va
que sélo familiarizéndcse con ellas,es como se podra comprender
a fondo su contenido y después de eso, podréa despertar el inte-
rés en l1os docentes por el estudio de la evaluacidn del desarrg
lio infantil. Posteriormente serd posible que dicho material se

convierta en una herramienta deseada por la educadora.

A continuacidn, se dan ejemplos graficos del materiail
que se desea implementar en nuestros programas educativos, como
“tarjetas guia®, esperando poder explicitar tanto su contexto,

como su utilidad.
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sienta seguridad y estabilidad emocional

interactde con otros compaafieros o personas

sea mds independiente y seguro de sus acciones

tenga iniciativa para indagar, preguntar etc.
participe en juegos, actividades, actos civicos etc.
sea mas autdnomo respecto a 1os adultos y compaiieros
se relacione y aprenda a resolver sus conflictos.
participe en la organizacion de actividades :
refiexione y evalile sus acciones o las de los demas.
manifieste sus deseos o necesidades.

tenga iniciativa, critique el trabajo sea cooperador

ACTIVIDADES

5
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FORMAS DE JUEGO Y COMUNICACION
Prefiere jugar solo, habla para si mismo. En "Juego paralelo”
hay poco intercambio con nifios y adultos.

SEGUNDO NIVEL
Preferentemente juega con pequenios grupos. Tiene un mayor inter-
cambio y comunicacidén con sus companeros y adultos.

TERCER NIVEL
Pregunta, comenta, opina y hace valer sus opiniones. Expresa su
critica en relacidn con el trabajo.

PRIMER NIVEL
Casi siempre espera o busca ayuda Comparte poco sus materiales.
SEGUNDO NIVEL
Se muestra mds autosuficiente para resoiver por si mismo mas -
probilemas . Comparte mds facilmente sus materiales.
TERCER NIVEL
Participa en la organizaciém y planeacidén de actividades
Toma la iniciativa con frecuencia.
Propone aspectos a investigar o trabajos a realizar.

[0 d]
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S EDUCATIVAS:
0 se comunique
exprese conocimientos, emociones y experiencias
manipule materiales
conozca propiedades fisicas de los objetos
(textura, forma, color, etc.)
aprenda a elegir materiales
estimuie ia expresién libre
logre control motriz fina.
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NES EDUCATIVAS:
nifio simboiice sus ideas sobre personas u objetos que re-
presentan, expresen conocimientos de la realidad que
viven y se comunique correctamente.
elabore experiencias emocionales traumdticas o pla-
centeras para que pueda liberarlas
Dé a conocer sus habilidades y destrezas
Coopere y participe
ACTTI

<




DAD EN CUEN

Dor bl pE b E

ci Hl

0 se siennta seguro de expresar sus ideas, pregunte,
responda, informe y discuta.
Escuche y comprenda 1o que otros dicen
Verifique io que dice y 1o que dicen los otros
Se interese por conocer palabras nuevas para am-
pliar su vocabulario.
Descubra que hay muchas maneras de decir las cosas
Descubra e invente formas de comunicacién.
Estimule su forma de expresidn
Se le respete su forma de hablar.
Comprenda que el lenguaje es arbitrario
Reflexione sobre aspectos sintacticos
Reflexione sobre significado de las palabras
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EDUCATIVA
nino comprenda paulatinamente ia necesidad de la repre-
sentacidn. cenvencional o lengua escrita.
diferencie entre escritura y otras formas de repre-
sentacién grafica
relacione escritura y aspectos sonoros del habla

descubra aspectos Iormales de la lengua escrita.
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arle donde se lee, considera que puede leerse tanto en
n como en 10s textos
SEGUNDU NIVEL -

Al preguntarle dénde se lee considera que preferentemente se lee
en Los texros.

_ TERCER NIVEL
Al preguntarie dénde se lee, considera que sdlo se lee en ios
textos.
FUNCLION DE LOS TEXTOS. IMER
Al preguntarle si dice o do
los textos dicen algo.

Y SE 0O NIVEL

de escrito, no adviercte que
NIVEL NIVEL

Al preguntarie si dice nde estd escrito manifiesta su com

prcﬁSlon de que jos tex i i ,e5 decir que CTilenen un sig

nificado.

COMPRENSTION DE LA ASOCIAC NTRE S > Y GRAFIAS

PRIMER NIVEL
No demuestra comprender que haya una relacidén entre la palabra esg
crita y los sonidos elementales del habla ejm.(ELl nombre de un obf

jeto granae lievari mas letras que el nomDre de uno pequeno)

Establece una relac1on entre la paLaDra escrita y los aspectos sgf
noros aeL habla. (la Longitud de la palabra estd relacionada con
la emisidn sonora.
TERCER NIVEL
Llega por €1l mismo a comprender que hay una correspondencia en-
tre letras y sonidos.
RECONGCIMIENTO DE SU NOMBRE: ler Nivel.- No reconoce su nombre.,
Zdo. Nivel.- No reconoce su nombre pero si identifica 1a inicial
3er. Nivel.- ﬂegonoce su nombre
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lNlebIUNbb EDUCATIVAS:

Que el

ON CONSLRVALIUN DEL menxo

PRE
CLASIFICACTO!

nifio: descubra y coordine la relacion entre objetos, perso-g
nas, sucesos o acciones y distinga cualidades. :
cuantifique idgicamente en base a su interés.
ejercite Log1camente separar o agupar objetos.
ejercite Loglcamente colocar objetos en relacidn con ¥
otros segun aiguna cualidad \serle)
ejercite i6gicamente el significado de mas que, MENOSH
que, igual que. (mayor, igual, menor) :
ejercite idgicamente la correspondencia uno a uno.
ejercite logicamente ia relac1on de idea de numero

o ke oo — 2

con el nombre del namero k *=], ®%=Z, %% J)

Los ninos de edad pLEESCDLAI no logran piena conciencia de §
ia clasificacién, seriacién y numero por 1o que hay que ayu §
darlo a ejercitar estas nociones para que lo logre el ingre
sar en la escuela prlmarla Es importante dar e;eru1c1os de
observacidn, reflexidn y experimentacidn sobre los objetos.

ACT1IVIDADES

Lo 1mp01tante en este e]e de desarrollo es la observacién de las
nociones seflaladas anteriormente dentro de todas las aCthldaGeS -
que realiza el educando en el transcurso deli dia, aaemas proporc1c

narles

materlales OIVEISOS. 510n111cat11vos para el nino, que des—g

plerten su interés b asi Loglar el maximo desarrollio de sus caparl‘

dades

coguosc1t1vas

CLASIFICACION:

REPART

TOS UL bKANUb EbQLtNU ALlO

lUb.
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0 DE MATERIAL. ACOMODO
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Para que el nifio tome conciencia del criterio de clasifica-
cién ,es necesario pedirle que lo haga sobre uno sdélo, sin
imponerlo. Al principio éste tenara que ser nuestro propio §
criterio posteriormente se le poa1a pedir que é1 mismo orde-j
ne diferentes c1a5111cac1ones dando libertad para ello. :
Se 1le perm1t1ra cometer errores sin liamarle la atencidn,ya
que esto le permitird el desarrolio cognitivo de la nocion.

A DESCUBRIR LAS CUALIDADES
ACTIVIDADES PARA ENCONTRAR
LAJAb. HALbK HLLhﬁAb‘

EL nifio debe conocer las cualidades que son aplicables a
ios objetos para poder encontrar las diferencias en las
seriaciones y poder ejercitarlas ejem. grande-pequeiio,

corto-iarge, alto-bajo etc por lo que se debe ejercitar

primeramente dichas nociones.

DE ELEMENTOS EN
, PARES Y NONES,
CANTIDAD REPRESEN-



CLASIFICACION :
_ PRIMER NIVEL
# Reune los objetos formando figuras en el espacio, estabieciendo -
relaciones de semejanza de objeto a objetc (por color forma etc.)§
SEGUNDO NIVEL
Reune objetos en pequeilos conjuntos tomando en cuenta semejanzas
y diferencias alternando ios criterios de c1a5111cac1on (color, -
forma, tamafio, textura etc.) (No utiliza un sdlo criterio para la
seileccidn ).
Reune ios objetos tomando en cuenta un s6lo criterio, que define
en el momento sin que pueda anticiparlo.
TERCER NIVEL
Puede anticipar el criterio que va a utilizar para la clasifica- §
cién. Distingue la subclase de 1la clase. Incluye las subclases en |
ia clase y sabe que ésta es mayor que las subclases.(este nivel - §
no se aicanza el el periodo preescolar).

PRIMER NIVEL
Forma parejas o trios de objetos, no establece la relacidn mayor
que...menor que...mas caliente que. ..menos caliente que etc.

Logra establecer relaciones entre un nimero mayor de elementos
(4 o mids) de mds grueso a mas delgado, de mds obscuro a mas claro
etc.
Ordena elementos por ensayo y error. Establece relaciones de 6r-
den en funcién de la comparaciodn de cada nuevo elemento con los
que ya tenia. :

TERCER NIVEL
Ordena los elementos con un método sistematico, comenzando por el
mayor. (o el mas obscuro, o el mas caliente o viceversa), después.,
el mayor de los que quedan o viceversa. (Algunos ninos alcanzan -
este nivel en el periodo preescolar).
VACION DE NUMERO

PRIMER NIVEL

Cuando se le pide que acomode un conjunto de objetos igual a otro
que se le muestra, 1o hace basado a la percepcidn, fijandose sdlo
en el espacio que tiene que cubrir sin llegar a igualar ia canti-
dad de los conjuntos.

SEGUNDO NIVEL
Todavia basa sus juicios en el espacic que tiene que cubrir, pero
ya puede hacer una correspondencia uno a uno, y s0lo a partir de
ella sostiene que los dos conjuntos son iguales.

TERCER NIVEL
Sostiene que hay el mismo nimero de eiementos en cada conjunto y §
que la cantidad no varia ain cuando la disposicidén espacial de és-§
tos sea diferente. &
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4 ESTRUCTURACION DEL ESP!
Demuestra a través de

ESTRUCTURAS INFRALOGICAS O ESPACIO-TEMPORALES -
NTENCION EDUCATIVA : 5
Que el nino: construya relaciones topolégicas Lablerto' cerrado, -

arriba, aDajo. separado junto, cerca lejos, adelante
atras, etc.

se desplace per todo el espacio acccesible.
ubique la posicién y ubicacidn de su cuerpo.o de obje
tos y otras personas en relacién a éI1.
haga reflexiones temporales a partir de las activida-
des. Organice sucesidén de hechos y tome conciencia de
su duracidn.
manipule objetos con relacion al volumen o espaclo queg
ocupan ¥ utilicen diferentes formas ideadas por los nig
fios para medir objetos sin usar medidas convencionalesg
comparen pesos dando hipotesis sobre mayor O MeNnor pe-8
so en parejas de objetos. :
confronte sonidos, distinguiendc voces, musica etc. F

as aCLloﬂeS Y no necesariamente de 1as paL_>

3 bras gue comprende ias nocicnes espacialies (arriba abajo abierto -3
§ cerrado.cerca lejos, separado junto. dentro fuera, delante atras)
teniendo como punto de referencia a si mismo.ejm lejos de mi etc.

SEGUNDO NIVEL

Demuestra a través de las acciones y no necesariamente de las palas
bras que comprende estas nociones tenuendo como punto de referen-
cia a si mismo 0 a otras personas u oDJetos ejm aelante del cubo.

E lhﬂ NIVEL.- Mezcia el pasaao y el futuro.

2do.NIVEL.-Diferencia en granaes Dioques el pasado y el futuro-
\Ayer puede significar el dia anterior o un pasaao lejano.
'EL.- Diferencia con mayor exactitud el pasado reciente y

N

3ER.N

el pasado lejano , asi como el futuro reciente y el leja-:

no.

(este nivel no se alcanza en el periodo preescolar).
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SE OPERATIVA Y PRESENTACION DE RESULTADOS
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El material expuesto anteriormente, se ofrece como ba
se para la préactica de esta propuesta, significa una técnica de

trabajo auxiliar en el conocimiento del desarrolic del educando

Por 1o tanto, creemos que si se proporcionara a las
educadoras estas tarjetas en forma cficiail, existiria mayor pro

babiiidad de éxito en el lcgro de los objetivos educacionales.

Para comprobar el funcionamiento de la técnica mencig
nada, hicimos otra investigacidn, en el mismo centro de trabajo
estudiado, con el objeto de que el mismo personal docente cono-
cedor del problema de la evaluacidn, pudiera constatar si reali-

mente el material propuesto ayudaba a resolverlo.

Para dar una idea de ia forma cdémo se operativizd 1ia
propuesta de trabajo, haremos una breve mencién de la situacidn

actual en el centro de trapajo involucrado.

En el nuevo ciclo escolar (1i9%2-1i9%3), se incribieron
siete grupos de nifios, de los cuales cuatro son de tercer grado
v tres de segundo. Los alumnos de 4 a 6 afilos de edad en su ma-
yoria asisten por primera vez al plantel. Esto ayudd para poder
unificar criterics en la evaluacidén inicial y glokbal de los gry

pos.
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Las "tarjetas guia® se proporcionaron a las siete edu

cadoras que con muy buena disposicidén aceptaron aplilicar la téc-
nica propuesta y posteriormente resolver un cuestionario para

conocer 19os resultados de todo el estudio realizado.

La propuesta estd programada para llevarse a cabo to-
do el afio escolar, pero debido a que no estd considerada dentro
del programa oficial, no podemos abusar de la buena disposicién
de la educadora que ademéds debe llevar todo 1o requerido por el
nuevo programa educativo, el cual como en tode inicio se ha he-

cho dificii su comprensién.

Por 1o anterior hemos creido conveniente aplicar 1a

e

técnica de “tarjetas guia® por sélo tres meses; septiembre, oc-
tubre y noviembre como una muestra para conseguir algunas dedug

ciones y resultades; en el entendido de gue no serén tan reales

como si se obtuvieran pmor teodo un ciclc escoliar
como £1 sSe optuvieran por tTeQoe ClCle egcelar.

|._

El cuestionario que ias educadoras llenaron (ANEXO
10), tenia el propdésito de indagar las experiencias que obtuvie
ron durante los tres meses de evaluacidén a sus alumnos, las di-
ficultades que encontraron y la aceptacidén o rechazo que mostra

ron a la mencionada técnica de *tarjetas guia®.
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Retrocediendo al primer capitulo, recordaremos que el
objetivo principal de este trabajo es implementar una técnica
mis accesible y Util para las educadoras en la evaluacién del
alumno y obtener su desarrolio integral. Es por eso gue una par
te muy importante de 1ia investigacién es ia designada a la ope-
rativizacién del mencionado método, misma que las educadoras de
ia muestra llevaron a la practica, manifesténdonos sus experien
cias reales de tres meses, gue nos ayudan a conocer 1ia utilidad

de la técnica propuesta.

Después de estudiar las respuestas que dieron ias sie
te educadoras por medio del cuestionario, las hemocs selecciona-
do y agrupado por su generalizacidn, para obtener un concentra-
do esgquemédtico que nos facilite descifrar los resultados logra-

dos en 1a muestra.

Basandonos en el seguimiente de cada pregunta a cont
nuacidn se presenta cada una de elias por separado, con las res
puestas que dieron las maestras, la interpretacidn personal da-
da en base a la explicacidén posterior de las propias educadoras

y una conclusidn general por respuesta obtenida.
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PREGUNTA No. 1

. SE PUEDE CONOCER EL NIVEL DE MADUREZ DEL NINO EN UN ANO 7
RESPUESTA:
i | P
51 | NO
7 ” 0
____________________________ o o m  — —— ———————————— ————— ———
INTERPRETACION: El1 total de maestras coinciden que si es po-
sible conocer la madurez del nifio en un afio,
siempre v cuando se dedique todo el tiempo a
su observacidn.
CONCLUSION: Esto nos da a entender que hace falta un sistema
para organizar la evaluacidn diaria.

¢ POR QUE ES IMPORTANTE EVALUAR AL NINO ?
RESPUESTA
A - — T e R D =
PUR CUNUCER PROGRZBUS ” PUR SABER SU GRADU DE MADUREZ
———————————————————————————— D o — —— ——————————————— . — — —
- T -
= |
____________________________ dl e o e e e -

Las dos versiones nos indican gque no esta
clarc el objetive de la evaluacidn.

CONCLUSICNES: El1 ideal seria ayudar al progreso del nifio pa-
ra que alcance su madurez. Para estc es nece-
sarioc una técniqa que oriente a 1la maestra.

INTERPRETACION:La mayoria piensa que debe llevarse la evalua
luacién sdéio por medio del cuaderno de obser
vaciones olvidando su registro y control.

CONCLUSIONES: Esto indica, que la evaluacidén actual es incop
completa y dificil.

* Sefialada en el anexo # 8 pag. 140



PREGUNTAS Nos. 4 yv 5
i SON ADECUADAS LAS TECNICAS ACTUALES PARA EVALUAR 7¢ POR QUE 7
RESPUESTA:
ST NO
1 6
EL EDUCADOR INTERACTUA CON CONFUNDEN, NO SON PRACTICAS
EL NINO
1 ©
———————————————————————————— s  ———— v ————————————— . ————
INTERPRETACION: La mayoria muestra inconformidad por la téc-
nica de evaluacidén actual.
CONCLUSIONES: Tomando en cuenta la importancia de 1a evalua-
cidén, hace mucha falta un cambio.
PREGUNTA No. &
{ PUEDE RECORDAR LAS ACCIONES DEL NINO QUE CORRESPONDEN A CADA
NIVEL 7
RESPUESTA:
il —
SI ﬂ o
1
O H 7
INTERPRETACION: E1 total de las maestras concuerdan e&n nc e
cordar las acciones de cada aspecto en los

niveles de madurez.

CONCLUSION: Es casi imposible recordar ias acciones que rea-
liza el nifio en cada nivel sin una guia escrita.

¢ COMU SE DA CUENTA CUANDO EL ALUMNO PASA DE UNO A OTRO NIVEL 7
RESPUESTA:
POR CAMBIOS DE CONDUCTA CUESTIONANDO AL NINO
6 i

Casi todas las maestras se dan cuenta que es
por la evaluacidén de los alcances del nifio.
CONCLUSIONES: Esto nos indica que si es dentro de las activi
dades donde podemos observar dichos cambios de
conducta.
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RESPUESTA:
ST NO
7 0
RECUERDA OBJETIVOS Y NIVELES SENALA ACCIONES
5 2z
INTERPRETACION: Todas las maestras creen gue es una ayuda la
tarjeta guia vy la mayoria se da cuenta que
es importante para evaluar.
CONCLUSION: La técnica propuesta ha servido de apoyo para
facilitar ia evaluacidn.

¢ LE GUSTARIA CONTAR CON UNA GUIA COMO LA PROPUESTA 7
& POR QUE 7
RESPUESTA
SI NO
7 0
REPRESENTA UNA GIUIA PRACTI-|| LA EVALUACION ES MAS REAL
CA
4 3

INTERPRETACION: Todas las maestras desean tener una guia pa-
ra facilitar la evaluacidén, porque ia gque se
les proporciond fué de utilidad.

CONCLUSION: Creemos que pueden ser de gran utilidad las tar-

jetas propuestas para evaluar al niio.
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¢ EL METODO PROPUESTO ES MEJOR QUE EL ACTUAL e
2 R Q1 Fe

PO UE
RESPUESTA
51 NO
7 0
FACILITA EL REGISTRO DE NIVE- ES PRACTICO Y CONCENTRA DATOS
LES DE MADUREZ
1 6
______________________________ oo o

INTERPRETACION: La mavoria de las maestras considera que el
método ayuda por ios datos que oirece en for-
ma seleccionada.

CONCLUSICN: Se comprueba que la técnica propuesta cumple con
ia finalidad deseada de facilitar datos para eva-
luar mejor al niifo.

INTERPRETACION: La mayoria de las maestras piensa que las -
“tarjetas guia® facilitan su trabajo en ia
evaluacidén del nifio, pero una educadora dice
que la técnica no es aplicable.

CONCLUSION: Es importante tomar en cuenta la opinidn de lia
profesora gue considera a la técnica inoperable
porque debemos recordar que no estamos aplicandg
ia por todo el afio escolar ni con muchas educadg
ras, 1lo cual no asegura que los resultados sean
completamente positivos.




i; CUAL ES LA MAYOR DIFICULTAD ENCONTRADA EN LA TECNICA PROPUES
TA 7
RESPUESTA:
- I o csnim TUATTIACTON FUERA DFE
REGISTRAR EVALUACION DENTKU DE REGISTRAR EVALUACION FUERA DE
LAS ACTIVIDADES CON LOS NINOS LAS ACTIVIDADES CON LOS NINOS
g 5

INTERPRETACION: La mayoria de las maestras piensan que la eva
iuacidén sdio puede registrarse después de las
horas del trabajo con los nifios.

CONCLUSION: Una finalidad de la técnica es que se registre ia
evaluacién en el mismo momento que se observa el
cambio de actitud en los nifios, con el objeto de
no olvidar o no confundir los niveles de madurez.
Creemos que este problema encontradc en la técni-
ca por tarjetas se debe a el poco uso que S did
a las mismas por la premura de tiempo, por consi-
guiente no se ilegdé al hébito de usarlas.

RESPUESTA DE LA MAYORIA, QUE SE INCLINAN POR LA EXISTENCIA DE
UNA DIFICULTAD
S iympe—————— [ | e =T
SE DESATIENDE AL NINO ” NO ES POSIBLE CONCENTRARSE

INTERPRETACION:Algunas maestras dicen que no pueden registrar
la evaluacién dentro de las actividades, otras
encontraron que no hubo problemas para regis--
trarlia dentro de ellas.

CONCLUSIONES:Se puede decir que si la mayoria de las maestras

no pueden aplicar la técnica como se propone,es
preciso reconsiderar el poco tiempo que se tra-
bajé con ellias, por 1o que no se puede asegurar
el fracaso de registrar la evaluacidén dentro de
las mismas actividades de los alumnos.




{ COMO SE PODRIA MEJORAR LA TECNICA PROPUESTA 7
RESPUESTA:
N S — [T - o AR e e py——
JO HAY SUGERENCIAS MEDIANTE OBJETIVOS PROPUESTOS
PARA EVALUAR

INTERPRETACION: Casi todas las maestras tuvieron dificultad
para dar una respuesta. Una, creyd convenien-
te mejorar la técnica por medio de la planea-
cién de objetivos para saber qué evaluar.

CONCLUSION: Probablemente las maestras no dieron sugerencias

para mejorar la técnica por la falta de préactica
que todavia tienen en su manejo. La propuesta de
una de ellas es importante estudiaria sin olvidar
gue no podemos saber cuando algan alumno nos va a
presentar un alcance en su desarroiio.

é PODRIA EVALUAR AL NINO CUANDO ESTE TRABAJA 7 S1 SU RESPUESTA
ES NEGATIVA EXPLIQUE é POR QUE 7
RESPUESTA
= i —
ol || NO
4 h 5
—————————————————————————————— TE o s e e i o i e S A -

CONCLUSION: Las maestras coinciden en su respuesta anterior-
mente seflalada de no poder registrar la evalua-
cidén dentro de las actividades de ios niifios.
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¢ CUAL ES LA FINALIDAD DE EVALUAR AL NINO 7
RESPUESTA:

CONOCER EL GRADO DE MADUREZ |AYUDAR AL DESARROLLO INTEGRAL
"""""""""""" T N
_______________________________ D i i e e e e S e i

INTERPRETACION: Mas de la mitad de maestras evallla para cono-
cer 1o que puede hacer el nifio y menos de ia
mitad recuerdan que ademids desean superarios

CONCLUSION: La mayoria de las maestras piensa sélo en el gra
do de madurez que debe conocer en el nifio, vy s6-
1o tres de ellas tiene presente que el objetivo

primordial es ayudar al aiumno para que logre nji
veles posteriores.
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Puedo decir como conclusién general que la evalua
cién en tanto fase particular de un proceso didag
tico complejo cuyo objetivo es la formacién inte-
gral del educando, tiene la funcidén de verificar
ios avances, anticipar las dificultades y juzgar
ia eficiencia de ilos instrumentos, técnicas y mé-
todos de la implementacidn didactica y de los re-

sultados de i1os procesos.

Las deducciones que aportaron tanto la investiga-
cidén, como la aplicacidén de la técnica propuesta
para evaluar, necs llevan a reconocer gue actual-
mente no se realiza esta prlctica pedagdgica de

manera trascendental para la educacidn.

En cuanto a la investigacidén realizada, se puede
decir que fue muy satisfactoria, ya que una vez
detectada la deficiente evaluacidén en el nivel de
preescolar, se ha podido lilevar a cabo la guia de

observacidén que se deseaba.
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En el transcurso de la investigacidén sobre la eva
luacidén del educando, se fueron relacionando teo-
rias con soluciones a las interrogantes gue nos

haciamos en el inicio de este estudio, dandonos

seguridad para integrar la técnica citada.

Nos pudimos compenetrar en las actividades que se

iievan a cabo dentro de los dgrupos del Jardin de

jifios, confirmando nuestra hipdtesis.

La técnica propuesta de “tarjetas guia®, ayudd pa
ra evaiuar a l1os alumnos de una forma mé&s organi-

Zzada.

La informacidén que contiene el material propuesto
estad basada en programas y teorias -educativas de
dénde se seleccionaron los principios de mayor

utiiidad en la evaluacidén del nifo.

Entre las consecuencias de la técnica de evalua-
cidén aplicada por las educadoras, detectamos l1las
que a continuacidén mencionamos como aspectos posj

tives ¥y negativos:
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La evaluacidn del nifio se i1ievd a cabo con mayor
organizacidén y conocimiento de los aspectos que

integran los ejes de desarrollo.

El material sirvidé como guia practica para recor

dar objetivos, actividades y niveles de madurez.

Por medio de cbservacidén a la didactica de ias mg
estras y por los cuestionarios que resolvieron,
deducimos que las "tarjetas guia®™ sirvieron de
3pOoYyo para evaluar a l1os ninos en base a las si-

guientes referencias:

Proporcionando amplitud de conocimiento en el pro

ceso del desarrolio.

ecclong

[»=d

Facilitando l1a evaluacidén por contener se
dos objetivos y actividades gque pueden realizarse

¥ que van relacionados a los grados de evaluacién

Por contener una descripcién concreta de los as-

pectos gque se deben evaluar.

Por ser efectivas para registrar el adelanto del

nifio individualmente.
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- El material que se utiliza es cdémodo y manejable.

- Por proporcionar una evaluacidén més real, ya due

se hace cada vez en base a un objetivo.

- Es necesario manejar por un tiempo las tarjetas de
evaluacién antes de su uso, para poder compenetrar-

trarse de su centenido.

e dificultd la evaiuacidén en el momento de la ac-

¢f]

cidn, asegurandonos la mayoria de las maestras (que
aplicaron la muestraj) gue no se puede registrar sin
desatender al grupo, ld que nos indica que el apun-
te podria hacerse al final de la maflana para noc oi-
vidar las actitudes presentadas por el nifio y poder

evaluar con mayor realidad.

No es posible asegurar una verdadera eficacia de la
técnica propuesta,debido a que ésta no fue aplicada

durante todo un ailo escolar.

Hace falta tomar un curso de teorias del desarrollo
del nifio, para que se comprenda ampliamente el con-
tenido de las #tarjetas guia®™, antes de aplicarias

en la evaluacién.
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Es muy importante que se reflexione sobre el méto
do gque se utiliza al evaluar a los educandos, por
que con métodos equivocados, podriamos atrasarios

mas que ayudarios.

Procuremos recordar gue es preciso conocer el dgrg
do de aprendizaje del alumno, no sélc pecr el he-
cho de ubicario en un nivel de desarrollo, sino

para ayudario a conquistar otros aprendizajes sub

secuentes.

Es imprescindible gue se respete el tiempo necesa
rio del desarrclio natural del nifio, dando a cada
edad los elementos que se requieran con respecto
a su madurez y evaluar los adelantos que obtiene,

conforme a los mismos criterios.

Es necesario que las educadoras investiguemos y
conozcamos mas sobre la evolucidén pedagdgica del
nifio, sus cambios fisicos e inteilectuales, sus in
tereses y necesidades, para que cada afio escolar

podamos evaluar y guiar mejor a nuestros alumnos.
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Es muy importante la actualizacidén, tanto en peda
gogia como en la metodologia actual, para que el
nifio tenga logros por su iibre creatividad y no
s6lo por el aprendizaje de conocimientos del maes

tro.

Deseo recordar que los padres de famiiia son muy
importantes en el desarroilo de ios nifios, ellos
dan un gran apoyo si se les involucra en el pro-

ceso educativo.

Sugiero que renovemos nuestros valores acerca de
ias normas de conducta para ser justos al evaluar

a nuestrcs educandos.

Demos a nuestros alumnos la oportunidad de alcan-
zar metas muy altas aprovechando el tiempo que eg
t4 en nuestras aulas para evaluario constantemen-

te y poder dirigirlos de manera correcta.
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ANEXO 3
GUIA DE OBSERVACION PARA LA VISITA DE ORIENTACION Y EVALUACION
PEDAGOGICA CON CARACTER FORMATIVO
DATOS GENERALES
Fecha
Dia Mes Ao
Nombre del Jardin de Nifios
Cilave:
Nombre del Docente
Grado Grupo
ACTIVIDADES ANTES DE LA VISITA
i.- Mantiene actualizado el plan de actividades ST NO
2.- E1 docente tiene actualizado el cuaderno de
observaciones ST NO
3.- El1 docente tiene actualizado el registro de
asistencia ST NO
ACTIVIDADES DURANTE LA VISITA
4.- Bl docente utiliiza el programa vigente SI NO
5.- Se realizan actividades de acuerdo a 1o pre-
sentado en el pilan de actividades, contando
con la justificacidén en caso contrario SI NO
6.- Se utilizan como apoyos didacticos ios mate-
riajes existentes en el medio ST NO
7.- Se aplica la metodologia sugerida en el pro-
grama SI NO
.- Se utiliza el material grafico para nifios --
preescolares que proporciona la S.E.P. de --
acuerdo a los lineamientos establecidos 51 NO
9.- Se percibe la utilizacidn cotodiana del mate-
rial grafico para nifios preescolares que pro-
porciona la S.E.P. 51 NO



Firma de enterada de ia Supervisora

£]1 docente cuestiona constantemente a los -
alumnos

Se promueven actividades gque propicien la re-
flexidn

Se cumplen las recomendaciones de ia directo-
ra y de la supervisora

Mantiene interesados a ios nifios
Permite dque se desplacen por el saldn

Respeta decisiones ¥ escucha opiniones de 1ios

propicia juegos de representacién simbdéiica
Utiliza rincdn de dramatizacién

rRealiza funciones de teatro guifiol

Propicia 1a manipulacidén de diferentes objetcs

=t
=t
V4]

51 NO
ST NO
ST NO
S1 NO
SI NO
ST NO
ST NO
51 NO
31 NO
S NO
ST NO

Firma de la directora
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ANEXO 4
CUESTIONARIO PARA EDUCADORAS
JARDIN DE NINOS EN QUE REALIZA SU PRACTICA DOCENTE
CLAVE GRADO GRUFO
UBICACION ZONA ESC.
SECTOR ANOS DE SERVICIO
1.- ¢ A SU CRITERIO, INDIQUE PARA QUE SIRVE EL PROGRAMA DE EDU
CACION PREESCOLAR 7
2.- & CUALES SON LAS HERRAMIENTAS QUE UTILIZA PARA CONOCER AL
EDUCANDO EN EL JARDIN DE NINOS *?
3.- ¢ CUALES CREE QUE FUERON LOS MOTIVOS POR LOS QUE SE ESTA--
BLECIO LA EVALUACION EN EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCO
LAR 7
4.- ¢ QUE ESTUDIOS POSTERIORES A LA ESCUELA NORMAL HA REALIZA-
Do 7
5.- ¢ CONOCE USTED EL PROGRAMA DE EDUC. PREESCOLAR A FONDO? SI
SU RESPUSTA ES POSITIVA, INDIQUE CUAL ES DE LOS TRES LI-
BROS ES EL QUE LE PARECE DE MAYOR IMPORTANCIA Y POR QUE
6.- & QUE ES LO QUE MAS LE AGRADA DE LAS ACTIVIDADES QUE REALI-
ZA DENTRO DE SU LABOR EDUCATIVA ?




7.- ¢ QUE ES LO QUE MAS LE DESAGRADA DE LAS ACTIVIDADES REALI-
ZADAS DENTRO DE SU LABOR EDUCATIVA 7
&§.- & CONSIDERA QUE EL PROGRAMA DE EDUC.PREESCOLAR, EL PROYEC-
TC ANUAL, EL PLAN DE TRABAJO DIARIO LAS EVALUACIONES QUE
HACE DE LOS NINOS SON DOCUMENTOS NECESARIOS PARA LA EDU-
CACION ? SI ALGUN DOCUMENTO LE PARECE OBSOLETO INDIQUELO
$.- ¢ CREE USTED QUE ES IMPORTANTE QUE SE REALICE EL PLAN DE -
TRABAJO DIARIAMENTE ? INDIQUE EL POR QUE DE SU RESPUESTRA
i0.- ¢ QUE PROBLEMAS ENCUENTRA EN LA REALIZACION DEL FLAN DE --
TRABAJO DIARIO 7 ¢ QUE SUGERENCIA PUEDE HACER PARA MEJO-
RAKLC
ii.- ¢ PODRIA USTED RESPONDER SIN DOCUMENTOS, SI LE PREGUNTAN -
CUAL ES EL NIVEL DE MADUREZ DE ALGUNO DE SUS ALUMNOS EN
UN DETERMINADO ASPECTO DE LOS EJES 7

oy

N
1

[

13.- ¢ CONSIDERA IMPORTANTE LA ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA ¥
DE MATEMATICAS EN PREESCOLAR 7 INDIQUE POR QUE.




14.- ¢ CREE USTED NECESARIO QUE EL NINO HAGA INVES
SI SU RESPUESTA ES POSITIVA INDIQUE POR QUE.
15.- ¢ QUE TAN IMPORTANTE ES PARA USTED LA DISCIPLINA EN EL GRY
PG 7 Y ¢ POR QUE LO CREE 7
i6.- ¢ CUALES SON LOS BENEFICIOS QUE ENCUENTRA EN LOS PASEOS -
CON LOS NINOS Y CUALES LAS CONTRARIEDADES
i7.- ¢ QUE PIENSA SOBRE LA PRESENCIA DE LOS PADRES DE FAMILIA -
DE LOS ALUMNOS DE SUGRUPO 7
i8.- ¢ EN QUE CREE QUE AYUDEN LOUS PADRES PARA EL DESARROLLO DE
LOS EJES DE SUS ALUMNOS 7
i9.- ¢ CUALES SON LAS MAYORES DIFICULTADES QUE ENCUENTRA PARA -
REALIZAR SU TRABAJO EDUCATIVO 7
20.- & CREE USTED QUE ES NECESARIOQO ESTUDIAR OTRAS METODOLOGIAS
'ER EL NIVEL DE DESARROLLO DE LOS EDUCANDOS SA-
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ANEXO 5
EVALUACION DEL TRABAJO DIARIO
OBSERVACIONES DIARIAS
DIA |ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE CADA DIA| ASPECTOS -Balance entre 1o previsto y
Y SUS POSIBILIDADES EDUCATIVAS. |DE LOS EJES io efectuado.-
-Hechos y actitudes sobresa-
ilientes de Nifios y Educ.
OCT | E1 dia de noy reallizamos 135 S1-—
1o. guientes actividades:

a) Se realizaron honores a ia Ban- AFECTIVO Se lilievd a cabo lia actividad
dera para que el niflo respete - SOCIAL normalmente (se aprendid um
ios simbolos patrios, para que canto etc.)
participe en actividades socia Pablio Soto no participé se le
ies y para que aprenda cantos. tratd de convencer pero se rg

tird.

b) En ia conversacién se tomé la- FUNCION S. La platica se didé en torno a
desicion de la mayoria LENGUAJE 0. ios oficios de ia gente y de

Y los padres y madres de cada

c) Jugamos con ios rincones de - FUNCION 5. nino.

construccion y grafico plastico| EXPRESION G ios nifios ya comparten sus
juguetes pero muchos todavia
no prestan o permiten que se
ies dé a otros como Juan, Pa-
ty, Esteban y José.

d)Narramos cuentos de ics libros FUNCION S. Cada nifio pasd a narrar el 11

que se encuentran en la bibliote| JUEGO SIMBO| bro que mis ie gusts. Julieta
ca del salidn. LICO. se cohibié mucho pero se apro
veché el momento para expliicar
el valor del respeto a ios de-
mas. Rosalla debe practicar
cantos o rimas para ampiiar
su lenguaje y obervar su evo-
iucién. A Carios lo enviaré
revision médica de la boca
por su pronunciacion.

e) Despedimos la manana con una ri| AFECTIVO Aproveché para comversar con

ma y el coro “Yalllegé ia bora® pa| SOCIAL algunas mamas sobre los datos

ra aprenderlo bién y entusiasmar- AUTONOMIA de ios nifios para la observa-

a los niflos a regresar el dia de - cion inicial.

mafana. Se les pidié material de reuso

para los rincomes. ya que los
niflos estan entusiasmados en
realizar juegos de los oficios
que reaiizan sus padres.




[ Pugde glnu1ar, adegds, de io que i
sage, 10 glle ve del cbjeto que
| representd. '

xepresenca papeles relacicnades
i, con su nogal y el medio Eag cer-
preferentemente juega en peque- | cang, Jueca sclc, a veces gesa--
a¢g grupes. Tiede (n ma"f i0-|  emmmweesassaa- ittty Iroiig un j]uego paraleic®, sin
Tercazple_y coaunigagien ¢ Se muestra ngs aLECSU'lvl.“l verdacerg ifitercaanio con 1os
sus compafares y aguites. te Para resoiver por si s 0tI0s m1Dos.
e . sy prnniez . Codpart Amemmessmmesseesscemesssonosessnes
, ma facilaents paterial 2. j
i prequnta, comenta, opina y n=ce] ! © En sus represenfacicne§ incluye
| v3ifr Su§ opinicmes. | esmssmeemsemsCesessesseseges 2 stros personajas v elemenles,
e n L S L L LR L L L jrarjicipa en la crganizaciom] gue_ 1gpiican un condcizlenis mas
| 7 planezcicn de acnzvlqaces.} dapiio de su entorno.
................ Lessaseccancasacan= e T e e
£iprasa st critica en relacién i |
il trabajo. sus compafiercs y xR Smeemmemmeseeaaea e s e a
gducadera. ! Toma la imiclativa cen fre- Pysde organlzar v desarroliar su
lusmsme e am e s s e : cuencla. Propone, agpectos 1233 en interaccion cen oLros
i 1Qvestiga ¢ trabajos que 110G, Hayor intercaabio y co-
reallzar. zynicacion,
FUEN 1%55% %F%T Harqarita, Y ROBLES, Hartha. Programa de Educacidn Preescolar. Libro i México SEP 1381
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Habla para si mismo aun cuan'
do se encuentra junto con

otros compafieros o adultos !
|(monélogo colectivoj. I

{Al expresarse sustituye algu-
nas palabras por acciones{ges
sefialamientos, etc.

[No requiere de expresarse a
itravez de las acciones utili-
lzando un lenguaje mas explicji

En la construccidn de sus ora
ciones conjuga 1los tiempos
simples de los verbos correc-
tamente y utiliiza ios adver--
bios de tiempo, lugar, modo,
etc. de acuerdo con el contey

{Entabla didlogo con sus com—i
pafieros y adultos tomandc en|
cuenta el punto de vista deil|
|interlocutor y el suyo propio

to en gque los utilizs.

il prequntarle donde
s¢_lee considsra que
§0lg se lee en 10§
textos.

FUENTE : ARROYO

&g decir, gue tiensd
UII SlQD‘Il'&OQ.

JMargarita y ROBLES,Nartha Programa de Educacidn Preescolar Libro 1 Ed.SEP

Al prequntarie donde| |l prequgtarie si &i-| {Ho demuestra cogprepder| |Wo recemoce ni la imicial de
se les,considera que| [ce algd acnde esia esf |Que aya uma relacion l=u noEDIa. l
puede leerse £anic critg, nc adviaris nfra_ 13 palagrad 8§Cri-| dmemrececscspesnccccssoneons
30 ia imagen come em| |que 16§ taxtos dicen | |ta y 1os_sonidos eieden |
los fextos. algo, 8s 4ecir, que fales del Rapid., (pOL | ========-=-=== Lecoesmunaananas
ool tienén un significade| |ajem: el momore de ug §o reconoce sy membre pero si
| ceememememmalemaamon- 0Djelo grande lievara llcentlxlca a la imicial, |
mmmmmsmmelemmaemaaan [ 335 1etras Que el mo@- | fe==ss=semsomocmccocoeo—ceees
il prequntarie ddndej s=se--====t=cseceamaaas hre de un cbjeto peque- |
se lee, considera Al piecuata:;: si gi~f ff0.] = = = | premeesewccceelecasemegescesde
que_praferentegente | |ce 2lgé dopge esid eg| <---=-ss==sresemeomoeesl | Reconoce su BOGETE i
e lee em los textes :rltc gapitissta sy | LT SETTTTTRETEE
loemmm oo 0Eprension ge que, | so----e-eeedecscccoaccans
| 105 "textos dicen alge| {Estabiece upa relaciép

entre la palabra escri-
ta yv.10s, agpecios §ono-
ros gel hablia,(}a longi
tud de 1as palabras es-
tard reiacionada con ia
|eBlsion s0nora. |

........... —

ileqa per el :isac a cox
prendel que hay una co-
rrespondencia entre ie-
iras y sonidos.




FUNCION SIMBOLICA
LENGUAJE ESCRITO: ESCRITURA
R N S | (——
ESCRITURA DE ESCRITURA DEL
LAS LETRAS NOMBRE PROPIO

i Hace grafias distintas al
| dibujo {garabatos que consi
| dera como escritura). |

Comienza a utilizar grafiasi
parecidas a las letras. |

[ ies. i

| Usa garabatos o grafias para I
representar su nombre. |

Usa letras para representar sui

nombre {aunque no sean las co-
rrectas), respetando la ini-
cial. En alggnos casos pueden |

mezclar grafias del nivel an- |
terior.

Escribe su nombre correctamen- |
te o con una dran aproximaciéni
| & lo correcto. |
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3eine los objetos formandoj |orma parejas, o Lrigs de ¢b-| | Cuando se ie pide que acogode un comjunly ae
f1quras em =i _espaclo,egtal |jetos,Nc eftaplece las rela-) | GOJELOS iqual g otfo que §e lg myestra, Jo
pliciends relaciones ge | |Clomes mayor que ... 28R0T pace_pasado a la percepcicn, iijancose s9i0
sezejanza de opjsle § 00- | |que.. 0 B3g callente que... en el espagio que tiene que cubfir, sin lle-
jetoiel io,al ,0.pusge ser| |0 menos callente que, etc. gar & iguaiar la camtidad ge lcs conjunios.
&l goier, gel 2o, al Jo, smmmmmmmmmmmdemcececsesemnmnd bolesssesioccomssnonsnnmesnmnonsnsssnananTt
puede ser ia forza, eicj. i |
351 como G2 QOMVERIBACIR | sommmmmmssomse-ieems seemnamas = wmmmemem-emapasReSEEeFeatas e i -
{asi le_ conylene para for-| |Logra estaplecer relacliones | |Tecavia basa sus juicios en el gspacio que
gar la figurail. enfre un numero mayoer ae,elig| |tieme que cubrir pero ya pugde hacer und co-
e e gentos (4 ¢ @3s.) | de pds, | [rrespondepcia unc g unQ y $0io d partil ag
[ qrueso a mgs deigade, de mds| |elia sostieme que lo§ Q05 CORJURTOS sOM 1gua-
smmmemsmssesedesnnasemooooas as clafo, etc. l8s
Pneine chjetos ey pequelios | #=m—==espmsemessccssmmge=sass L lesmmmemmmamesessssssmsaco—oseseesssmmmomsoses +
cemjunios tomanag en cuen- !
ta §emelanzas y ciferen- e -—-== S LS Ten s s A e =
¢las § aiferapde log crite s per_ensays | |Sostiene que hay el misgo nUBErg ge elemenlos
rics 4 ¢iasifigacicn icS Tsce'relagiones| [en cada conjuntd y que ia cantldag no yaria
lor forma. tazgao, Lesiypa fuacidn de la | |aum cugnde ia dispesicion espacial ge E5LOS
stg,i. (DG UTLlizd un sclc| |comparacicy de cada nuevg £ig jSed dLLETEMLE,
cTits[ig para toda ia co- | |EEDTO COD LoS Que ja (eM1a, | S-eemossossomssssmssmossmosmmossmssssssemes
Yacolicns, 00 ermmmmmssoo—msmmsmmmesTy
e e |
l ............... -
smesesemmomoolosoceooennenns 1 (T0E0 108 gledentas <on UL |
refne igs cbjetgs fomande | |3etcce sistematico, cozenzap
&n cuegta UR sCLC CriTerig| |GC por el mAyer 19 el das o
que dafine ep &} curo, ¢ el mas cajlenie ¢ vl
10 que puedi a ceversa Gespues el zavor de
10¢ gue quegan ¢ viceversa,
{algunce myics alganzan ssle|
Di¥EL €N €L PETLCOC Praesco-
iar.i |
T ) -
¢la
ye las
1ase ¥
ayor que
ste nive S
alcapza an el periogd pre-
escelari, .
FUENTE : ARROY0,Margarita y ROBLES,Nartha Programa de Bducacidm Preescolar Libro 1 Ed.3EE iéx.1381 p. &9



=t
N
o

abierto-cerrado,
adelante-atras

arriba-abajo,
dentro-fuera,

Nociones espacia
cerca-lejos, separado-junto,

|Demuestra a través de las acciones y no necesariamente de lasi
palabras que comprende estas nociones, teniendo como punto de
referencia a si mismo (por ejemplo: lejos de mi, adelante de \
junto a mi, etc.) |

1Demuestra a través dg las acciones y no ne;esQriamente dg lqs
|palanras que comprende estas poc1ones, teniendo como punto de
|referencia,a 51.mlsmo y/o a Otgaﬁpersoqa u OD]?tO (per g;emc [
!?erca de mi, lejos de Fedro, adelante cde la pelota, arriba de |
ia casa, etc.

Demuestra a través de las acciones y no necesariamente de las|

|palabras que comprende las nocicnes izgquierda-derecha, tenieni
|do como punto de referencia a si mismo. |
ESTRUCTURAS INFRALOGICAS:
ESTREUCTURACION DEL TIEMPC
TIEMPO PRESENTE PASADC Y FUTURO
'std claro lo que ocurre en el] iMezcla el pasado y el futu1

Puede diferenciar 1o que ocu-
rre ahora de 1o que ocurrira

|aespués.

No confunde el tiempo presentei
con el pasado y el futuro. I

Diferencia en grandes blo-
ques entre lo pasado y 1o
futuro (ayer puede signifi-
car el di anterior o un pa-
sado maés o menos lejano.

Diferencia con mayor exacti
tud el pasado reciente y el
pasado lejano, asi como el
futuro inmediato y el futu-
turc lejano. (Este nivel

no se alcanza en el periodo
preescolar.)
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GUIA DE OBSERVACION DEL EDUCANDO AL INICIO
i.- ¢ QUE ACTITUD TIENE EL NINO CON SUS PADRES ¥ MAESTROS AL
LLEGAR AL JARDIN DE NINOS 7
Z2.-COMO SE DESENVUELVE EL NINO EN EL GRUPO DENTRO Y FUERA DEL
SALON DE CLASE
""" SE COMUNICA RESPECTO A SUS NECESIDADES

3.- ¢ COMO

4.- ¢ CUAL ES EL GRADO DE

5.- ¢é& QUE PARTICIPACICON TIENE EN LAS ACTIVIDADES DE EDUCACION
MUSICAL Y SOCIALES ¥
J Y ACTIVIDADES COTIDIANAS TCOMA INICIATIVAS

8.- ¢ SU LENGUAJE ES AMPLIO O REDUCIDO, CLAROC O INCOMPRENSIBLE?
9.- ¢ SU ATENCION ES AMPLIA, DISPERSA, DURADERA O NULA 7
10.- ¢ COMENTA SITUACIONES EN EL TIEMPO, SEfiALA LUGARES CON




CUESTIONARIO PARAR EDUCADORAS SOBRE LA EVALUACION
DE LOS EDUCANDOS
1.~ TOMANDO EN CUENTA LA GRAN CANTIDAD DE ASPECTOS QUE COMPREN
DEN LOS EJES DE DESARROLLO, ¢ CONSIDERA USTED QUE ES POSI-
BLE CONOCER EL NIVEL DE MADUREZ DEL NINO PREESCOLAR EN SUS
CUATRO EJES, EN UN SOLO CICLO ESCOLAR ?
2.- ¢ POR QUE CREE USTED QUE ES IMPORTANTE LA EVALUACION DEL -
NINO ?
3.- ¢ QUE INSTRUMENTOS UTILIZA PARA LA EVALUACION DEL EDUCANDO
EN EL TRANSCURSO DEL ANO ESCOLAR ?
4.- ¢ LE PARECEN ADECUADAS LAS TECNICAS QUE SE LLEVAN ACTUAL--
MENTE PARA EVALUAR AL ALUMNO DE PREESCOLAR 7
5.- ¢ POR QUE 7




6.- ¢ PUEDE RECORDAR MENTALMENTE LAS ACCIONES QUE NECESITA HA-

CER EL NINO PARA DECIDIR QUE SE ENCUENTRA EN EL 1o, 20,-
o 3er. NIVEL DE CUALQUIERA DE LOS CUATRO EJES DEl DESA-
RROLLO ?

7.- ¢ COMO HACE USTED PARA SABER SI EL ALUMNO HA PASADO DE UN
NIVEL A OTRO 7

8.- ¢ CREE QUE EL SISTEMA DE ®TARJETAS GUIA" PUDO AYUDARLE EN
EL CONOCIMIENTO DE LAS ACCIONES QUE DEBE REALIZAR EL NI-
NG EN DE TERMINADO NIVEL DE LOS EJES ?

PARA RECORDAR OBJETIVOS QUE PUEDE LOGRAR EL NING Y ACTI-
VIDADES QUE SE PUEDEN REALIZAR PARA LOGRAR DICHOS OBJETI
VoS 7

ii.- ¢ POR QUE 7
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i5.- 4CUAL ES LA MAYOR DIFICULTAD QUE USTED ENCONTRO EN EL USO
DE LAS TARTAS GUIA 7

i6.- & POR QUE CRE USTED QUE EXISTA ESA DIFICULTAD 7

7.- ¢ COMO PODRIAMOS MEJORAR ESTA TECNICA 7




