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INTRODUCCICN

La presente propuesta tiens como +finalidad encauzar y
favorecer el proceso formativo cdel nifo, o1 desarrolle cde «u
personalidad y el enriquecimieznto de su culturas para gque se
pueda integrar a la socidad de la cual forma parte y participe
en esta activamente como un sujete activo, critico, creativo vy
reflexivo, capaz de transformar las cosas en =u propio beneficilo

y en el de la ceoliectividad.

La elaborazion de este trabajo es de gran relavancia para
mi porgue en él se pretende ayudar a 1ps alumnos de sexto qrado
en el mejoramiernte de su lectura de comprensidn, para gue por
medio de ésta el nife logre mayor capacidad critica. Esto se va
a realizar por medio de estrategias gidacticas Y €oun  una

20ecuada cperatizacidén de las mismas.

La propuesta ezt& estruczturada de la siguiente fcormat

CAFITLRO I MARCO REFERENCIAL
CRPITULD II MARCO TEORICO

CAPITIN.C II1 ESTRATESIS METODOLOGICAS

En el primer capitulo se encuentra contemplado 21 contexto
social de la Institucién Escolar donde se labora, asi como 1las
caracteristicas mas sobresalientes de 1a comunidad, por otro
lado se destacan las caracteristicas que presenta el grupo, asi
como también el analisis de la curricula escolar para peder

iegar a la problematica que afecta a mi grupc y al contexto,

por tal motivo se trata de?



INPLEMENTAR ESTRATEGIAS METODOLGGICAS PARA MEJORAR LA LECTURA DE
COMPRENSION EN LOS ALUMNOS DE SEXTQ GRADO DE LA ESCUELA EVERARDO
TOPETE.

El segundo capitulo qu2 corresponde al marco teirico se
encuentra sustentado en la Teoria Pslicogenética de Jean Piaget
que sirve de punto de partida para 1la elaboracidéen des eosta
propuesta, que ademas nos indica el procesc de los
conocimientos, como se adquieren y la impcrtancia da la accidn,
de ésta se deriva psicolégicamente la funcién del docente,
describe el desarrollo mental de!l nifo, a través de una serie
de etapas evolutivas en ias cuales se encuentra el escolar, de
2lla se desprande la Pedagogia Cperatoria en la que se describen
sus principies y objetivos. La FPedagogia Operatoria se presenta
como un modelo alternativo para la ensaXanza actueal, adecuadz a
nuestro tiempo,ya que permite una ruptura metodclégica con &2

sistema tradicional de ensefanza.

En el tercer capitulo se plantean los cbjetivos « lograr,
asi como las alternativas transformadas en actividages qus so&
llevaran a cabo por medioc de accionss operativas dentro del
grupo estolsrs y finalmente se presenta un informe de las
actividades operatizadas.Por lo que al leer este trakbajo sa

podran dar cuenta de !a finalidad del Ml sSmo.
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MARCO REFERENCIAL

a) En el ejercicio de mi practica docente he tenido 1la suerte
de trabajar en un iugar que reune requicitos favorsbles para
desempefar mi labor, como es el contexto escolar qQue biene a
darle un lugar muy especial a la docencias el platel dende he

lahorado se ubica en la cabecara municipal de Etzatlan, Jalisco.

Histéricamente¥ el origen da Etzatlan se remota a la
llegada de 1los espafoles en el afo de 1522-1524, por Don

Francisco Cortés de Buenaventura y Den Juan de Escorcera.

Etzatlan significa EZ, E2TLI sangre, TIAN iugar dej otros

dicen que viene de frijo! y de garzas blancas.

A partir de entonces Etzatlanm fué una provincia habitada

por loc espasoles.

€l municipio de Etzatlan se localiza politicamente en 1a
zona centro de Jalisco. Gecgraficamente estad ubicado entre las
coordenadas 200 38' 03" y 200 S53° 13" de latitud rorte y 1040
OL* 47" y 1040 17°20" de longitud oeste, con una altura promedio

de 162Smts. sobre el nivel del mar.

Etzatlan cuenta con una poblacidn de 27,000 habitantes ae
acuerdo al dWltimo censo de i989. Los pobladores de Etzatlin se
caracterizan por su amistad y por sus tradiciones religiosas.
Etzatldn presenta lass siguientes caracteristicas socioeconédmicas

y culturales.

¥ Tesis Monografia de Etzatlan, Profr. Ma. Dolores Estrada Urioe
Investigacidn Documental.
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Lo= habitzntes de Etzatlan se caracterizan por su anmisted y
por la conservacién de sus trtadiciones, asi como por ser gente

de trabajo.

£l municipio de Etzatlan cuenta con la sigulante
infrasstructura:? agua, electricidad, drenaje, correo,
telégrafo, teléfono, centros sducatives, aseo publico, servicios
policiacos, +trancportes, servicios médicos, areas de racrao,
centraos culturales, centros deportiveos, ete. gque vienen a
preoporcionar a 1los habitantes satisfacciones, superacién,

enriguacimiento cultural y bienestar social.

Etzatlan esta limitado 31 norte econ el municipio de
Magdalena. al noreste y =ste con Antonio Escobedo y a3l oeste con

San Marcos.

En el aspecto econdmico, Etzatlan cuenta con medios
necasarios para establecer su economia basada en la siembra,

gansderia, industria y establecimientos particulares.

En el aspecto social, Etzatian cuenta en 1la organizacidén
familiar establecida por 1las sociedsdes en el mundo en gue

vivimos.

b) Hablando especificamente de la uhicacidn del terreno escolar

y sus caracteristicas gue presenta:

Este se encuentra ubicado en el centro del municipin entre
las calles Independencia, Hidalgo, Francisco 1. Madero y Juarez.

La escuela es la Urbana # 319 del Sistema Estatal, a este centro
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educstivo acuden alumnos de diferentes partes de la poblacisn vy
de diferentes caracteristicas socicecondmicas. Este plantel se
Caracteriza por ser uno de los mas grandes del municipio y por
recibir un gran namero de alumnos, pese a la gran cantidad de
centros educativos existentes en la poblacieén. €n el aspecto
socioecondmico de los alumnos que asisten a este centro, son muy
variados porque el 65% de la poblacién escolar se encuentra en
una situacion econémica media Yy un 35¥ se ea&ncuentra en una
situacion econémica baja, algunos de estos alumnos junte zon sus
familias tiene casa propia siendo una minaria y alquilada una
mayoria ademas muchas de las viviendas presentan problemas de

2s5cases de agua o les falta el servicio de drenajs.

Esta descripcién dai entorno que rodea a la escuela nos
permite taner un acercamiento hacia las caracteristicas de 1los
alumnos que integran el grupo de sexto gradc "A". Dichas

caracteristicas son: fisicas, socilals Yy psicoldgicas.

CARACTERISTICAS FISICAS: Dentro del grupo de sexto hay 29
alumnas cuyas edades fluctdan entre los 10 y 12 a¥os, en donde
su  estatura, peson, complexidén, etc. son heterogéneas, dada su
edad cronologica que presentan, se encuentran en ia etapa de 1la

adolescencia.

CARACTERISTICAS SOCIALES: En  este agpecto existen grandes
diferencias externas producto de las desilgualdades econdémicas Yy
culturales. Pero independientemente de sus condiciones

economicas y socioculturales los alumnos intereactuan dentro del



grupo y responden & las exigencias del procese Ensefanza-

Aprendizaje.

CARACTERISTICAS PSICOLOBICAS: Dentro del grupo y considerando la
tecria Psicogenética de Jdean fiaget con la cual me identifico,
mis alumnes se encuentran en el periddo de las operaciones
formales, sequn laos estadios que plantea el autor. En base a
esto he observado &n mis alumnos un pensamienio mas formal en su

actuar coticdiano en el campo cognitivo, socicafectivo y social.

b} lLa escuela "Everardo Tepete® Urbana # 319 que como
Institucion Educativa depende del gobierno del Estada, a travss

del Departamento de Educacioén y Cultura, pertenece a !a zona

ezcolar # 97.

Etzatidn es el centro de zona en la que se llevan a efecto

la mayoria de los eventos oficiales.

La Escuela Urbana # 319 se localiza en e! centre de 1a
tiudad entre las calles de Independencia, Hidalgo,.Francisco 1.
Macero y Juarez, en su domicilio de Independencia # 57, este
centro es considerado como 21 de mayor tradicién e influencia en
2l desarrollo de los individuos en su formacisn educativa, por

1o gue a continuacidn se presentan las siguientes

caracteristicas:

La escuela tiene &3 de haber sido fundada, su construccion
se debid a la intervencion del Gobernador del Estado Don

Everardo Topete, y siendo Presidente municipal Don Jorage
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Carcenas.

Esta escuela presenta las siguientes caracteristicas de
construccidnt una infraestructura sélida de 490mts2, cuenta con
dos direcciones, 1& aulas, una biblioteca, sanitarics, btodaga,
area de recreo, cancha deportiva y jardines. En el aspecto
eédministrativo cuenta con un director, secretario tecaico,
bibliotecarie, maestro de manualidades Yy 14 docentes; ademias
cuenta con una Sociedad de Padres de Familia que cumple con sus
funciones, tambieén cuenta con un consejo técnico de escuela gue
planea Yy praoyecta estrategias didacticas, racreativas,

deportivas e higiénicas, etc.

Las caracteristicas de la escusla son favarablies y se

adaptan a las actuales exigencias aducativas.

c) Después ge realizar una descripcién de la escuela y su
medio, cabe hacer mencién de mi grups que es el lugar en donde
realizo mi ejercicio docente. Mi grupo cuenta con 2?2 alumnos que
€@ encuentran uvbicados en el estadio de las operaciones {formales
propuestas por Piaget. Este Grupc es heterogéneo an su s8¥0, &n
su edad cronolégica y en sus caracteristicas psicelégicas, por
lo Que es necesario que el docente tenga pressnte que las
caracteristicas d=l nifo de sexto grado se presentan en alguncs
tomo capacidades ya adquiridaes en cierto grado y en octros como
Capacicades a desarrollar. Hscha esta reflexién, detecte por
madio de la ochservacién y de técnices coms la lista de

corroboracién e razgos cocaritives gue mi grupo pressata algunas



caracteristicas del pericdo de las operacicnes-formales, tales
como la superacitn de los ohros estadios, 1a hkabillidad de
cuzntificar objstos, manejo de simetria, algunos presnetsn el
sentido da2 la articipacién, el de seriacién y algunos presentan

€l razonamisnto hipétetico-deductivo.

En 21 asperte social, mis alumnes coinciden cen el
sentimiento de cooperacidn, el respeto mutuo, la justicia en 1ia
interaccisn grupal, en la justicia pero no todos debido a la los

difersntes contextos sociales en que se desenvuel ven.

En el aspecto psicomotor, combina sus destrezas con
movimientos complejos, les gustan las competencias vy ejercitan

7

todos sus ajustss psicomotrices.

Dadas las caracteristicas anteriores mis alumnos actuan en

el campo psicelégico de acuerco a su edad da transicién gue es

entre los 11 y 12 a¥os de edad.

En =21los =2 observa un comiarzo de la preadolescencia, 1o
quae implica unz ruptura con =u nifez en su actuar, cuando inicta
su reflexion comprende que la funcién que le correspondae no es
la de introduzir sing la de interpratar la experiencia vy alcunos

manifiestan calidad.

De la misma manera mis alumncs construyen los conocimientos
dz algunas areas con faciliZad debido a 1a afinidad con ellas
tales como Educ. Fisica, Ciencias Neturales etc. Yy con otras se

les dificulta como en las Matematicas, Espéﬁcl Ciencias Sociales
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etc., estas actuaciones me permiten darme cuenta de las
caracteristicas que presentan de acuerdo al estadio en que se
encuentran ya que en unas &reas les gusta la experimentacidén, la
interpretacidn de resultados, les gusta leer pero no comprenden
el significado de 1o leido, debido a su técnica que es pésima.
Hay qua seRalar que en su actuar cognitivo dentro cel Aarea de
Espafol 10 de mis alumnos actuan de acuerdo a su edad que oscila
entre 11 y 12 afos, se2 les observa su pensamiento deductivo y la
anticipacidén de los hechos, los alumnos que ma2 preocupan son 18
Ya que no presentan algunas carateristicas de las operacion=s
formales tales como! un pensamiento hipdtetico-deductivo, 1la
anticipacién de 1los hachos, por 1o gque considero oue la
influencia del! medic ambiente en cue se desanvuelven ro ec 21
adecuado para ellos , consideroc gue estas daficiencias
repercuten en su pobreza comprensiva asi coma 1la deficiznte
técnica de la lectura de comprensisn, qu2 se refleja en otras
actividades cognitivas por ejemplo Matematicas, se presentan las
siguientes dsficiencias como producto de una mala comprension de
la 1lectura estas son probtlemas de pensamiento cuantitivos,

interpretacién de significadcs de contenicos matemiticos.

En las ziencias naturales el actuar de mis alumnos es de
intéres por que les gusta la investigaciosn Y ia experimentacieén
lo gue les permite tener las formacisn d= una actitud ciéntifica
que l=2s va a adrir un panorama de entender a la ciencia como un
procese avolutivo y tener una amplia visisdn del medio ambiente

que los rodea.
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En el 4rea de las Ciencias Sociales ia actuacion cognitiva
d2 mis alumnes tambien presenta problemaz de cemprensi an
lectora, 1lo que dificulta una interpretacién adecuada de 1los
conocimientos, pero en otra de las caracteristicas del estadio
de las cperaciones concretas se encuentra el de la socializacion
gue si se da dentro del aula de clases madiante la interacecidn

por medio de dinAmicas de grupales, la drematizacion etc.

Por 1o gue me gustaria superar las deficiencias de
eprendizaje a2ntes mencionadas, especificamente en la lectura de
comprensién, porqus considero gque el comprender una lectura de
cualguier area los llevard a mercar las pauvtas para apropiarse
te 1ps contenidos, y como consecuencia favorecer su capacidad
deductiva, su anticipacion a los hechos, asi como hacer ér<asis
2n la =socializacién =ducativa v los damas problemas gue =8
puedan presentar como obstiAculos del aprendizzje y superando
tode 1o anterior puedan lograr un desarrollce araénico de su

personalidad,

Dedas las apreciaciones anteriores considera que les
manifestaciones que deweo superar- se encuentran desviadas de los
Flantzamientes expuestos en la teoria psicogendtice cde Jezn
Fiaget. Puestc gue existe un desequilibrio de zus conocimientos
debido a una mala apropiacién de los mismos, como resultado de
una deficiente vertebracidn de aiecs anteriores en la aplicacién

d2 una inadecuada metedologia de la lectura de comprension.

Para Piagetf el sujeto aprende por medic de 1a aceiodn

18



fisica vy mental, los objetos son asimilados y scomodados a las

estructuras mentales de 1os sujetos.

La apropiacién del conocimiento por parte del sujeto se da
a través de una asociacién de estadios de equilibrio, si el
sujeto se enfrenta a una situacién de experienciss nuevas, el
individuo asimila y acomoda a sus estructuras mentales dichos
conocimientos que se generan ante ia experiencia y en su
interactuar con el m=dio ambiante, sufre procesos de
equilibracisn para adquirir niveles de conocimrientos que

ocacionan que el sujeto se haga cada vez mas inteligente.

Al realizar una comparacion de la teoria con 1la realidad de
mi grupo diré que algunos de mis alumnos aprenden a través de la
memorizacién mecanicista, y no son capaces de construir su
aprendizaje, porque les cuesta trabajo comprender lo gue leen,
1o que sz les explica, por loy,que no pueden llegar a 1la
comprensién total de los contsnidos del area de espafol. Por mi
parte la clase de espaiol se inicia de una mznera informal pero
spagada a complementas didactizos Yy a otrcs instrumentos
auxiliares para lograr que el aprendizaje sea adquirido a través
de varias retroalimentacionespor 1o que considero qu2 hay
factores gque intervienen como obstaculos en el aprendizaje del
aresa de espafel y éstos pusden ser: el contexto social, la
deficiente alimentacioén y la pésima técnica de la lectura de

comprensidn adquirida en afos anteriores.

En e1 aspecto sociasfectivo mis alumnos 82 comportan de
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acuerdo a2 su 2dad, adquiriendo el sentide de reepeto, Jjusticia y
honradaz, la intaraccién gqu=2 se da dentro y fuera del aula
despierta en ellos et compaferismn, el setido de cooperacidn Y

la transformacién de sus =—pnductas.

For 1o gue pretendo que mis alumnos adquieran el deserrollo
de un pensamientc reflexivo y una conciencia critica Y superar
ia deficiente técnica de la lectura de comprension, asi como

también estimular su interés por la buena lectura. PFfara que

.

ellos puedan construir su propio aprendizaje adquiriendo con

¢sto un criterioc mas amplio que le permitird desarrcllar

positivamente su personalidad.

Para lograr estos propdsitos cuento la Institucidn
fFducativa en donde se encuentra ai grupo, asi como instrumentos
didacticos de tipo técnico y de uso comtn como zon: revistas,
perisdices, libres, pizarrén, papeleria, lapiz, gis, rprograma,
lidbros de texto, etc. también cuento con la metodolngia y 1la
técnica apropiadas para 21 desarrollo de 1la lectura de
compransion,adamis de poseer instrumentos de evaluacisn v
escalas estimativas etc. perc sobre todo cuento con 1la buena
dispesicidn de trabajar vy poner en practica los conocimientos
reflexivos adquiridos en el turso, para tratar de resolver ecste
problema que aqueja a mi labor docente, a mis alumnos, =z 1la

institucién y en general a la educacién de la comunidad.

¥Piaaget,deans Introducecién a Piaget. Enciclopedia Técnica de
Educacidng Santiliana, Madrid, Espafa.
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Por otra parte he ocbservado obstaculos que vienen a
entorpecer mi labor educativa como s el contexto sccial, 1a
falta de preparacisn de algunos padres de familis, la deficiente
alimentacidn, los libros de texto que tienen complejidad er sus
contenidos para mics alumnos, la desubicacién gue presentan 1los
programas con los 1libros de ejercicios y scbre todo 1los
prejuicios pedagegicos adquiridos en grados anteriores y que
estan repercutiendo en su aprendizaje, considero que estos
obstacuios van a resultar dificiies de superar, pero realizare
todo mi esfuerzo por vencerlos con ayuda de 1la aplicacién ce la

metodologia y técnica adecuadas al probiems que se presenta.

La funcidén del maestro en conjunto con la institucisn
educativa es la de formar una unidad social en sus 2lumnos, es
decir, socializar a &stos para que puedan insertarse en una
sociedad en' donde puedan actuar con libertar Yy democracia, para

que sea un sujeto con criterio liberal.

Yo como docente me doy cuenta de los dificii Qqua resulta
para mis alumnos cuande leer 2l coimprender lo leicdo por lo gue
considero lo iaportante gque es comprender la lectura de un texto
Forque é=te ie brindara e! gusto par la lectura, 1 placer de
comunicar vy expre=zar lo comprendida. Los guiaré a contestar ¥
realizar custionarios de diagndstico para darme cusnta de su
grado de comprension vy poder solucionar &s33s detficiencias para
que cuandc =2ilos pasen a estudios supericres puedan camprendar Yy

asimiiar los contenidos estudiadaos.

21



De ahi 1la importancia cde ceonocer ei poraoug de una
fundamentacién epistemolégica y teérica, para darnos cu=znta de
cemo el nife va evolucisnande en sus estructuras mentalas y come
va construyends su aprendizaje, al conocer esta fundamentacién
podremos darnos cuenta macs faAcilmente de log posibles problemas
Sue se pusdan prezentar en el nife. Per oire lado =  tal
fundamantacicn viene a reforzerla la teoria pisgetana que nos
permit® ver con mas detalle 1las estructuras mentales de lo=
nifos en teeoria y esta a su vez aplicada en la practica, as{

como su  interacci4n dentro vy fuera del edificio escolar. Con

b4

r

alas argumentos cr=2o que es necesario que todo docente conozca

ped
f

epistemclosia penttica de Jean Piaget y se pueda  intreduszir
en 1ns problemas gue aguejen a su grupo Yy pueda salir adelante
aplicando alternativas dida&cticas come per ejenplo? 1la
Fedagogia Operatoria en donde 1los alumnos construven sSuE
conocimientos y se convierten =n sujetos activos, reflexiveos vy
se integren a 1la scciedad en que sc  desarrollan Y s&an

participes de ella.

Lada la situacisn anterior y analizando la problematica por

la gue atravisrza mi grupo me plantes la siguiente interrogantes

¢MEDIANTE QUE ESTRATEGIAS METCDOLOGICAS SE  PUEDE MEJORAR LA
LECTURA DE COMPRENSION DE LOS ALUMNOS DE SEXTC GRADO DE LA

ESCUELA "EVERARDO TOPETE"?

En bzse al problema planteado veo la necesidad de realizar

un a2nalisis de los pregramas v libros de texto para precisar si
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los contenidos que en ellos se abordan son los adecuados para
suparar el problema gque presenta mi grupo, ya que los contenidos
son temas o informaciones relativas al area o asignstura a 1la
cual corresponde el objetivo, en otras palabras es la parte del

sabe cientifico a tratar para lograr los objetivos.

Centro del programa oficial vy de acuerdo a su
estructuracion en donde se pretande que el nifo se vaya
introduciendo gradualmente =an el procese de censtruceidén del
conocimiento a partir del sincretismo percepcidn global o
indiferenciada de totalidad, para hacerle comarander
posteriormente 1la necesidad de establecer una programacion de
areas, objetivos, contenidos y actividades que vengan a

propiciar la formacién del educando significativamente.

Dentro de estiz2 programa oficial de acuerdo a mi grupo gue
es ei de sexto grado, en el aspecto de espafdol y dentra deil

objetivo particular de la unidad 2 =n el aspecte de lectura.

Los objetivos que se persiguen dentro de este programa sont
Ob jetives Generales® Lectura: 5o pretends que cuando el nifc lea
interprete y critigque el texto Y que da esta forma profundice vy

aplique distintos conocimierntss.
Objetiveo Particular! Orderar ideas comuras.

Objetivo Espacifico 2.7 OCbtener datos sobre una noticia en

periddico.

Con estos objetivos se pratende que el alumno sea capaz de
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interpretar, criticar y comprencer el texto leida. Y se proponen

ciertaz actividades taies come:
(Lihre alumno, espafol. pag. 34).

lLea algunas oraciones del texto y advierta gque s2 cdestarcan

algunas palabras {(pag. 35 L. A. ).

Seleccione el o los significados que pueden tener las

palabras destacadas en las oraciones.
2.7 El viaje a la luna. (L.p. pagas. 38 y 3%,

Lea varios encabezados de periddicos sobre una misma

noticia v los carente. (L.A. D.p. 3C 42).

Yo considero que las actividades que nos propone el
programa son congruentes ya gque responden a los odjetivos,
puszto que fueron seleccionadas y adecuadas a 1o0s wismos,
respondiendo a las capacidades, intereses y habilidades de 1los
alumnos.Por 1o tanto tienden a2 desarrollar <facultades en el
sujeto, estas se manifiestan en el aspecto psicolégicoo s2a en
?l actuar cognitivo de los sujetcs en donde ellos saben ubicarse
dentro de cada area para realizar la reflexisn ante un problera
Yy dar solucion ,ya que reciben con agrado los conocimientos vy

participan en ellos.

En lo gocial les permite una buena relacién, existiendo una
interaccidén entre ellos 1o que ca por resultado un ambiente de

pPlena confianza de respeto mutuo y de justicia.



En lo fisico combina sus destrezas por medio de movimientos
complejos ya que les gusta participar en competencias y

comprenden la relacién temporal.

Estas actividades que pPropone el programa si se pueden

llevar a cabo.

Los objetives y actividades Que se prasentan mediante un
proceso intuitivo y formal se logra el procesa ensefanza-
aprendizaje, ya que primero se les plantea en forma

intuitivamente y despues formalmente tienen un alcance total.

Analizando estos objetivos, sctividades y =l preceso
ensefanza-aprendizaje que va de 10 concreto a lg abstracto, va
que el nifo esta dentro de las operaciones formales y @adquiere
sus conocimientos a través de una contruccién propia o sea que
tiene 1la capacidad de comprender en este caso de acuerdo a las
actividades que =e le sugieren interactuando Con sus compaferos

y @l medio.

Uno de los aspectos negativos que presenta el programa es
gque no presenta suficientes actividades para fortalecer 1la
técnica de la lectura de comprension y por otro lado es que
nosotros como maestros no logramos poner en practica los
objetivos y actividsdes de manera adecuada ya que 3 veces no
logramos una interreiacidn en todas las 4&reas que pretenden
propiciar que la formacisn del educando sea significativa, por
que 1los temas de 1os nucleos integradores se derivan de las

situzciones que le son familiares y & ellas se aplican, io gue
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no ocurrs eficientemente cuando la realidad se aismla o se
szamenta en partes peco significativas por le cual el alumno no

llega a comprendsr la relacién de las partes con el todo.

Esta base de la estructura curricular esta determinada con
el concepto de Educacisn integral y su orinetacion por 1los
objetivos generales que preterden que el alumno logre al

terminar su educacion primaria.

Asi la estructura curricular permite organizar experiencias
de aprendizaje que propiciesn en el educando ia instituzién de
sus conocimientos, la aquisicion de habitos, actitudes v valores
que 1z faciliten lia comprensién del mundo vy de la vida para
actuar conscientemente y asi transformarila y participar en su

medio natural y social.

Mi problema estz ubicado en sexto grado y me encuetro que
tiene antecedentez desde grados anteriores porque por medio de
ia investigacion con compaieros de grados atras pude llegar a
la conclusién de no se trabajo de acuerdo a la tecnicz de 1la
lectrura de comprensién establecida y ademas no se les ayudo a
tener una reflexién y a tener buena interaccisn con el grupo  vya
que el nifo no sabe exprezarse, no sabe comprender e interpretar
textos 1leides, en general 1le cuesta trabajo llegar a realizar

una lectura de comprensisn.
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MARCO TEORICO

Las *=zorias sobre el desarrollo infantil han legrado
precisar una serie de caracteristicas del niAe que ayudan a
-tede ezducador a  adoptsr medidas pedagségicas aprepiadas a

situaciones concretas.

Par ta2l motive en este trabjo que presento me funnams=nto en

la teoria FPsicogenética de Jean Piaget.

dean Fiaget, filesnfo, pedagogo y psicoléno suizo, fue el
crosder  de  la Epistemolégia Genstica, teoria que eastudia el

aorigen y desarrollo evolutivo de! conocimiento.?).

La basz de esta coc¥pcién Plagetan-Conastructivista del
dezarrnile infantil reside er 1a pnocisn de 1la equilibracion.
como prozeso regulaetivo del organismo entre la asimileacidn y la
acomadacian. £l proceso de asimilacisn integra 1la informacisn
recogida del medio en las estructuras oroanicas preexistentes,
rientres gua el de acomocdacidén ajusta y medifica la conducta

anvevaz situaciones ambientales.

b: Concibe Piaget 2) el desarrollo cegnritivo no come unm
continue sino  estructurado en diversas fazez o estadios con
carscteristicas definidas. Distingue los siguientes periodos v

eatadios:
i.~ Feriodo Sensomotriz ¢ nacimiento- dcs afos).

a).- Estadies de les mecanismos refleios congénitos <

cero—= un mes). Sz caracteriza por la falta de coordinacisn de
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los movimientos, por el egocentrismo y por la aparicién de los

mecanismos reflejos congénitos ( succién Yy prension).

b).~ Estsdio de las reaccianes circulares primarias ( uno-
cuatro meses). Aparecen los primeros habitos y surgen nu=vos

modelos de conductz por la combinacién de llos reflejos previos.

c).-Estadio de las reacciones circulares s2cundarias(
cuatro—ocha meses). Nace el comportamiento intancional. Cuando
una conducta aparece por azar Y produce satisfaccién en el nifo,

este tiende a reproduciria nuevamenta.

d).—- Estadio de 1la coordinacisn de los esguemas de
concucta previos (ocho-doce meses). El nifo coordina los modelos

de conducta adgquiridos y comienza la exploracisdn del medio.

e).- Estadio de los nuevos descubrimientos por
experimentacion ( doce-dieciocho meses ). Aparece la tendencia

hacia la finalidad concreta.

f)a= Estadio de las nuevas representaciores mentales ¢
dieciocho-veiticuatro meses). E1 nifo es ctapaz de 1inventar
nuevos medios per experimentacién interna y s& inicia 1la

representaciodn simboalica.
2.—- FPeriodo Preoperacicnal ( Dos- siete afes ).

a).— Estadio preconceptual ( dos-cuator af¥os ). Se preducen
los primeros signaos de concaptuaiizacidn. El rensamiento

egecentrico del niRko se manifiesta 2n el animismo,

28



ertificialismo y en =i r=2alisno.
b).-— Estadio Intuitive ( Cuatro-Siete afos ). Surge el
razonamiento prelegico guiado por las apariencias perceptivas vy

progresa la interiorizacidér simbéelica.

3.~ Pericdo de las operacicnes concretas ( Siete- Once
anos). E1 nifo en oste2 periodo se caracteriza por la légica y la
reversibilidad de su  pensamientn, 1la socializacién, la
Dbjstividad Yy la capacidad de relacicnat en concreto 1la parte vy
el taoda.

4. - Periodo de las operaciones formzales. 6 partir de 1los

once afos el pansamiento es abstracto, hipotstico-decductivo y

w

2
produce la2 insercidn en la sociedad adulta.

Como ya 1o mencioné el desarrollo del ser humano es un
precese continuo  y no es posible determinar cen presicien el
paso da una etapa evolutiva a ctra y menos adn diferenciarlas de
tn grado escclar a otro. Con todas ias limitaciones que esto
supone, 1las investigaciones que ha realizado 1la psicologia en
2l aspecto evoiutivc de las personas siempre representaran para
el maestro ur marco de referencia de suma utilided.

Por tal motive los maestros de sexto grado nos encontramos

cen  alumnos qQue estén en una edad de transicién entre ence Yy
doce afies, a 1la que puede corresponder segin 1oz ambientes

culturales v el grado de maduracidn fisiolégica, una infanciz en

1- PIAGET, Jean.,Enciclopadia de la Educacion pag. 198-199 Aula
Santillana Madrid, Espafa.
2.~ Ibidem. pag. 200.
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vias de desaparecer o un comienzo de preadolescencia con todo lo

que esto implica de ruptura con la nifez.

Los alumnos de sexto grado, grado en el que realizo mi practica
docente S8 encuesntran enmarcados en el periocdo de las
operaciones formales, segdn la teoria psicogendtica de Jean

Piaget.

Las caracteristicas mas relevantes que 21 nifo presenta en
esta edad son: uan importante capacidad de abstraccidn, un gran
despliegue de actividad, extroversion, autonaomia afectiva en
relacion con los padres de familia Yy un cierto equilibrio
psicolodgico que se altera en la preadolescencia. El muchcho o
muchcha se encuentra bajo los efectos de 1la crisie de la
pubertad, se encierra en si mismo su amplia su mundo subjetivo,
pierde la serenidad anterior, 1la expontaneidad Y la

estabadilidad psicolégica de la que antes gozaba.
En sste periocdo existe unpa bdisqueda del sentido de la vida.

El preadoelescente busca su identidad Yy para ello pone en
crisis muchas de las cosas recibidas en los distintos aspectos
de su personalidd. Da aqui surge la necesidad de una atenta
cbservacidn por parte del maestro para saber cuando una tactica

nos puede resultar prematura Y cuando inaperante.

El pensamiento dei muchacho en esta edad sufre un giro de
tal manera gue ahora 2iabora teorias mas alls de 1z realidad Y

sobre tcdo se camplica @especialmante, con reflexiones acerca deo
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lo que es y lo que deberia de ser de a2uerdo a sus ideales.

Debide a que los procesos de asimilacion y acomodacién en
esta etapa final encuertran un equilibrio intergrupandose como
proces=os que funcionan sistematicamente, son considerados como
la parte escenzial del funcionamierto humano propiamente dicho
La concepcidn gque el adolescente tiene de 1la geometria
secuenciados gue se construyen ¢ esaprio.tiemoo,realidad,
aumero,orden, medida,forma y magnitud, movimiento, velocidad,
fuerza vy enérgia.), influyen no solo en 1los problemas de
realcion social sino en todas las ramas del conocimiento porque
se refieren a la realidad, el equilibrio v la igualdad entre
cenceptos, acciones y reacciones. Las consecuencias de esta
evoluzisén marcan que su pensamiento ya no parten de lo concrete
& lo abstracto sino que parte de la teoria o hipétesis al
estabiecimiento de las verificaciones reales. E1 joven tiende a
pensar y razonar con proposicones mas que con simbolos, ya que

la deduccién légica es un nuevo instrumento.

Los nifos son capaces de una auténtica colsboracion en
grupo, pasando de la actividad individual aislada & ser una
conducta de cooperacién. También los intercambios de palabras

sefalan la capacidad de descentralizacién.

£l nifo ti=ne en cuenta las reacciones de qulienss 1o
rodean, el tipo de conversacion " consigo mismo® que ai ==tar en
grupo ( monelégo colectivo), se *ransfarma en didloga 2 en una

autentica discucisgn.
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La moral heteronsma infantil unilateral edopta de paso a la
autonomia final de este periodo. Asi el sujeto manifiesta una
serie de caracteristicas propias del estadio en que se

encuentra.

Los aiumnos de mi grupo presentah lasg siguientes
caracteristicas: alrededor de unos 10 alumnos de mi grupo se les
observa ciaramente su capacidad de abstraccion y un gran
despliegue de actividad en 1la elaboracién de diferantes
trabajos, sobre todo en las investigaccnes que les gustan mucho,
el resto de los alumnos su Capacidacd de abstraccién nc es bien
definida ya que les cuesta trabajo comprender log contenidos de
aprendizaje dados, para otros alumnos la capacidad hipoctética-
deductiva tianen problemas 2! manifestarla por la dificuitad d=
la comprension de 1os contenidcs del proc=so ens2fanza-

aprencdizais.

Existen otras carcteristicas bien definidas en la gran
mayoria de mis alumnos como son la afectividad hacia sus padres
Y& que 2 menudo se ies sscucha hablar de eilos.Por otro lado 1a
insarcisén hacia 1a sociedad adulta, casracteristics que se
observa bien definida Y& que 2 m2nudo se las ve interaciuando

€Con sus padres o con personas adultasz.

Por lo anterior diremos qua la aportacidon de la obra
plagetana a la educacién es de relevancia y prestigio. Sus
investigaciones sobre la avolucién del conccimiente infantil asi

comd la aplicacién de los estadios de dezarrollioc evelutive del



nifo a2l procezc educativot(en ests sentido deben evitarse los
planteamientos mecanicistas que ce ellocs pueda derivarse sn la

praxis cducatival,

£l proceso de la educacison no debe cefirse exhaustivamente
2 las posibilidades gque marca cada estadio, sino m&s bien
considerar como lo explica el prepio Piaget gue "los estadios no
corrasponden a edades 2bsolutaz y s2 observan aceleraciones o
retrasos segun los diversos medies sociales Yy la experiencia

adguirida.

Por lo que es necesario considerar a otros autores come le
es NQNSERRGT MGREND 3). Que tambidn se ha fundamentado en la

teoria constructivista piagetana, tomande las siguientes

aportaciones:

E1 ensamiento de! nifo estd sujeto a3 una evolucian
progresiva gue va adguiriendo caca vez gradocs mayores de

complejidad funcicnal.

El lenguaje estd construido con anterioridad al nife, a1l
pensamniento matematico y a2l cientifico de ah{ que el nifo deba
rourearlec y reinventarlc. Les formas de reconstruccidén seran
diferentes secdén los campns de conocimientos da gus se trate,
asteblzeen la necezidad de encontrar un eauilibrio entre 1los
métados radicionalas de la iectura y law posturas

cepontaneicistay para aprender.

Es necesario gue 21 nifo tome conciencia deo las relacicnes



entre palabras que utiliza ¥y los signos de la escritura para
dominar 1la tércnica del lenguaje escrito y como conciusién el

nifo logre comprender 1o leido.

Considero gque la fundamentacidn de Monserrat Moreno va
acorde a la realidad de los alumnos de como construyen su
lenguaje y como deben tomar conciencia del dominio de 1a lectura
para poder llegar a la comprensién, los alumnos de mi grupo no
alcanzaron a desarrollar tal técnica para 12 lectura de
comprensién ya que este es el grave problema que afecta a 1la
mayoria de ellos y por 1o tanto no pueden tener un mejor

panorama de comprensién en sus contenidos de aprendizaje.

Otro autor relacionado con la epistemologia oenética eos
CARLOS MARX 4) que tiene una plena identificacién con Piaget,
respecte a lo social y a lo filosé6fico en la doctrina en torno

al hombre y a la formacién de éste y sernala:s

El hombre es actividad real, es ante todo produccidn de si
mismp, se transforma, es una reslidad. si las creencias de 1la
cultura tomaran inéditas modalidades una completz avtonomia se

habra cperado en 21 salto a la libertad.

Para Plaget tal liberacién reguiere de un procesc en el que
debe tener 1la conciencia de io que se puede hacer en cada
momento, €& 2apoya en una ética de clase social (ética
proletaria, humanismo proletario) presenta una gtica de

valoracién moral asi como concreta el salto a la libertad.



En  ambzs posturas la for-macisn persenal y un procezo  del

r

onocimiente sobre un criteris linzra?l Yy consciente d2 1las

acciones del nifo come ser social vy cognoscente.

H

La educacién para Marx es una supzrestructura gue despende
de las cendiciones econémicas de una socizdad y antepone un

concepte dialéctico matarnalista d2 la educacidn.

Propocne una  educacién de clase social, wure maduracidn
revolucionsria gque +tendrad un cardcter manual técnire. Por 1o
tanto itrabajn y sducacidén iran juntos para perfilarse en las

genzrationes venideras hacia una educaciodn técnica unilatersl.

Fara Piaget el sujeto aprende a través de un eguilibrio
entre la azimilacidén y la acomcdacién, cuyo valor es el misac
del equilibrio, de la interaccidén que son rasass parmanentes de

la inteligencia.

Fara FfFilaget la inteiigencia es una asimilacion Y una
adaptacion ve permite un equilibrio pregresive en donde el
sujeto aprende mediente la adquisicién de eornocimientos en

funcion de la experiencia directa.

La -adaptacién al medio ss produce tan solo cuando los dos

procesos se hayan en equilibrio.

—3.—~ Monserrat jloreno. Pedagogia Operatoria. El1 Lenguaje =en 1la
Escuela, México 1990 pag. 57-59.

4.- Giroux, Henry A. La Sociedad y &l Trabajo en 12 Practica
Docente. México 1990. pag. 102.
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La asimilacidn es la aplicacién de la experiencia pasada a
la presente, y la acomodacién es el ajuste de esa experiencia

para tomar consideracién de lo presente.

Toda situacién de aprendizaje implica en el sujeto 1la
transformacieéen de un nuevo modelo mental para su aprendizaje,
para llegar a una acomodacioén y posteriormente a su proceso de

equilibracion.

En este procesc de aprendizaje los adultos intervienern =n
la participacién de sus axperiencias y dar facilidades para que
el sujeto logre la adaptacién Y se pueda accocmodar en su mocdelo

mental.

Tomando en cuenta otro sentido del adulto éste debe ayudar
al sujeto a organizar situaciones de aprendizaje en las que
puedan acomodarse las antiguas experiencias a las nuevas, asi
como también deberidn de animar a2l sujeto a aplicar sus
conocimientos & situaciones reales dentro y fuers del 4&mbito

escolar ya que éstas facilitan el aprendizaje del sujeto.

Por otro lade sus iguales intervienen en el aprendizaje del
sujeto por medio de la interaccién social gue s& da dentro Y
fuera de 4mbitc escolar, vienen a contribuir al desarrollo de la
inteligencia y a la construccisn de nuevos conocimientos que
adoptari el sujeto, en donde =2llos transforman su cooperacién en

una conducta de cooperacién.

Ademaés otrao factor Qua intervigne en el proaceso de
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aprendizaje es la comunicacian que rodea al sujeto y gque viene a
reforzar el aprzndizaje por =21 continuo convivio que tiene con

ella.

La comunicacion ze emplea al dotar de conocimientos a quién
no los posee o se dan de una manera individual sirviindose de

los medics de transmisién masiva.

For lo que de acuerdo a mi experiencia Jcteil2 puedo deocir
que realmente el nifo 25 un sujeto social y aprende de acuerdo
al medio ambiente que lo recdea, ostas manifestaciones se ven
dentro de mi grupo ya que de acuerdo al medio en que viven mis
alumnos s2 2precia su grado de desarrollo mental y la manera de
Su  comprensién en la lectura, por 1o gque es cierto que la
comunicacién es un factor decisivo en el desarrollo del
aprendizaje y de la inteligencia, por otro lado la ayuda de los
adultos y sus iguales vienesn a dar un mejor reforzamiento hacia
1

ia construccién de les conocimientos para pocer 1llegar a un

equilibrio en mis alumnos.

Por 1o que podemos decir gue el sujeto aprende a través de
una pedagegia operatoria gu2 consiste =n aplicar 1las ideas
derivas de la teoria psicogenética de Jean Piaget, en donde =2}
sujeto adquirird sus conocimientos acordes a sus estructuras
mentales; de esta manera el aprendizaje sera adguirido de 1la

vida diaria vy no exclusivamente en el ambito escolar.
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PEDAGOGIA OPERATORIA

c) Tomando en cuenta las caracteristicas en todos los
aspectos de mis alumnos, como un ser pensante , bioldgico
evolutivo Y hechande mano a mi experiencia docente, Yy
reforzandome con los conocimientos adquiridos an el cursoc de
licenciatura, seleccion# una pedagogia que me va a ayudar a
resolver dificultades, necesidades de los alumnos para que estos

obtengan un maximo de aprovechamiento escolar.

Para la seleccisn de esta pedagogia tomé como referancia a
Jdean Piaget, por el contenido de su teoria psicogenética de 1la

cual se desprende la pedagogia operatoria.

Esta padagogia operatoria presenta las siguientes
caracteristicas: tiende a estudiar las capacidades operatorias
del individuo, por lo que 1lo guia al descubrimiente del
conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los problemas

que piantea la realidad y gue provoca la escuela.

FPor otro lado estudia 1a génesis individual y colectiva
para favorecer Y desarrollar relaciones =ntre datos Yy
acontecimientos en coherenrncis con todas las esferas, con el fin
de gua2 el nifo logre actuar sabiendo lo Que hace y por que 1lo

hace.

La pedagogia operatoria aplica métodos activos para 1la
ensenanza, permitiendo al niRo observar, experimentar, analizar,
eeleccionar, confrontar y construir sus propios conocimientos

basados en su desarrollo mental.
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Pricipios pedagdgicos de la pedsgégia operatoria derivados

de la teoria piagetana.

- El aprendizaje es un proceso active, porgue el

conocimiento se censrtuye desde adentro.

- Le da importancia a las 1interacciones soriales entre

escolares.

- Establece wuna prioridad para la actividad intelectual

basada en la experiencia directa.

Segun Monsserrat Moreno S)t

- El1 nifo construye sus conocimentos siendo un sujeto

activo y creandc un sistema de conocimiento propio.

~ Los conocimientos se adgquieren mediante un proceso de

construccion del sujeto que aprenda.

~ Este procesc supone etapas o =stadios sucesivos, cada uno

de ios cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

— Para que un sprendizaje sea tal debe poder generalizar en

diferentes textcs.

- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las

necesicdades y en los intereses de los nifos.

- Cenvertir las relasciones seciales y afectivas en temas

basicos de aprendizaje.
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— Evitar la separacieén del mundo escolar y el extraescolar.

Maria Dolores Busquet &) Nos sefala que en 1la pedagégia
operatoria se debe tomar en cuenta: el interés del ni o, despues
prever los conocimientos considerados como el resultado de una

interaccidn que el nifo establece con su mundo.

Por 1o que debemos ofrecer elementos que le permitan el
rezonamiento para que encuentre por si mismo una raspuesta
satisfactoria, tambien se le mastrara un procedimiento mas corto

y el cominmente utilizado, como una alternativa mas de solucion

Para iniciar cualguier clase, se sugiere que el nido elija
el tema en su estudio libremente converse de acuerdo a sus
experiencias Y S apoye en la observacién directa asi como
tambien en sus libros y en los diferentes recursos que lo lleven

hacia la constuccién del conocimiento.

No debemos olvidar gque de los errores que se presenten en
el proceso de construccisén se tomaran como experiencias para que
el nifo se adentre a la ralidad, sin descuidar 1los aspectos
sociales , fisicos, afectivos, cognoscitivos que deben de estar
en interaccien continua. E! maetro no dehe intervenir como
personaje centralsino como un puente entre el pensamianto del

nifio y 1la realidad creando asi situaciocnes de aprendizaje

-3.~ Constance Kamii, Principios pedagégicos, darivados de 1la
Teoria de Piaget. pags.380-355 (¢ fntolcogias Teorias de
Aprendizaje ).

6. -Busquets, Maria Dolores, y Xesca Grau. " Un aprendizaje
operatorio, intereses y libertad. pag. 432 ibid.
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apropiadas para el nifo.

La pedagdgia operatoria se puede aplicar en los diferentes
grupes  escolares, particularmente en grupos no MUy NUMReroscs  y
en las ocperaciones formales, porque el alumnoz tiene tiene un
prnsamiento hipotético-deductivo, 1a cual puede ser mas facil de

asimilacieén por los alumnos de sexto grado.

For J3ltimo 1a evolucisdn intelectual debe seguir el aismo
ritmo de la adguisicion de conocimientos s dentro del edificio
escelar ya gue esta 23 la encargada de transmitir a nusvas
generaciones los conocimientos cientificos y actitudes que

constituyen la cultura de una sociedad.

En conclusién 1a p=dagégia operatoria es la <forma mas
adecuada para =21 procese aprendizaje ya que lleva a los
educandos hacis la formacidn de su personalidad con un criterio
reflexivo para que este se pueda a2daptar a la sociedad mas

facilmante.

d) CONTEXTO CURRICULAR

La palabra curiculum se utiliza con diversos significados.

En este analisis definimos al curriculum como un plan qgue
norma y guia explicitamente un proceso concreto y determinado de

ensefanza-aprendizaje que se desarrolla en una institucion

educativa.

i labor docente esta sujeta a un curriculum formal que se
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deriva de planes, programas de estudic y normas institucionales,
conviriendose este en un curriculum real al adaptarlo a1l medio
ambiente que rodea al contexto institucional, esto representa en
algunas ocaciones algo dificil de desarrollar pero el curso de
17 ados de practica docente me ha proporcionado elementos que
pueden considerarse adecuados pero suficientes para establecer
una valoracidén en cuanto a los contenidos currizulares que el
programa oficial vigente de sexto grado presenta en relacién a
la lectura ( ejercicios de la lectura de comprensién J, y aunque
no deja de sewr una mera apreciacion sub jetiva, es a través de
esta 1labor que he podido observar la falta de interes que 1los

alumnos muestran hacia esta tematica

El programa vigente de sexto grado enmarca que la
educacidén es abierta y dinamica vy que influye en 1los procesos

sociales y estos a su vez influyen en la educacién.

El programa busca la formacioén integral de! ni¥c cosa que
le permitird convertirse en agente de su propio desarrollo y de
la sociedad a que pertenece, de ahi gque pretende que 1 nifo
construya sus conocimientos por medio de 1a reflexidén ¥y

participe responsable y criticamente en la vida secial.

El programa de sexto grado esta estructurado de tal manera
Para que el maestro planifique y realice su labor educativa
considerande los contenidos y actividades en todas las areas de
aprendizaje, teniendo como objetivo primordial establecer 1la

iniciativa y creatividad del maestro y los alumnos de sexto
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grado.

Este programa esta fundamentado en las teorias del
desarrolle infantil que precisan una serie de caracteristicas
gue vienen a ayudar al educador para que este adopte medidas

pedagégicas acordes a situaciones concretas.

Los programa estan elaborados en base a la filosofia del
art. 3o. Constitucional vy a la ley federa® de 1a pducacisn
impertida por el estado, tenderd a desarrollar armdnicamente
todas las facultades del ser humaneo, al mismo tiempo fomeantarad

el amor y el respeto por la patria y la justicia.
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ESTRATEGIAS METODOLOBICAS

En nuestro pais la educacién constituys un servicio
prioritario y fundamental, en el contexto de la politica social
del Estado mexicano. Se concibe a la educacién como un
instrumento para corregir las desiguaidades sociales; y por 1o
tanto, resulta un medio irrenunciabile para la edificacién vy
fortalecimiento de la unidad nazional, en &1 marco de una
sociedad pluralista, democratica gue en forma constante impulsa
el mejoramisnto individual vy colectivoy, en el 4&mbite de 1la

justicia y el derecha.

La defiriciéon de conocimiento segun Piaget (1) es una
interpretacion de 1a realidad que el sujeto r=saliza interna vy
activamente al actuar en forma reciproca con ella. Pasra poder
llevarla tal y como es y que ésta de buenos resultados es

necesaric tener claros los conceptos gue maneja.

Primaramernte debemos de tener claro el conocimiento que

pratendemos que el alumno asimile.

For 1o anterior, de acuerdo a la teoria de Piaget conocer
es modificar, transformar, el obisto es constrido, cualauier
operacién es por ello la esencia del cenocimierto, es una accién

interiorizada que modifica el ob jeto de conocimiento.

El conocimiento se desarrolia mediante el proceso de
ensefanza-aprendizaje, en el cual la enzefanza es considerada
como  una cuestiodén de presentar el conocimiento gue se ha de

aprender,; complemetado por las respuestas que el educando
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devuelve al educador.

FPor 11lo consiguiente ensefar es un proceso dinamico que

plantea situaciones de aprendizaje.

En cuanto al aprendizaje siendo el objetivo a lograr de
toda ensefanza se define como un proceso activo, porgque el
conocimiento se construye desde adentro, por 1o que el alumno
construye su propio aprendizaje, mediante la apropiacien del

objeto de estudio.Siendo este el objetiva que guia el proceso.

Al  definir, 1los conceptos de enseRanza y aprendizaje

llegamos a lo que es la aducacién.

Segin Ferriere el nifo mediante 1la excitacion de sus
intereses, un desarrolla de las fuerzas intelectuzles y morales
respornde a & las leyes, en virtud de las cuales se realiza todo
proceso biologico, psicolégico y cultural. En la educacién lo
esancial es el acto de educar porque de acuerdo a esta seran sus
resultados; vya gque aducar es 1z accién de guiar a1 educando

hacia la formacion de su personalidad.

En este acto el maestro desmpefa uwuno de sus roles
principales que es el de guiar, asesorar Yy provocar
situaciones en 1la que los conccimientos se presentan como
necesarios para alcanzar las necesidades concretas elegidas o

propuestas por los nifos.

1) .Richmond, P.S5. ALGUNOS CONCEPTOS TEORICOS FUNDAMENTALES DE LA
FSICOLOGIA DE JEAN PIAGET.
Espada, fundamentos, 1980.



Ser maestro, segun, piaget, "es extremadamente dificil,

porque se debz ==star conztantemente comprometido en el

diagnéstico del estado emocional, cognoscitiva e intereses del
nifc. El maastro tiene gque ser profesional, sumamente consciente

y de muchos recursos y gue sea un estudiante de toda la vida,

Por otro lado éste debe ser activo, orientador Y guia del
razonamiento para que 21 sujets llegue a descubrir por si mismo
los conocipientos que le suministra la escuela, +tomando en

cuenta su desarrollo evolutivo.

Es claro que de acuerdo al papel que desempefa el maestro
el aiumno es un sujeto activo, creador, inventor permitiéndole
gjercitarse, y formular sus prepias hipdétesis, aclarando que los
nifos tienen derecho a cometer errores ya gue son necesarios en

la zonstruccisdn intelectual.

El maestro debz tomar en cuenta todos los factores que
intervienen en la formacién del nifo, puesto que cada uno de
€llos es de primordial importancia porque es determinante en el

aprendizaje del sujeto.

El maestro en la sociedad permite alternativas que
faciliten 1la apropiacién de experiencias dadas a través dé sUs
diferentes =slementos que 1la componen y los sujetos pueden

apropiarse de los contenidos de aprendizaje.

De acuerdo a las definiciones expresadas, se entiende que

el proceso ensefanza—aprendizaje,esta fundamentado en la



pedagségia coperatoria, es un proceso en donde el nifo es un
sujeto activo porque construye su propio aprendizaje,
asesorado por el maestro quien propicia el desarrollo de su
razonamiento, en donde el1 alumno tiene 1a libertad y va
cometiendo errores, los cuales los cuales 80N necesarios en el
proceso de su estructuracisén del pensamiento para 1lograr su
éprendizaje. £n este procaeso es de primordial importancia el
desarrolio mental del nifo, pero sin descuidar 1o0s demas
factores que intervienen ern dicho proceso como 21 medio social

en que se desenvuelven.

LECTURA DE COMPRENSION

De acuerdo al problema que se plantea en esta propuesta
considerec gue es necesario conocer a fondo el significado de 1la

lectura de comprensisn.

La lectura e=z una conducta inteligente en donde se
coordinan diversas informaciones con el fin de obtener

significado.

Para facilitar la comprensién de la lectura se debe de
recurrir a tres tipos de infaormaciént primeroc la
grafofonética(letras, signos de puntuacién, espacio) vy su
relacisn con 2l sonido o natrén de entonacisén, eésta constituye
una representacion visualg la informacién sintactica F1=3
relaciona con el conocimiento del uso del lenguaje, reglas
ortograficasj 1la informacidn semantica abarca los conceptos ,

vocabularios y conecimientos relativos al tema qua se esta
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tratando =2n =!: texto.

Este procedimiento ayuda a adguirir el significado de 1a

lecturs.

Aungue la lectura aparentemente dehe ser sencilila, dimplica
ur  proceso cosplejo, donde interviener divereocs factores gu=
deben tomarse en cuenta, como son: la correcta cralizacidon, el
ritmo,la velocidad, el muestreo, la pr=dicecién, 1la anticipaciosn,
ia inferencia o deduccién de lo implicito, 1la confirmacion, la

sautocorreccitn, etc. destacande la obtencion de significado.

Smith¥ nos sedala que un nifo aprende ceon mayor facilidad
mediante la comprensisn de la lectura, ayudandole & interpretar
el material impreso, permitiéndole cometer errores, cfreciéndole
comprensién, tolerancia; sensibilidad, paciencia Y la
retroalimentacion necesaria en el momento adecuado, hacieéndole
notar aque lo escrito tiene un significado y sin este npa  hay

cemprension ni aprendizaje.

Goodmank dice que la lectura debe ser variada, util,

interesante vy con significado.

En la lectura de comprensién es indispensable la precencia
de la lectura =n voz alta por lo tanto es necesario ayudar al
alumno a gue produzca sustitu-iones para que las comprenda y las

busque de acuerdo a2 sus significados.

For !o que podemos decir que la lectura es una conducta

intzligente dondz se coordinan diversas informactimnes con el fin
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de obtener significado.

inalmente para evaluar la lectura de comprensidn, en un
texto se debe analizar no solo el numero de desaciertos sino
también la calidad de los mismos. Como también se puede evaluar
con cualquier material impreso significativo, siempre y cuando
tenga las caracteristicas de calidad y las dificultades en

aciertos y desaciertos que se puedan comeater.

E! prcblema que planteo se fundamenta tedricamente desde
diferentes puntos de vista, que van de acuerdo a las
caracteristicas del alumno teorico, lo que persigue su educacidn
Yy como debe ser; de acuerdo a 1la Pedagdégia operatoria
selecionada en el proceso educativo, considerada, la mas
acertada y adaptada a la realidad actual de los nifns y al

conccimiento en estudio.

Mis alumnos de sexto grado ne contempla todas las
caracteristcias que deben poseer en todas sus ésferas; aunque sa
ies consudera seras activos Y pensantes, no llevsn un desarrolio
armonico e inetgral, por la situacién de que en la escuela se le
da mas importancia a la asimilacisn que a la expresién y
desenvolvimiento 1librej; por otre lado en su desarrollo vy
aprovechamiento influye el medio ambiente en que se desenvuelven
Y su condicién econdmica, dado que el 86Y% de =llos proceden de

familias de escasos recursos econémicos.

Aungue los alumnos se encuentran practicamente en el

pericdo de las operaciones formales, é¢stos no presentan algunas
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caracteristicas de dicho periodo tales como: el pensamiento
hipotético daductive ya gque carecen de una reflexiadn deductiva vy
por otro lado presentan sentimientos de actitud sociable v
afectiva, son colaboradores, son raspetuosos ton sus iguales,

yambién existen alumnos inquietos, irrespetuosos, pasivos ete..

‘Respecto al manesjo del procesoc  ensefanza-aprendizaje, el
aprendizaje se considera como un proceso activo Je! -’27z toamzncdo
2n cuenta su capacidad y desarrollo intelectual, e! conocimiento
de su realidad, se considera al alumno como un ser pensante vy
activo en donde &llos tienen gque construir el conocimiente
medi ante la observacién, la expresidn expontanea, la
participacidén y la investigacién. Por io que hay que contemplar
la posibilidad de manejar 1la pecagogia operatoria en su

totalidad para obtener mejores resultados.

Corncluyendo diremos que la incomprensién de la lactura de
acuerdo al marco teérico se deb=z a que no se presenta la técnica

adecuada.

Gém=z Falacios Margarita. "Consideraciones teéricas ganerales
écerca de la lectura. pag. 75-85,. Antolegia DPes. Ling. v C. Esc.

St



PROPUESTA DIDACTICA

El problema que planteo dentro de mi aula de clases,
especificamente en el area de espafol, con mis alumnos de saxto
gradao es: mejorar por medio de estrategias didacticas 1a lectura

de cpmprensidon.

Jean PiagetX sostiene que las estructuras mentales no
puaden adquirirse mediante el sprendizaje, ya que este favorece
Unicamente a adquisiciones empiricas particulares, es decir que
la eficacia d=1 aprendizaje depende d=21 nivel de desarrollo

alcanzads.

Si se admite tal aseveracisn como la mas ajustada a 1la
realidad habréd que admitir consecuentemente, que las estructuras
mentales de tipo légico no se pueden enseiar y el método de
enesefanza consistiria en proponer actividades con el fin de que
log alumnos volquen en ellas !as caracteristicas Y las
posibilidades que le2s ofrecen el desarrollo intelectual que vya
pose=r, pero dichas actividades pretenden acelerar la aparicisn
de otras estructuras mentales que todavia no se han alcanzado,
estas actividades se van a desarrollar apegadas a3 la pedagégia

operatoria.

Tomando en cuenta lo anterior propongo les siguientecs

actividades para tratar de resolver el problema mencionrado.

Estas actividades se realizaran en forma individual Yy por
equipa para lograr un mejor resultado y tener una mejor

interaccidn entra maestro-alumna vy alumno—alumno, dichas
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actividades son?®

— Seleccionar una palabra entre varias para completar una

frase.
- Seleccionar palabras, fGue se refieran 2 una misma idea.
- Préctica de anténimas.

- Practica de sindénimos.

Caompletar frases.

- Anticipar palabras que puedan aparecer en un texto

determinado.

—~ Completar historias incompletas.

= Practica de la inferencia ( deducir lo {mpliritm)

- Seleccionar ideas principales de un texto.

— Comentar el contenido expuesto por el autor.

Ern base a 1las actividades propustas se plantean 1los
siguientes cbietivo especificos a lograr en mi grupo de sexto
grado; utilizando una metodologia basada en el método didactico
que ez la organizacién racional Y practica de los recursos Y
procedimientos 2l profesor, con el propésito de dirigir el

aprendizaje de los alumnos hacia los resultados previztos vy

El método didéctico entendido en su escencia, come orden



Que propicia y estructura las acciones mediante las cuales el
alumno 1ilega al aprendizaje, y por lo tanto, al dominio de los

conocimientos.

El método didactico tiene diferentes clasificaciones segun
la participacién del zlumno en el proceso ensefanza-aprendizaje.
Por 1o que pretendo utilizar el analisis, la induccidén y 1a
deduccién que son métodos activos que le permiten al nifo
observar, experimentar, selaccionar, confrontar y descubrir sus
Propios conocimientos, basados =n su desarrollo mental y que se

apagan & la pedagogia operatoria.

A continuaciodn presento los siguientes objetivos

especifticos:

— Fomentar la reflexidn y comprensioén por la lectura para
qua el alumno de sexto grado sea Capaz de seleccionar palabras

para completar frases.

= Capacitar al alumno de sexto grado para gque perciba sin
errores 1o leido en un texto o frase Yy pueda seleccionar

palabras con una misma idea.

= Capacitar al alumno de sexto grado pars qua analice vy

seleccione vocablos y practique los antdnimos.

¥ Mattos de Luis A. " El meétodc didactico® . Subjefatura Teécnica
del DEP. Guadalajara, Jal.i 1984, pp. 4-10C.



~ Propiciar 1la investigacion, analisis Yy comparacidn de

palabras sindnimas.

- Reafirmar 1la reflexidn y la comprension de 1la lectura

para que pueda completar frases.

- Favorecer el sentico de anticipacidn en 1=z lectura para
que el alumno sea capaz de imaginarse el final o el principio de

un texto.

~ Fomentar 1la capacidad de snalisis v reflexidén en 1la

iectura para gue el alumno complete historias.

- Propiciar 1la inferencia en los alumnos al deducir 1lo

implicito en ur texte.

- Que el aiumno de sexto grado sea capaz de identificar las
ideas principales de un texto para comentarlas con sus

compateros.

Censidero que el logro de e=ztos objetivos me van a ayudar a
resalver 2]l problema que agueja a mi practica docente,
especificamente a algunos de mie alumnos y particularmente al

aprendizaje de cada unc de ellos.



ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Actividad # 1.- Seleccionar una palabra entre varias para

completar una frase.

Se motivara a los alumnos por medio de una pidtica a fin
de interesarlos para que ellos puadan seleccionar una palabras

acorde a la frase incompleta para poder completarla.

Se pedird a cada integrante del grupo que aporte susg
sugerencias y el porque escogid esa palabra. Con esta actividad
se pretende fomentar en el alumno la reflexion Yy €1 inicio hacia

la comprensisn de la lectura.

Para 1a realizacién de esta actividad se utilizaron 1los
siguientes recursos: hcjas de block con palabras escritas,

pizarrdén, gis, cinta adhesiva.

Actividad # 2.~ Seleccionar palabras que ze refieran a una

misma idea.

El +trabajo de esta actividad sera por equipos previamente
organizados. Se motivara a los equipos para gue seleccionen
varias palabras que se refieran a la misma idea para qua vayan
desarrollando su habilidad mental Y puedan terer una mejor
recepcidén. visual de 1a lectura. Los equipos escogeran las
palabras que cresn gque son las que tienen una misma idea Yy s=2

inicie en ellos la reafirmacidn Y la comprensién lectora.

Ccn esta actividad se pretende formar en los alumnos su

capacidad de captacioén para que perciba sin errores lo leidec en
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un texto o frase. En esta actividad se utili-ara laminas con

palabras, frases hojas de blck, pizarron gis ete.
Actividad # 3.~ Practica de Antonimos.

Se propene el trabajo en forma individual para los alumnos
de sexto grado y por medio de la motivacisén en los allumnos se
les pedird que distingan los matices o didstintos significadoes

gue puedan adoptar las palabras en el papel gque desemperan en la

frase.

Sz pedirad a los alumnos gue refiexionen acerca de esta
actividadd de anténimos para que puedan elegir la opcién de
respuesta  adecuada para resolver las dificultades gue se
presenten al tratar de comprender un texto. Con esta actividad
se pretende formar en el alumno un criterio selectivo de
voacblos que le permitan entender vy comprender las palabras o

frases de una lectura.

En esta actividad se utilizarda los siguientes recurso:
libros de texto, diccionarios, periddicos, revistas hojas de

blok pizarron, gis =tc.
Actividad % 4.-Practica de sinénimos.

Se propiciara la motivacion para que los alumnos trabajen
en forma individual en lcs diferentes significados de 1las
palabras gue se desempefan en los diferentes signifizades 2e los
textos. G2 pedird a 1les alumnos que reflexionen ante las

palabras gue no entiendan y las subraye para que las investigue
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en un diccionario y pueda tener un panorama mas amplic paras

comprender el significado de un taxto, frase, o palabra.

Con esta actividad se pretende que formar en 21 alumno su
capacidad investigadora, reflexiva hacia situaciones dificiles

que se le presente en la lectura de comprensisn.

Para esta actividad se utilizaran los siguientes recursost
revistas, diccionarios, periddicos, libros de texto

pizarron,gis, hojas de block etc.

Actividad # S.-Completar Frases.

Esta actividad viene a ser una reafirmacién de la primera.
En donde el alunmo reafirme su reflexioén Yy la comprensisén por la

lectura.

Actividad # 6.~ anticipar palabras gque puedan aparecer en

un texto determinado.

En esta actividad se trabajard por medio de equipos
previamente organizados para que los alumnos escuchen un texto
leido en forma incompleta por uno de sus compaReros, para que
despues por mecio de platicas y comentarios puedan llegar a una
anticipacion de la lectura ya sean en frases o textos. Con esta
actividad se pretende formar en 21 alumno la habilidad de

anticipar a los hechos y la reflexisdn ante io leido o escuchado.

En esta actividad se utilizarin los siguientes recurso:

periddiccs, revistas, libros de texte, cuestionamiantcs pizarrén
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pizaron,gis hojas de block.
Actividad # 7.~ Historias incompletas.

Esta actividad se desarrola =n forma individual en donde e1
maestro propiciara el didlego en los alumnos para que puedan
escuchar y comantar 1o leido o narrado y desarrollen su sentido
analitico, reflexivo y a su vez pueda completar historias. Con
esta activided se pretende qus los a2lumnos  sean capaces de

analiza, reflexionar ante las historiass incompletas.

En esta actividad se utilizara libros de texto, revistas

periddicos, pizarron gis, hojas de block stc.
Actividad # B.— Extraer ideas centrales de un texto.

Para 1llevar a cabo esta actividad se trabajarad en forma
individual, proporcionandéles textos impresos en donde se les
peddird que selecciones las ideas principales de un texto y se
les fomente el analisis y comprensioén de les textos 1leidos vy
puedan resolver situaciones dificiles que se les presenten. Para
esta actividad se utilizaran hojas de blck impresas, libros de

texo, pizarrén, gis etc.

Avtividaed # 9.- La practica de la inferencia para deducir

lo implicite en un texto.

Esta actividad se desarrollo en forma individuval en 1los
alumnos en donde trabajaran con texto impresos en hojs de block

Y con hojas en blanco en donde anotaran las frase implicitas del



texto propuesta y las transformen a frases explicitas y puedan
=er comentadas en su grupo. Con esta actividad se prende que los
alumnos refuercen mas su capacidad de comprensién lectora Yy sa

utilizaran hojas impresas y hojas en blancos asi como tambizn el

pizarrdn gis etc.
Actividad # 10 Aclaraciones que el autor hace en un texto

&En esta actividad 1los alumnos trabajar en equipo que
previamente se formo y comentara con Ios integrantes de su
equipo las aclaraciones que crea pertinente de lo que el maestro
les ofresco en el texto presentado conanterioridad, en esta
actividad se pretende gue los alumnos perfecciones su lectura de
comprension y se produzca la reflexion ante lo leido. Se
utilizara el siguiente materia: hojas de block previamente

impresas con un texto, pizarron, gis etc.

Como puede observarse las actividades propuestas me van a
permitir darme cuenta de los ritmos de aprendizaje de mis
alumnos que tiene una pobre lectura de comprensidén.Por otro lado
estas actividades van apropiciar en los alumnos una capacidad de
comprension en su lectura y posiblemente el gusto por l1a buena
lectura. Considero que para lograr gque estas actividades
propuestas cumplan su cometido habra que considerar ciertos
factores internos y externos tales como: 1la institucién
educativa=l aula de clases, la interaccién entre el maestro-
alumno, alumno-alumno. respecto alos factores externcs se

encuentran la sociedad el contexto Yy y los medios da
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comunicacidon que viene a ser reforzadores de estas actividades

Fropuestas.

Dentro de mi grupoc estas actividades van a peraitir que mis
alumnos =z jercite sus capacidades naturales, la 1interaccién al
trabajar en equipo y =n forma individual. por lo gque el uso del
libro de ejercicios como confirmacién de las actividades

pirevianente propuestas.

Para 1a evaluacioén de estas actividades se propone una
evaluaciénde diandstico que =25 1la que verifica las actividades

iniciales que tienen dificultad de aprendizaje.

Se propone tambien una evaluacisn continda, una evalvacioén
sumaria. Y para reforzar esta evaluaciones me voy a voler de los

siguisntes instrumentos:

a@).~lista de control para evaluar la lectrua
b).~ La Observacidén.

€).~ Escala estimativa y registro colective.

De acuerdo a la teocria pedagégiac de nuestro tiempo y a las
actividades que lleva a cabo el maestro en su tarea diaria de
dirigir a los alumnos, y su experiencia obtenida frente a los
grupos escolares se refleja su preparacidn profesional,por sobre
todo se refleja vy expresan sus criterios metodologicos en
Cualquier técnica o instrumento que se emplee con fines de
evaluacidén como los mencionados anteriormente gue nos permiten

conccer los ritmos de aprendizaje de los alumnos y orientan al
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maestro sobre rasgos especificos del actuar del sujeto.Por 1o
que considero de suma importancia gue el proceso de evaluacién

se desarrollo dentor del! grupo ,de clase.
PROCEDIMIENTOS Y ACTIVIDADES A REALIZAR

Todo proceso educativo debe tener una planeacion, teniendo

como fin el obtener buenos resultades.

La importancia de planear las estrategias did4cticas vy
matodol dgicas consiste en que los alumnos de sexto grado pusdan

superar su coeprension lectora.

Las posteriores estrategias se desprenden de los criterios
metodol dgicos de la padagegia operatoria. Dada 1la importancia
que tiene la lectura de comprensién se pretende que 1ios nifos
logren superarse mediante una interpretacion de la realidad
interna y activa al actuar en forma reciproca con ella. En donde
al alumno s2 le presentan una serie de cnonocinientes
permitiendd¢sele participar para Gue obtenga experiencias de
aprendizaje y adquiera un preceso activo del conocimiento que lo
construira desde adentro. Por tal motivo la educacisn transforma
l¢s caracteristicas psicobioldgicas del nifo para que se adapte
a la sociedad a la que pertece Y posea valorzs scciales,

morales e intelectuales.

Después de poner en practica el procedimiento es necesario
evaluar para saber quz resultados se cbtuvieron., El concepto de

evaluacidn se define como una actividad sistematica y continuaj
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como el proceso mismo de la ensefanzaf.

La evaluacidén debe realizarse de manera permanente vy
oportuna para orientar y reorientar el hecho educativo. Por 1o
que se realizars la evaluacidén en todos los momentos necesarios

y oportunos.

Dentro de las actividades propuestas se inicia una
evaluacién diagnéstica la cual servira para darme cuenta del
nivel en que se encuentran mis alumnos en la 1lectura de
comprensiéen y esto servird de base para planear estrategias
didacticas de acuerdo a la realidad del sujeto con el

aprendizaje.

Posteriormente se realizara una evaluacion formativa,
siendo esta la que forma parte integral d2l proceso E-A y emite
los logros obtenidos en cada secién. Estos resultados se darian
2n base a los instrumentos que se wutilizarén diariamente
considerando que son los m&s adecuados Yy convenientes de acuerdo
al problema gque se pretende solucionar. Dichos instrumentos
son: Cuastionarios de ordenamiento, de saleccion, de practica Y
de complementaciéni asi como 1listas de control, escalas
estimativas y registros colectivos.

Con estos instrumentos se pretende corregir la lectura de
comprensidn, controlar el proceso E-A Yy verificar si 1los
metodos y las técnicas utilizados fueron 1os adecuados, de

acuerdo a la pedagogia operatoria.

Lic. Jose luis Leal Sanabria. Evaluacién del aprendizaje, DEP.
1986, pags.. 3I5-68.
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Para poner en operatizacisn esta propuesta pedagdgica
requiere como minimo de un mes para poder contemplar
resultados, tomando en cuenta la magnitud del contenido,
comoc las estrategias seleccionadas, ya que el $in de estas
ser eficientes, atractivas y que provoquen en el alumno
reflexidn, el andlisis y la deduccién para qua éste sea

constructor de su propio conecimiento como 1lo pretende

pedaogia operatoria.
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INFORME DE LOS RESLR_TADOS SOBRE LA OPERATIZACION DE LA

PROPUESTA.

Las estrategias Metodol 6gicas-Didacticas puestas en
operatizacisén en el sexto grado de educacioeén primaria, en el
ciclo escolar 90-91, en la Esc."Everardo Topete”, de Etzatlan.,
Estas se elaboraron despues de haber realizado un andlisis
minucioso sobre los contenidaos del pregrama en el Area de
espafol, especificamente en los que se refieren a la lectura de
tomprensién, seleccionandose el como mejorar la lectura de
comprension de mis alumnos de sexto grado. Siendo esta
considerada, importante y transcedental para la adquisicién de
sSus conocimientos. Las estrategias propuestas estan
estructuradas de tal manera que vengan 2 tratar de solucionar el
problema Qgque viene afectando a mi grupo y a mi practica

doocente.

Daspues de haber realizado el analisis al programa vy
properner las  estrategia didacticas, se inicio la practica de
estas durante 20 diss habiles escolares iniciando el dia 8 de

Abril de 199! y terminando el dia 9 de mayo.

Iniciando con la primera actividad del dia 8 de abril, en
donde a 1los alumnos hicieran uso de la reflexidn y de 1la

comparacisén para poder seleccionar una palabra entra varias pars

completar una frase.

Primeramente se les motive por medio de una platica de
interes comun para todos ellos, la idea era de fomentar 1la

participacién de todos entonces el tema fue de acciones de
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futbol en gue participaron todos, incluyendome, despues se les
repartié a cada wuno de ellos una lista con varias palabras
comunes y no muy comunes del tema tratado, para su uso y fueran
seleccionando 1las palabras adecuadas para paoder completar unas
frases incompletas vya establecidss, se les pidio a varios
alumnos que pasaran al pizarrén a gue completaran dichas <frases
y\nos la trataran de explicar, al pricipio les fue dificil poder
ubicarse a la mala teécnica que tienen con respecto &« ia lectura
de comprensidé,, despues poco a paco se les fue haciende un poco
mas facil  poder interpretar lo leido y la identificeccion de
palabras que le sirva para completar frecses, rspecte a la accién
del mestro, dnicamente trate de guiarles, asesorarlos para que
ellon descubrieran con mas facilidad 1la palbra correcta.
Uespuss cde haber concluido la actividad se entablo comentarios
acerca de la actividad realizada y pudimos sacar en conclusion
que esta les agrado, apesar de su descontrol lo cual me sirvio
de base para darme cuenta de que esta actividad tuvo los
resultadoz esperados y corroborandola con las actividades que
ellos reaiizaron se obtuvo un B5% de efectividad, 1o que quiere
decir gQue el cbjetivo planteado se logro en proporeisdn al
percentaje, dandose en el alumnos la reflexioénn e iniciandecse la

comprensién por la lectura.

Actividad del dia 9 de abril, esta consistio en :

seleccionar palabras que se refienean a una misma idea".

En esta actividad se uvo como objetivo! en capacitar a los

alumnos para gue r=ciba sin errores lo leido.
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Esta actividad se realizo en equipo y se planteoc la
motivacion retomando el tema del dia anterior que fue el del
futbol y aprte se les presneto a cada uno de los integrantes de
los diferentes equipos un texto impreso en donde s2 marcaban 1la
indicaciones correspondientes se les pidio & los alumnos a que
reflexionaran ante el texto y despues cada integrante de 1los
equipos fuera seleccionando las palabras que se refieran a una
misma idea, esat actividad les fue facil desarroolar ya que el
trabajar en equipo les gusta y aparte el tema tratado ya
conocido por ellos, tambien se utilizar temas diferentes para
desarrollar la misma actividad, con estas actividades se
reafirma el proceso de agilidad mental vy de su comprensién

lectors.

Posteriormente, se entablaron comentarios acerca de las
actividades realizadas y se observeé que a 5 de los alumnos de
diferentes equipos se les dificultd el seleccionar palabras cen
la misma idea. Esta actividad se concluyd con la revisiodn de las
actividades vy se lleg¢ a la conclusién de que se obtuvé un FO%
aproximadamente, 1lo cual indica que el objetivo planteade sa2

logré en base a la gproporcisn establecida.

Actividad de 1las dias 10 y 11 de abril; eésta +fué 1la de

Practice de Anténimos.

Teniendo como objetivo capacitar &1 alumno para que

adgquiera un criterio de seleccidn de vocablos.
El desarrollo de Ia actividad fué en forms individual y los
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alumnos propusieron el tema de 1a Revolucién en donde con 1la
ayuda de su libro de texto y previa explicacién de los antoénimos
se les invité 2 gque investigaran, subrayaran y analizaran las
palabras qus tuvieran mayor significado en la lectura Y Qque

propusieran nuevas palabras con significado opuesto a éstas.

En el desarrollo de estas actividades también se utilizaron
revistas realizandose las misma cperacisn y cen 2110 se reafirmo
el criterio de seleccidn de vocablos Y su comprensién por las
palabras. Esta actividad se concluye con la evaluacién por medio
de la ravisién de sus trabajos y de la observacién directa

logrando el objetivo planteado en un 85% aproximadamente.

Actividad del dia 15 de abril, eésta consistié en 1la

practica de sindnimos.

En esta actividad se tiene como obkjetivo que 1los alumnos

investiguen, analicen y comparen palabras sindnimas.

El desarrollo de esta actividad se inicio con el temaz E1l
medio ambiente y s=2 les propuso a los alumnos que eczcogieran una
derivacién especifica del tema, est& fue, la fauna. En esta
actividad 1les aiumnos investigaron, analizaron vy subrayaron
aguellas palabras que no comprendian, una vez terminada la
seleccién de estas palabras hechas en su libro de texto ,
proccedieron a buscar en su diccionario los diferentes
significados de cada una de ellas y ebtuviercn como deduccidén lo

gue significa palabras sinénimas; en esta aceion los alumnos

subrayaron bastantes palabras Que no comprendian v para ellaos
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fue de interes el buscar su significado; la actividad concluyd
logrando 1la comprensisn de palabras sindnimas, y a su vez de

frases, con lo que se alcanzé el objetiva planeado.

Actividad del dia 16 de abril. Esta actividad consistié en
completar frases, esta actividad se trabajo en equipo, teniendo

come objetivo que el alumno reflexione y comprenda lo leido.

Se inicla retomando 1los temas anteriores en donde los
alumnos en sus eqQuipos van a completar frases, previamente
entregadas a cada uno de ellos, en donde por medio de
comentarios con sus compaRreras y haciendo uso del anadlisis y 1a
raflexion laograron completar las diferentes frases propuestas.
Enseguida csda equipo presents frases incompletas que 1les
integrantes de 1los demas equipos tenian que completar para
despues verificar si 1o habian hecho correctamente. Para
concluir esta actividad se establecié¢ una comunicacidn grupal en
donde se ll=gé a la conlusisn de gquz2 los alumros hicieron uso de
la reflexion vy el anidlisis en lo realizado. La avaluascisén de
estas actividades se realizd por medio de la observacién directa
y la revisidn de sus actividades escritss, logrando el objetivo

propuesto.

Cabe aclarar que las actividades de los dias 17 y 18 fuercn
dedicadas a la reafirmacidn de los temas u objetivos tratados
anteriormente, con la intencién cde provaocar nuevamente 1la
deduccidon hipotética y la reflexién para lograr la comprersioén

de la lectura.
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fActividad del dia 21 de abril. Esta actividad consistié en

anticipar palabras guz puedan eparecer en un texto determinado.

En esta actividad se tien= como bojetive que el zlumno

reciba sin errores leo leido.

Fara 1la realizacidén de esta actividad se les pidio con
anterioridad a les alumnos revistas,periddicos, iibros ajenos a

los de la escuela, que para ellos tuvieran algo de interes.

Algunos lilevaren textos con temas deportivos,tzmas de

ciencia ficcidn,tsmas de herdes fiicticios etc.

Se les pidio que entrgaran al profesor el material, despu=ss
se entrgo material diferente, incompleto previamente previsto,
despues se les pidio gque lyeran con toda atencién este Yy Que
reflexicnaran acerca de el, para despues cada uno de elos
leyeran en voz alta hasta donde el material estuviera completo vy
posteriormente narrara el final, al principio esta actividad les
costé trabajo, por lo qua hubo que repetir la activiada dos dias
mas que fueron el 22 y el 23 del mes de abril, ya la accién en
estos dia los alumnos llegardn con mas facilidad al cbjetivo
Planteado vy 1la evaliacion se desarrolle con la observacién

directa asi como la revision de los materiales elaborados en 1la

actividead.

Actividad de los dias 24, 25 y 26 de abril que consistié en

leer historias incompletas para completarlas.
En esta actividad el objetivo a lograr fue la fomentar en
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los alumnos 1la capacidad de analisis, de reflexion ante
situaciones de dificil comprensién para el., El inicio de esta
actividad se les pidio a los alumnos que pensaran una historia
pPara Qque despues la relataran,esto se realizo con el fin de se
familiarizaran con la narracidn de historias, posteriornente se
les presento a 1los alumnos un material impreso que tenia
historias incompletss y se les pidio a ellos que leyeran
analizaran vy reflexionaran el texto para qua despues pudieran
completar 1la historia, vya fuera al principio o al final
ponienddle titulo a esta, en esta accién == noto que los alumnos
62 desenvolviersén con mas facilidad, lo cual indica que el
objetivo propuesto se logro y la evaluacisn se realizo con 1la

revision da los trabajos.

Actividad del dia & de mayo, que consistion en Extraer las

ideas centrales de un texto.

En esta actividad se trabajo en equipo,y se utilizo 1la
siguiente dindmica grupal "cuchicheo” que de antemano se dieron
la instrucciones necesarias para su aplicacién. A cada equipo se
les dieron temas diferentes para su analisis y estudio asi como
tambien se les explico el como buscar las ideas centrales de un
texto los alumnos trabajaron al respectoc y pusieron en practica
lo aprendido en ias actividades anteriores; despues de haber
terminado con esta actividad cada uno de los encargados de 1ios
diferentes equipos expuso lo extraido y despuss otro encargado
explico la comprensién de leido en los textos impresos que se le

prcporcionaron con anterioridad, en esta actividad la evaluacién
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se 1llevo a cabe con la observacién de los expuesto y con 1la
revisidn de las hojas con l1os reultados extraidos de la l=ctura,

leogrando asi el objetivo planteado.

Actividad del dia 7 de mayo. Esta actividad consistio en
practicar la inferencia o la deduccidn de 1o implicito en un
tenxto. Para poder realizar esta actividad los alumnes pusieron
en practica todo lo aprendido anteriormente, a éstos se les
axplicéd el significado de lo implicito Yy lo explicite, una ve:
que se entendid el significado a través de varios ejercicios
que realizarcn en el nizarrén y en sus libros, se procedid a

entregarles material impreso para que ellos por medio de un

arali

i

is dedujeran io implicito y lo explicito. Después de
realizar esta actividad se procedié a la evaluacién para
observar si se llegé al objetivo deseade, lo cual emitié el
resultado de un 8387% apreximedamente en =1 aprendizaje de este

objetivo.

Actividad del dia 8 de mayo. Esta actividad consistis en
comentar io escrito por un determinado actor. Para la
realizacion de la misma se platics con los alumnos y se trabajd

por equipo., aplicando nuvevamente la técnica grupal del

cuchicheo.

S2 les explicé a ios alumnos lo que deberian de hacer v
después buscaron en su libro de texto el tema gue mas les agradé
y despeés explicaron el contenido de dicho tema expuesto por el

autor. La evaluacién realizada emitié que los alumnos alcanzaron
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el objetivo propuesto.

Con esta actividad se dia por concluida ia cperatizacién de
las estrategias planteadas para mejorar 1la lectura de
comprension, 1llegando a la conclusion de que si se logré
resolver el problema aungque no en su totalidad porqua todavia a
dos alumnos les cuesta trabajo comprender 1o leidao, pero confid

que pronto superarar ésto y avanzaran al ritmo de los demas.

También informo- que los objetivos propuestos se cumplieron
en muy buena proporcién en base a los resultados obtenidos en

@l proceso de evaluacién.
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CONCLUSIONES

Si se considera al nifo como a un ser pensante y activo con
la extremada capacidad de hacer su aprendizaje y canstruir su
propio conocimiento mediante la observacién, expresién
espontanea, investigacioén comunicacion, etc. al maestro no 1le
resta m&s gue guiar ese aprendizaje y proponer las estrategias
adecuadas para favorecer esa capacidad innata del nif&o en la

construccion de diche conocimiento.

En base 2 esto se elaboré la presente Propuesta Pedag6gica
que =ze encuentra fundamentada en la teoria psicogenética de Jean
Piaget. En esta propuesta se plantearon acciones para resolver
el problema que se detectéd en el grupo donde realizo mi labor
docente. Ya que la prupuesta pedagégica es un instrumento de
alternativas didacticas que comprometen sl hecho educativo a

docentes y a alumnos.

En esta prupuesta se determind y empleo una metodolagia
acorda2 & la pedagogia operatoria para gque permitiera dar

direccién de solucién al problema ante la realidad.

Se empleo también el proceso de evaluacién unido al proceso
E-A contdndose ademas con los instrumentos de evaluacisn
necesarios para poder observar el desrrolio del aprendizaje de

los alumnos afectados.

Considero que 1a elaboracién Yy operatizacién de esta
propuesta pedagégica han ceontribuido enormemente en el

mejoramiento de mi practica educativa, ya que me mostrarcn
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alternativas de solucién a los problemas que aquessban a mi
grupo y me ayudé a darme cuenta gque muchas veces los problemas
que consideramos problemas de aprendizaje resultan ser problemas
da ensefanza. Por lo tanto puede concluir que estamos ante 1a
gran oportunidad de resolver los problemas que efectan a
nuestro sistema educative nacional siempre y cuando nos 1lo
propongamos  todos lo docente. Por mi parte trataré d= =zeguir
dando solucién a los problemas que se presenten en mi grupo,

puesto que vya cuento con las herramientas necesarias para

lograrlo.
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SUGERENCIAS

Ademas de 1las actividades sugeridas para superar el
problema de mejorar la lectura de comprensién se considera util

sugerir acciones complementarias tales como:

= Crear conciencia en los alumnos acerca de la realidad

educativa para poder lograr su superacién.

- Estimular y orientar a 1los docentes hacia la
investigacién pedagégica dentro y fuera del aula escolar para

detectar problemas de aprendizaje.

- Comprometer al personal directivo y docente de 1las
diferentes escuelas; asi como también a los padres de familia
para que juntos detecten y den soluciones a los problemas de

aprendizaje qua se presenten.

- Preparar e implementar la formacisn de docentes a traveés

a) Aplicacion de nuevas metndologias en la formacién de

docentes.

b) Capacitacien y actualizaci6n de las docentes en cservicio para
reformar sus criterios tradicionalistas por . unos criterios
criticos y reflexivos que le permitan hechar mano de nuevas
metodologias que le ayuden a resolver les problemas que se 1le

puedan presentar en el ejercicio de su labor docente.
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INSTRUMENTOS DE DIAGNOSTICO PARA LA LECTURA DE COMPRENSIGN
(OBSERVACION)

NOMSRE DEL ALUMNO: Manuel de la Torre Tovar. EDAD: 11 asos
ESCUELA: "Everardo Topete” PROFR. Antonic Octavio Estrada Gémez

Rbril 10 e 135,

i.~ ¢ Cudl es su imprensién sobre las condiciones de salud del
alumno? N

Buana Regular ol Mala

Z2.—- ¢ T¢émo es su crecimiento fisico en proporecion a su edad ?

Superior_ Normal__/2° Deficiente

Si No

S.- ¢ Parece tener huena visién 7

&.- ¢ Se aproxima mucho los objetos a los ojos 7

Si No

7.~ & Parece ver mejor a distancia ?

Si Noy

8.- ¢ Percibe bien las diferencias Yy semejanzas de formas entre
dibujes, objetos animales, escenas y entre los esquemas visuales
de las palabras?

Si X No

9.— ¢ Como se representa su coordinacisn visual motora ?

Satisfactiria Regul ar

Deficiente

10.- 4 Parece oir bien 2

si A No

7
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11.-¢ Distingue con precisién los sonidos iniciales y finales de
las palabras?

si < No

12.- ¢ Desde el punto de vista del desenvolvimiento del lenguaje?
4 Como lo clsifica?

Avanzado___________ Normal___/2% ____ Atrasado

153.- ¢ Pronuncia con claridad las palabras que emplea?
Si. /)< No

14.- ¢ Consigue exprezarse con frases completas?

si e No

15.- En realacién con su edad ¢, Como considera su vocabulario?

Rico Normal /K Pobre

16.~ ¢ Parece estable emocionalmente?

Si A No-

17.- ¢ Ajustase fAcilmente al grupo?

Si A No -

18.~ gMuéstrase dependientes de otros?

si Na_ o

19.-Con relacidn a su inteligencia ¢ Cémolo juzga®?

Superior NOrmal___~ Inferior

20.- ¢ Tiene iniciativa propia?

P

Si No

21.- 4 Demuestra interes por las histarias 7

Mucho /< Regular Poco

22.- ¢ Le gusta dramatizar?

Si_ X Ne

23.4 Le gusta ver libros ilustrados?
Si i No -
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LISTA DE CONTROL PARA LA LECTURA DE COMPRENSION

NOMBRE: Manuel del Torre Tovar.

RASGCS s NO
HACE CCRTES EN PALABRAS _ - - - - = 2 2 % 2 e e m a2 o=
REPITE PALABRAS _ . . . . - . o o - - -.
SUSTITUYE LETRAS - - - - - - - — - - - .
CMITE LETRAS - - - - - - - = - = =
NO RESPETA LA PUNTUACION- - - - - - .
ACENTUA INCORRECTAMENTE- — - - =~ - - — #~
PRONUNCIACION CLARA - — — = — = = = x
ENTONACION MONOTONR- - — —~ - - _ *
TONO CONVINCENTE =3
RITMO VACILANTE.
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ESCALA ESTIMATIVA DESCRIPTIVA

NOMBRE DEL ALUMNDO: MANUEL DE LA TORRE TOVAR.
GRADD: ____60 Grado FECHA: Abril 9 de 1991.

INSTRUCCIONES: Califiquense cada una de las caracteristicas
siguientes marcando con un x doén de corresponda. Incluya cualquir
comentario que explique la calificacidn indicada.

¢4 Hasta que punto participa el alumno en las actividades de
clases?

Nunca participa ¢ ) Participa tanto como (X Participa mas que
Cualquier otro de cualquier otro de
los mienbros del gpo. los mienbros del G.

Callado ( )

Pasivo ( No se efuerza mayormente ( ) Se esfuerza cons

tantemente (X)
Indiferente ()

Evasivo () Deja seguir el curso (x} No renuncia a participar
Distraido ¢( ) de la 2ctividades.

OBSERVACIDNES ¢ E1 alumno mencionado se ajusta al grupo vy a las
indicaciones del profesor.
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