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INTRODUCCION

La propuesta pedagdégica es una elaboracién teérico-metodolégica
que expresa una alternativa didactica para resolver un problema
en torno al proceso ensefianza-aprendizaije, concepclilén que
maneja la Universidad Pedagégica Nacional para las opciones de
las Licenciaturas en educacién primaria y preescolar en el plan
1985,

Derivada de esta concepcién, la presente es una propuesta
pedagégica en el &rea del lenguaje, que plantea una alternativa
didactica para favorecer en el nifio preescolar el acercamiento
a la lengua escrita, acorde con el enfoque psicogenético.

Esta propone estrategias que brindan posibilidades educativas
para que el nifio participe activamente en la construccién del
conocimiento, no solo refiriéndose a desplazamientos motrices,
sino considerando también la accién interiorizada (pensamiento)
Yy la accién efectiva segiun su nivel de desarrollo.

Ya que de acuerdo con la concepcién gque subyace en la practica
de la educadora en el abordaje de la lengua escrita, se ignora
la actividad cognitiva del nifio y los procesos que lo llevan al
descubrimiento del sistema alfabético en el intercambio con sd
medio ambiente, Yy se desarrollan Gnicamente habilidades
sensoriomotrices, que es 1o que originé a realizar esta
propuesta, la cual se divide en cinco capitulos.

En el primer capitulo se encuentra 1la justificacién, donde se

define el problema en base a un andlisis a la practica de la
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educadora respecto al abordaje de 1la lengua escrita, se
mencionan las repercuciones que tiene en el proceso del
desarrollo del nifioc y se plantea la posible solucién.
En el segundo capitulo, que es el marco tedérico, se expone la
concepcién y funciones del lenguaje segtn varios autores con el
fin de obtener elementos que aporten algunas explicaciones de
gué es y de que manera influyen en el pensamiento del hombre,
concepcién de aprendizaje y conocimiento, ademds el papel gue
tienen, la educadora, los recursos vy las actividades en el
proceso de apropiacién del conocimiento. En base a este
analisis se adopté una postura critica de donde se derivaron
las estrateglias didacticas que se proponen.
En el tercer capitulo, denominado marco referencial, se hace un
anadlisis del plan de estudios de la educacién preescolar con el
fin de insertar esta propuesta en el contexto de su programa y
se incluye puntos de vista institucionales y personales sobre
la modenizacion educativa.
En el cuarto capitulo se encuentran las estrategias didécticas
que se derivaron de la postura critica que se adoptdé en base al
analislis de las diferentes concepciones teéricas sobre el
lenguaje, cocnocimiento, aprendizaje, papel de 1la educadora,
evaluacién, actividades y recursos, que se proponen COmO
alternativa de solucién al problema que se plantea.

En el quinto capitulo se encuentran las conclusiones generales.



I. EL PROBLEMA

A. Planteamiento

COMO FAVORECER EN EL NINO PREESCOLAR EL ACERCAMIENTO A LA

e

LENGUA ESCRITA ?
B. Justiticacién
El obJjetivo principal en el Jardin de Nifios para el abordaje de
la lengua escrita, es que "el nifio paticipe activamente de su
propio aprendizaje y que éste no sea producto mecénico de algo
qu& no comprende" (1},
Con el fin de alcanzar esta meta, el programa plantea que seré
necesario gque a lo large de todo el Jardin de Nifios vy
especialmente en los grupos de 5 y 6 aifios, se incluyan
actividades gue le permitan al nifio reconstruir la estructura
de nuestro sistema alfabético, para favorecer el proceso
mediante el cual é1 construya el conocimiento de la lengua
escrita en una etapa posterior.
Dichas actividades deberédn integrarse en el desarrollo de las
situaciones de aprendizaje, y no darse en forma aislada, ya que
requieren de un contexto tanto de contenidos como de relaciones
humanas. De acuerdo con el programa para que se produzca el
aprendizaje no basta que alguien lo transmita a otro por medio
de explicaciones, ya que éste se d4 solamente a través de la
propia actividad del nino sobre el objeto de conocimiento vya
sea fisico afectivo o social que constituye su ambiente.
Si bilen el programa gque aduce lo anterior, fundamentado en 1los
principios de la teoria psicogenética, brinda a la educadora

(1) SEP. Programa de educacidn preescolar, libro 1 p 72.



los elementos necesarios para que en su practica favorezca la
construccién del conocimiento del nifio, 1lo cierto es que se
realiza lo contrario. Como ejemplo, al inicio del dfa de
trabajo, la educadora para iniciar un tema pregunta a los
alumnos acerca de los temas de interés que desean abordar y asfi
determinar la situacién de aprendizaje, y ellos eligen el "qué"
se va a tratar y los roles que les gustaria desempefiar, pero 1la
docente determina el "cémo" se va a realizar, entre ello, el
"tener" que elaborar carteles, mensajes, etiquetas, poner su
nombre, hacer listados, etc., para propiciar el acercamiento a
la escritura fundamentada en el concepto gue tiene de
aprendizaje. Pero dicha préactica, lejos de favorecer el
proceso mediante el cual el nifio se acerca a la construccién de
la lengua escrita, entorpece el proceso, ya que no permite a
los nifios analizar que el comunicarse es la funcién principal
de 1la escritura, debido a gque no es descubierta por una
necesidad real para el nifo.

A pesar de que dicha actividad no propicia 1la reflexién del
nifo, éste como sujeto de aprendizaje es activo Yy construye
conocimientos a pesar de la practica docente, pues aprovecha su
carga de experiencias y entabla comunicacién con sus semejantes
dentro y fuera del Jardin de manera que estructura relaciones
que favorezcan el proceso de apropiacién de la lengua escrita y
la construccién de conocimientos nuevos.

La educadora no es consciente de que se produce ésta

problemdtica en el proceso de ensefianza aprendizaje, debido a



9

que su accién es guiada por una concepcién de ensefianza y de
aprendizaje que a su vez se deriva de una concepcién de
lenguaje. Por lo que considera que est& haciendo 1lo correcto,
pues de acuerdo con su concepcién considera al conocimiento que
en este caso es el lenguaje escrito, como un objeto con valor
en si mismo, esto ocasiona que cuando lo aborda en su préactica
le d4& primacia a 1la forma Yy 1lo separa del sujeto de
conocimiento. Por lo tanto, considera que no son adecuadas las
actividades sugeridas en el programa para favorecer el
acercamiento del nifio a la lengua escrita, debido a que el
enfoque tedérico que sustenta el programa no es congruente con
el de ella. Asf, busca la forma eficaz de acercar al nifio a la
escritura de manera gque se propicie el enlace con el nivel
siguiente, e 1integra en su practica actividades que favorecen
solamente el desarrollo psicomotor. Ademés parte del supuesto
de que dicho conocimiento 1inicia en el momento en que es
abordado por ella.

Lo anterior permite concluir qgue es indispensable que 1la
educadora resignifique su labor docente, su funclén Yy la de el
Jardin de Nifios, asi como las concepciones de aprendizaje y de
lenguaje que van implicitas en su préctica, ya que no se trata
de ralizar un cambio de método o de recursos practicos de 1la
énsefianza, tampoco se propone ensefiar a escribir al nifo
preescolar, sino de modificar cualitativamente su labor
educativa, de manera que proporcione un ambiente alfabetlizador

Y las experiencias necesarias al nifio, para qgue recorra a su
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proplo ritmo, el camino anterior a 1la ensenanza-aprendizaje de
la convencionalidad de la lengua escrita, con el fin de que en
su momento, este aprendizaje se dé en forma mas sencilla para
para él y su avance en el proceso sea comparable con é1 mismo

Ya que el ritmo de desarrollo es diferente de nifio a nifo.



IT. MARCO TEORICO

A. El lenquaje y sus funciones

El lenguaje ha desempefiado un importante papel en la evolucién
del hombre, por esta razén en el siguiente apartado se exponen
Su concepcién y funciones segun la visién de varios autores.

El propésito de dicho anadlisis es que aporte elementos para
definir qué es el lenguaje y de qué manera influye en el
pensamiento del hombre para posteriormente adoptar una posicién
critica y partir de ésta proponer una alternativa didactica que
favorezca su desarrollo.

Ernest Fisher (2) define el lenguaje como un sistema de
representacién que el hombre wutiliza como instrumento de
comunicacién, organizacién y control de 1la actividad, pues
desde la aparicién del hombre sobre 1la tierra éste tuvo que
enfrentarse a un medio hostil que le presentaba grandes
dificultades para sobrevivir pero, a diferencia de otros
animales, ¢é1 tenia 1la capacidad de razocinio Y creatividad,
gracias a ello fué capaz no solo de adaptarse sino de
transformar el medio en que vivia es asfi como se organizé Yy
cred instrumentos que 1le permitieron integrarse a éste, uno de
ellos es el lenguaje, el cual surge ante la necesidad de
comunicarse con sus semejantes por lo que empieza a dar nombres
a los instrumentos, a ios objetos que utiliza, etc., dando
orlgen asi a la palabra. Esta le permitié, ademés de

(2) FISHER, Ernest. El1 lenguaje en la escuela. pp. 11-29,
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comunicarse, organizar su trabajo, su vida y planificar su
actividad.
Desde este punto de vista, el hombre creé el lenguaje para
satisfacer sus necesidades badsicas, pero a la vez modificé su
pensamiento y su conducta.
Jean Piaget (3) afirma que cuando aparece el 1lenguaje en la
vida del nifio, su inteligencia se modifica, pues gracias a el,
el nifio es capaz de evocar situaciones pasadas y de insertar
los objetos y conocimientos en un marco conceptual, pero no 1lo
considera como el 4nico transformador de la inteligencia, ya
que existen otras fuentes de representacién y esquematizacién
individuales, como el Juego simbélico, la imitacién diferida Yy
toda la imaginerfa mental. Estos tipos de representacién
contribuyen a su adquisicién, pero independientemente de éste,
S€ caracterizan por estar constituidos por un sistema de
simbolos derivados de 1la imitacién, mientras que el lenguaje se
constituye por un sistema de signos.
Todas estas formas de representacién conforman la funcién
simbélica que es la que hace posible que el nifio pueda
representar objetos, acontecimientos, personas, etc., en
ausencia de ellos. Piaget (4) explica entonces, que el
lenguaje es una forma particular de la funcién simbélica Y que
Su aparicién transforma profundamente al pensamiento ayudéndole

a alcanzar sus formas de equilibrio por una esquematizacién mas

(3) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia pp. 128-132.
(4] OPCIT p. 132.
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avanzada y una abstraccién mas mévil. Para Piaget, es nmuy
importante 1la interaccién del nifio con su medio para la
elaboracién del lenguaje, ya que éste se da a partir de la
interrelacién entre la estructura del pensamiento y su
realidad. Pero no 1le concede al 1lenguaje el caracter de
instrumento social, ya que para €1, inicialmente el lenguaje
egocentrico de los primeros afios del nifio no tiene funciones
comunicativas, ni tampoco influye en 1la actividad infantil;
para él, solamente es 1la expresién del pensamiento egocéntrico
del nifio, cuya funcién principal es satisfacer necesidades
personales y de adaptacién mental. Serd mas tarde, que
lenguaje y pensamiento se irén socializando influenciados por
la presién social; por lo tanto para Piaget el lenguaje es una
manisfestacién del pensamiento que contribuye a su
perfeccionamiento, pero no lo concibe como un instrumento que
al reflejar el orden social al individuo que lo interioriza,
influye determinantemente en la formacién de sus estructuras
psiquicas superiores.
Vygotski [5]1 por su parte, afirma que el lenguaje se crea por
trabajo y para el trabajo, y que el nifio lo utiliza como un
instrumento social que le permite organizar sus actividades y
desarrollar su inteligencia; pues explica gue el individuo
interioriza 1las relaciones de orden social a través del

lenguaje, y de esta manera se van conformando las funciones

[5] VYGOTSKI, L. Instrumento y simbolo en el desarrollo del
nifio. pp. 30-41.
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psiquicas sup
Este autor afirma gue el nifo construye su lenguaje a través de
una relacién dialéctica de 1los procesos cognitivos vy de
comunicacién. A través de la iInteraccién con su medio el nifo
emplea signos que va modificando o reesctructurando de acuerdo
a la respuesta de su anmbiente, proceso que va evolucionando
hasta que construye el lenguaje; con la aparicién de éste, el
comportamiento del nifio sufre transformaciones pues lo utiliza
como un instrumento gque le permite organizar sus actividades a
partir de la formulacioéon de abstracciones.

En este sentido este autor afirma gue es con el lenguaje y en
virtud de su uso, como €l hombre 1lo crea e incide en su mundo,
¥3 gue el nino no construye su lenguaje tan sélo por un proceso
cognitivo, sino gue necesita tambieéen un proceso de
comunicacioén.

Vygotski establece que existe una interrelacién entre el
lenguaje y el desarrollo de la inteligencia préactica y gque en
los comienzos de ésta, intervienen la percepcién, el cerebro,
las manos,en fin todo el organismo del nifo, asi como el uso
de los instrumentos sociales, y como el lenguaje es un
instrumento, vy a la edad de sels meses de vida es cuando
presenta las primeras manifestaciones de 1inteligencia préactica
y todavia no habla, entonces deriva gque el lenguaje es
independiente.

Conforme avance el grado de desarrollio orgédnico, asi como el

grado de dominio de uso de los instrumentos entre ellos el
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lenguaje, estas dos lineas de desarrollo antes completamente
independientes, se encuentran, es entonces que el habla se
torna racional y el pensamiento se torna verbal.
Para Vygotski este es "el momento mds significativo en el curso
del desarrollo intelectual"™ [6], ya gus antes de este momento,
en el periodo preverbal, el uso que el nifio hace de 1los
instrumentos es imitativo, pero en cuanto aparece el lenguaje y
se incorporan a la accién, la actividad cambia, porque el
lenguaje funciona como organizador y planificadoxr de la
actividad que <zrealiza, lo gue favorece la resolucién de
problemas que se presentan.
Estas funciones cambian segin la etapa de dearrollo del nifio:
en la primera etapa el lenguaje acompafia a 1la accidén y expresa
su solucién desorganizadamente, se puede observar que los nifios
mientras actdan hablan, esto es necesario, pues no sélo el
lenguaje acompafia su actividad, sino que desempefia un papel
especifico para realizarla, pues crea mayores posibilidades
cuando hace wuso de é1 para resolver tareas préacticas vy
dificiles, wutiliz&ndolo ademd&s como medio de contacto social
con las personas; en la segunda etapa el lenguaje precede a la
accisén y controla el curso de ésta, el nino a medidad gue va
almacenando experiencia adguiere un nlmero cada vez mayor de
modelos que es capaz de comprender, es decir, la cantidad del
lenguaje egocéntrico es mayor cuando la actividad aumenta,
mientras mas compleja sea ésta el lenguaje egocéntrico aumenta

[6] Ibidem. p. 36
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mas, por Gltimo aparece la funcién intrapersonal, cuando el
nifio no acude por ayuda con los adultos, sino que recurre
primero a si mismo, aqui es cuando el lenguaje socializado se
interioriza y addqulere ademds de su funcién interpersonal, la
intrapersonal.
El lenguaije egocéntrico se convierte en el lenguaje
interioriéado que se desarrolla a través de lentas
acumulaciones de cambios funcionales, éste se separa del
lenguaje externo cuando el nifio diferencia la funciédn social de
la funcién egocéntrica del lenguaje. Esto d& por resultado gue
finalmente las estructuras del lenguaje dominadas por el niido,
se conviertan en las estructuras béasicas de su pensanmiento.
Este autor afirma que el lenguaje egocéntrico no desaparece
totalmente sino que su funcién asume la forma del 1lenguaje
interior del adulto.
Se concluye pues, gue para Vygotski el 1lenguaje es un
instrumento social producto de la praxis humana gue determina
el desarrollo del pensamiento. Esta postura acerca de 1la
concepcidn del lenguaje, coincide con la de Ernest Fisher.
A continuacidédn se ofrece 1la concepcidén de lenguaje que se
construyd a partir del anélisis de las explicaciones
anteriores.
El lenguaje es un instrumento producto de la praxis humana, que
se manifiesta gracias a 1la funcién simbdélica del pensamiento
del hombre. Este instrumento ademas de tener funciones

comunicativas y de expresién, es el mediador entre la psiquis
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humana y el pensamiento social, ya que a través de el, el
hombre interioriza el orden social que se integra a la psiquis
y se conforman asi, 1las estructuras psiquicas superiores, es
ademés un instrumento organizador vy planificador de 1la
actividad del nifio, lo que favorece la resolucién del problema.
B. El1 lenguaje escrito
Existen varias versliones referentes a la escritura, algunos
psicolégos aseguran que el dibujo y la escritura nacen de
fuentes diferentes, algunos encuentran dicha fuente en los
gsrabatos tempranos del niao. Wallon [7] asegura que el dibujo
aparece esponténeanmente, su desarrollo estd basado en 1la
interpretacién que el nidio d4 a sus propios garabatos, y que la
escritura aparece como uha imitacién de las actividades del
adulto, en etapas tempranas. Por su parte, Hermine Sinclear (8)
atirma que "el desarrollo de la escritura esté& mucho m&s cerca
del desarrollo espontéaneo del dibujo", ya que la parte activa y
personal del nifio en la elaboracién de la escritura, parece ser
m&s importante que la imitacién de lo que produce el adulto.
El nifio conceptualiza la escritura desde su interior y no por
simple imitacién del adulto, el proceso gue sigue para llegar
a este aprendizaje es muy complicado ya que este aprendizaje no
3¢ deriva de wuna repeticién constante de palabras, o la
escritura de planas de frases gque para el nifio no tiene ningén
significado.

(7) WALLON: SINCLEAIR Hermine. El desarrollo de la escritura.
p.p. 93-106
(8) IBIDEM
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Vigotskl [9]) afirma gue "el downinlo de este compledo sistema de
signos es la culminacion de un largo proceso de desarrollo de
determinadas y complejas funciones de la conducta del nifo"
Para é1 1la primera evidencia de 1la lectura y escritura en el
nifio, son los gestos, después los garabatos y por dltimo el
juego simbélico, qgue es cuando los Jjuguetes adquieren el
significado de acuerdo a la representacién y forma que el nifo
desea darles. Es por eso que el juego simbdlico es un estado
temprano de evidencias que conducen al nifo diariamente al
lenguaje escrito.

LLas investigaciones hechas en torno al desarrollo de 1la es
critura en los nifos, han contribuido en forma notable para
conocer mads al nino vy ayudarlo en este proceso,
permitiéndonos una comprensién tedrica, y a entender 1la
influencia que el medio socio-cultural tiene en la construccién
de su pensamiento.

Emilia Ferreiro (10) es conocida actualmente por sus trabajos
de investigacién a la luz de una nueva perspectiva sobre los
procesos de adquisicién del sistema de escritura; perspectivas
en gue confluyen la psicologia genética de Plaget y 1la
psicolinguistica contemporénea. En estos estudios 1logrd
demostrar gue el nifo inicia su proceso de construccién de 1la

lengua escrita, mucho antes de que ingrese a la escuela y no en

{9} VYGOTSKI, Lev. El desarrxollo de los procesos psicolébgicos
superiores. p. 159
{10} GOMEZ PALACIO, Margarita. Estrategias pedagdégicas para
superar dificultades en el dominio de la escritura. p. 15
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el momento en gque es abordado dentro de la institucién.
Expresa ademds, que el nifo es un ser activo que estructura su
mundo en base a la interaccién permanente con los objetos fisi
cos Yy soclales; en su mundo busca comprender las relaciones

tentes por 1o que elaboran hipétesis de lo que observan,

]
O

®i

T

las aceptan o las rechazan y se familiarizan con el objeto de
conocimiento, lo que le ayuda a construir estructuras de
pensamiento cada vez mads complejas y estables.

C. Conocimiento y aprendizaije

Es indispensable analizar gué es el conocimiento y gqué es el
aprendizaje, después de haber definido el concepto de lenguaje
Yy sus funciones, ya que esto permite explicar cual es 1la
concepcolon gue subyace en el Jardin de Nifos y que concepcién
fundamentan 1las estrategias didacticas de esta propuesta como

posible alternativa de solucién al problema planteado.

Skinner (11) centra el problema de la naturaleza del aprendi
zaje, en los procesos de estinulo y respuesta y lo gue ocurre
entre ellos. Afirma gue el sujeto es algo que debe moldearse
de la manera adecuada, y que el aprendizaje es primordialmente

un proceso dentro del cual se modifican las conductas verbales

como las no verbales; para modificar dichas

conductas toma en cuenta que la primera respuesta del nino e

wm

el resultado a un estimulo, y gque para lograr la respuesta

deseada es necesario reforzar con alguna recompensa, esta

[11] MORRIS, L Bigge. Antolologia Teorias de aprendizaje
pp. 110-118.
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altima, para su obtencién, hace que se logre la respuesta que
se busca.
En base a este proceso que se le 1llama condicionamiento ope-
rante, es que éste autor afirma que el aprendlzaie es un cambio
de conducta que resulta del condicionamiento de una operante,
por lo tanto el aprendizaje de la lengua escrita corresponde a
un proceso mecdnico.
Contrariamente a ésta postura, Jean Piaget {12} nos dice en su
concepcién de aprendizaje, que la construccién del conocimiento
es un resultado de 1la propia actividad del nifio sobre 1los
objetos de conocimiento, ya sean fisicos, afectivos o sociales
gque constituyen su ambiente.
Este autor afirma que un sujeto intelectualmente activo neo es
aquel que hace muchas cosas, ni JAnicamente el que tiene una
actividad observable; Hnuéﬁﬁeto activo es el que compara,
excluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula
hipotésis, reorganiza, etc, en accidén interiorizada
(pensamiento), o en accién efectiva segan su nivel de
desarrollo. Lo que 1los nifos desarrollan en 1la interaccién
activa con el ambiente, es la capacidad de pensar; por lo tanto
un sujeto que estd realizando materialmente algo, pero segdn
las instrucciones o el modelo para ser coplado provisto por
otro no es habitualmente un sujeto intelectualmente activo.

Lo anterior permite -establecer que para gque se produzca el

(12) FERREIRO, Emilia. TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nido. pp. 110-118.
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aprendizaje no basta que alguien lo transmita a otro por medio
de explicaciones, sino que se d& solamente a traves de la
propia actividad del nifo.
Los conocimientos gue el nifio adguiere parten siempre de
aprendizajes anteriores, de las experienclas previas que ha
tenido y de su competencia conceptual para asimilar nuevas
informaciones; asi ningdn conocimiento tiene un punto de
partida absoluto por nuevo que sea el contenido a conocer.
va gue el aprendizaje es un proceso continuo donde cada nueva
adquisicién tiene su base en esquemas anteriores y a la wvez
sirve de asiento a conocimientos futuros.
Esta concepcién afirma que hay procesos de aprendizaje en el
nifio gque no dependen de los métodos, éste puede ayudar o
frenar, tacilitar o dificultar, pero no puede crear
aprendizaje.
La teoria psicogenética de Jean Piaget, en la que se basa esta
propuesta que plantea cémo favorecer en el niido preescolar el
avance en el proceso de la adquisicién de 1la lengua escrita,
nos dice que el lenguaje escrito es una representacion o
sinbolizacién grafica y arbitraria del lenguaje hablado; dicha
simbolizacién va siendo construida por el nido a través de un
proceso de interaccién entre su realidad (que le presenta
formas convencionales) y sus aportaciones subjetivas, en que
construye sus propios cédigos, establece relaciones entre
significante y significado e inventa simbolos diferentes gue no

son comprendidos por el adulto.
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El nlfio a través del dibujo expresa y comunica sus 1ldeas, luego
a través de la interaccidén con su medio descubre el sistema de
escritura como otra posibilidad de comunicacién, va que estéd
rodeado de lenguaje escrito y sabe que expresan o comunican
algo, como por ejemplo: en los anuncios, televisién, envases,
cartas que él1 ve que escriben y recliben, revistas y cuentos que
le leen, o que otras personas utilizan, periédico, etc.
La forma como Interpreta éste lenguaje es subjetlva y se
caracteriza por su razonamiento intuitivo, él cree que debe
haber una relacién entre palabra y aquello que significa,
por ejemplo, que sillita es una palabra pequefia, ya que busca
siempre una vinculacién que pueda percibir entre significante y
significado. También suele imitar el acto de escriblr del
adulto, trazando una serie de lineas irregulares y paralelas en
la direccién y sentido de nuestra escritura.
Ferreiro y Teberosky (13), también observan cémo el nifio es
capaz de hacer una imitacién de la escritura del adulto, hacen
lineas ondulantes parecidas a la escritura cursiva y lineas
separadas que se parecen a la escritura impresa. Pero también
observan que al realizar trazos con movimientos amplios son
para representar objetos grandes, y al contrario, cuando
quieren representar objetos pequefios hacen trazos pequeiios.
Por su parte, Francisco Siegriest y Anne Sincleair (14),
en investigaciones hechas en Ginebra, descubrieron una clara

{13] FERREIRO, Emilia. TEBEROSKY, Ana. Nuevas perspectivas

sobre los procesos de la lectura y escritura. p. 99.
[14] OBCIT. p. 112
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distancia entre la escritura de los nameros y la de nombres, al
dictarles numeros todas las tiguras las escribian
cuidadosamente iguales; en cambio, al dictarles nombres las
figuras las escribian cuidadosamente diferentes.
Los nifios hacen como si escribieran y 1le atribuyen una
explicacién a esas lineas, de ahi 1la idea errénea de que la
escritura se adguiere como copia de un modelo.
En la teoria de Piaget (15) el conocimiento objetivo aparece
como un logro y no como un dato inicial. E1 camino hacia este
conocimiento objetivo no es lineal; no nos aproximamos a é1
paso a paso, agregando piezas de conocimiento unas sobre otras,
sino por grandes reestructuraciones globales, algunas de las
cuales son errdneas en la medida en gue permiten acceder a £1,
pero que son constructivas, pues constituyen prerrequisitos
necesarios para la obtencién de la respuesta correcta; es decir
es el error «constructivo para 1llegar a la construccién del
conocimiento.
Esta es una concepcién de aprendizaje en sentido amplio, que
segtn Plaget se puede equiparar con el concepto de desarrollo.
En este sentido este autor hace referencia a factores que
intervienen en el proceso del desarrollo o aprendizaje y que
funcionan en interaccién constante, ellos son: la wmaduracién
neunrofisiolégica que brinda las condiciones necesarias para que
se produzca el desarrollo biolégico y psicolédégico; 1las

experiencias que le brinda el ambiente con el que interactta el

(15) OBCIT. p. 34
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nifo; el «conocimiento social gque el nifo obtiene de 1la
informacién de personas y medios de su entorno; y el proceso de
equilibracién de la actividad cognitiva que permite estructurar
el conocimiento para la construccién de nuesvas formas de
pensamiento.
Cuando el nifo comienza sus primeros ensayos de lengua escrita
es subjetiva y deformada, ya que estd empezando a construir el
conocimiento, dicha construccién 1la va elaborando por la
interaccién con el wmodelo correcto, que le plantea situaciones
de contradicciones y de no comunicacién gue le llevan a
realizar constantes interpretaciones vy comparaciones entre
significante y significado, gue le hacen rectificar las formas
propias hasta gque se acerca a otras ma&s cercanas a las
convencionales que le permiten establecer una comunicacién.
Este proceso de construccién de conocimiento es mi&s sistemdtico
y organizado que el proceso de adguisicién de lenguaje oral, ya
que suele anteponerse directamente el modelo correcto.
Pilaget afirma que "la comprensién de un objeto de conocimiento
aparece estrechamente ligada a la posibilidad del sujeto de re
construir este objeto"™ [16], es decir cuando el sujeto
comprende cuales son las leyes de composiciédn del objeto.
El problema se ha planteado siempre con el supuesto de gque son
los adultos quienes deciden cué&ndo se va a iniciar ese
aprendizaje.
Cuando se decide gue no se iniciard antes de la primaria, 1los

{16} OBCIT. p. 35.
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salones de preescolar, sufren un meticuloso proceso de limpieza
hasta que desaparezca todo trazo de 1lengua escrita; la
identificacién de los lugares destinados a cada nifio y a &reas
especificas se hace mediante dibujos, y 1las educadoras se
abstienen de dar muestras de su conocimiento de 1la lengua
escrita delante de los nifios, asi la escritura, gque tiene su
lugar en el mundo urbano circundante, deja de tenerlo en el
salén del jardin de nifios.
Por el contrario cuando se decide 1iniciar éste aprendizaje
antes de la primaria, vemos al salén del jardin de nifios
asemejarse notablemente al de primer aio de primaria, y a las
educadoras moldear su practica docente como la de la primaria,
poniendo ejercicios de control motriz Yy discriminacién
perceptiva, reconocimiento y copia de 1letras o de textos,
repeticiones a coro, etc.
En ambos casos el supuesto es el mismo: el acceso a la lengua
escrita comienza cuando el adulto 1lo decide, "La 1ilusién
pedagégica puede mantenerse porque los nifos aprenden tanto a
hacer como si nada supieran (aunque sepan), como a mostrar que
aprenden a través del método elegido" (17).
Ahora sabemos que ningén nifio urbano de 6 afios ingresa a la
escuela primaria con total ignorancia de 1la lengua escrita, la
informacién recibida de distintas fuentes como 1los textos
mismos, envases, carteles callejeros, prendas de vestir,

(17) FERREIRO, Emilia. ¢Se debe o no ensefiar a leer Yy escribir
en el jardin de nifios?. Boletin de la Direccién de
Educacién Preescolar. p. 2.
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periddicos, informacién especifica destinada a ellos (cuando
alguien les lee un cuento, les dice que tal o cual forma es una
letra o un nbmero, les escribe su nombre, le marca el nimero de
un teléfono, etc.), ha sido necesariamente asimilada por los
nifios para poder comprenderla.
Y esto es 1o qgue 1la escuela no toma en cuenta, ya que
tradicionalmente, el aprendizaje de la lengua escrita ha sido
considerado como "el aprendizaje de un cédigo de trascripcidn
de unidades sonoras (fonemas), en unidades gréficas (letras)"

(1573, Dezgde &zta perpectiva ambas unidadeszs yva eztén dadas,

1T
i{

pues las letras existen en el &mbito social, estén alli, y sélo
se  trataria de distingulr unas formas de otras, evitando
confusiones que es el tipico problema de discriminacién
visual; vy los fonemas los enite el nifo al hablar, sélo se
trataria de gue aprenda a aislarlos, evitando confusiones gue
es el tipico problema de discriminacién auditiva.

En ésta perspectiva tradicional no hay lugar para el sujeto-
cognoscente; al reducir al sujeto del aprendizaje a una serie
de canales sensoriales y motrices entre los cuales se
establecen vinculos asociativos, no sélo se empobrece al sujeto
del aprendizaje sino que lo menosprecia; ademds se empobrece vy
se deforma a el lenguaije pues se le vacia de toda
significacién, reduciéndolo solamente a una serie de sonidos.
En base a la concepcién tedrica de Jean Plaget gue es la que

sustenta actualmente el programa de educacidén preescolar, pero

(18) OBCIT. p. 7
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que debido a la mala adecuacidén que se ha hecho de ella en la
practica educativa, es que se plantea la presente propuesta,
donde no sélo es posible sino gque es urgente replantear el
problema del lugar de la lengua escrita en el jardin de nifos,
evitando la falsa concepcidén planteada anteriormente. Es
posible, porque ya hay suficientes datos teéricos que indican
cuil es el camino que siguen 1los nifios para apropliarse de la
lengua escrita, lo que permite comprender este proceso y es
urgente para que se favorezca la construccién del conocimiento
Y no al contrario se esté entorpeciendo.
D. La educadora y la ensenanza de la lengua escrita
Hasta aqui se han podido construir 1las concepciones sobre el
lenguaje, lenguaije escr;to, aprendizaje y conocimiento a través
del andlisis de las teorias de los diferentes autores.
El siguiente apartado analiza la funcién gque tiene la educadora
en el proceso de construccién de la lengua escrita en el nifo,
a partir del andlisis de las diferentes corrientes socio
pedagdégicas {191%.
La prinmera corriente es la perspectiva funcionalista,
refiriéndose al funcionalismo cléasico de Durkheim, por ser éste
el iniciador de 1la sociologia de la educacién y por la enorne
influencia de sus concepciones sobre otras corrientes del pensa

miento sociolégico.,

Durkheim analiza el papel que tiene la escuela dentro de la

[19] SALOMON, Magdalena. Panorama de las principales corrientes
de interpretacién de la educacidén social. pp. 58-77.
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sociedad cuyo protagonista principal es el maestro.
Para este autor la escuela se dedica principalmente a socia
lizar al individuo, ya que para é1, éste es un ser asocial y la
escuela debe socializarlo enseddndole valores, contenidos vy
reglas morales que deben regir su vida.
En esta corriente, la escuela es una institucién social que es
funcional al sistema, es decir, se parte de que ésta es un
instrumento natural y necesario gue emplea el sistema para
mantener la estabilidad social, politica y econémica, a la cual
debe adaptarse para gque le sean transmitidos 1los valores vy
conocimientos que existen independientemente de é1.
En esta concepcién el maestro tiene un papel relevante dentro
de la educacién, ya que funge segtn Durkheim como el transmisor
de conocimientos de la generacién adulta a la generacién joven
y favorece la adaptacién de los alumnos a las condiciones de la
vida existente.
La segunda corriente, es el estructural-funcionalismo, "esta
corriente se inspira en gran parte, en las teorias
funcionalistas modernas o en el estructural-funcionalismo de
Robert K. Merton y-Talcott Parsons, y tiene como eje principal
el problema de las normas y valores". (20)
Para estos autores la escuela, desde el punto de vista social
también es funcional al sistema porque es la que se encarga de
satisfacer 1las necesidades culturales de los individuos, para
gue aspiren a tener un rol dentro de la sociedad.

(20) IBIDEM. p. 59
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En la escuela los individuos reciben 1las habilidades y
conocimientos necesarios para integrarse a la sociedad de
manera productiva y mantener su funcionamiento. A partir de
esto, se puede declr que para Parsons Y Merton, es determinante
en la movilidad social del individuo, de acuerdo a 1los logros
obtenidos individualmente, en donde su nivel socio-econdémico
familiar no tlene mayor incidencia en dicha movilidad.
Es asi, como la educacién que imparte el maestro en la escuela,
constituye el vehiculo social externo que asigna roles dentro
de la sociedad de acuerdo a las capacidades y habilidades del
individuo, adem&s de mantener el control moral y social.
La tercera corriente es la teoria de la reproduccién, respal
dada por Althusser, que también al igual que a 1las anteriores
corrientes, coincide en asignarle a 1la escuela la funcién de
socializar al sujeto.
Pero a diferencia de las corrientes mencionadas anteriormente,
ésta explica el carécter funcional de la escuela a partir de
recuperar las condiciones histérico-sociales, para entender por
que el sistema utiliza a la escuela Para imponer a través de su
ideologia una forma de expresién y de pensamiento acordes a las
necesidades de su modo de produccién.
Por lo tanto, bajo ésta corrlente se explica la socializacién
como la creacién de mecanismos que moldean al individuo para
renovar y mantener las relaciones qgue hacen posible la reproduc
cién del modo de produccién imperante.

Se le llama teoria de reproduccién, porque 1la educacién juega
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un papel determinante en la reproduccién del modo de produccisdn
existente, al imponer y decidir gqué modelo de hombre se
requiere para satisfacer 1las necesidades de produccién, sin
perder el control y la produccién necesaria.
Para Althusser, qulen sustenta ésta teorfia, la escuela es un
aparato ideolégico, entre otros, que utiliza el estado, porgue
por medio de ella, la clase dominante que estd en el poder,
introduce sus discursos ideolégicos en las précticas escolares
para conformar al individuo necesario y funcional al sistema.
Estas tres corrientes mencionadas, coinciden en la funcién que
le asignan a la escuela como el instrumento que se emplea para
socializar al individuo; pero a diferencia, 1la teoria de 1la
reproduccién analiza esta funcién desde el origen y 1las
necesidades del sistema para asignarle tal responsabilidad a la
escuela.
Se puede decir gue actualmente el papel de la educadora se
caracteriza por presentar los tres tipos de enfoques antes
mencionados, ya que transmite conocimientos, valores,
actitudes, etc., de acuerdo al discurso de la clase dominante.
Asi, 1mpone el saber burgués (implicitamente), promueve la
competencia y asigna roles; todo esto enmarcado en un ambiente
donde la educadora es 1la poseedora del saber y 1la razdn,
encubierto todo esto en un simulacro de ambiente de libertad y
respeto a la individualidad de los nifios. Esta actitud de 1la
educadora favorece gue se reproduzcan las relaciones de

produccién existentes, donde 1los nifios mads desfavorecidos en
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experiencias culturales y econémicas guedan rezagados, en lugar
de tratar de compensar esas diferencias para favorecer el
proceso de construccisdn del conocimiento en el nido.
En este mismo contexto se inserta el aprendizaje de 1la lengua
escrita, donde 1la educadora promueve constantemente 1la
competencia (tal vez involuntariamente), y el desempeno
personal, sin considerar que en el grupo hay desigualdad de
experiencias, necesidades, intereses, etc.
Por lo tanto, para que esta forma de préctica no se siga
presentando, en la que subyacen las tres corrientes socio-
pedagdégicas antes mencionadas, la educadora debe convertirse en
promotora activa de la construccién del conocimiento en el nifo
respetando 1la individualidad y el proceso de cada uno para que
se tavorezca verdaderamente en el nifio la reflexién, la duda y
la capacidad de andlisis que intervienen favorablemente en su
desarrollo, y que al integrarse en la sociedad en la que vive
lo haga con una formacidén creativa y transformadora.
educadora tiene la oportunidad de favorecer dicho desarrollo,
pues los contenidos en su préactica estéan en funcién de la forma
en que éstos sean propuestos por ella.
Las bases tedricas de la teoria psicogenética {21},
proporcionan los elementos para conceptuar al nifo como un
sujeto activo que va construyendo paulatinamente su

conocimiento, al actuar sobre los objetos de conocimiento a 1la

(21) KAMII, Constance. y DEVRIES, Rheta. La teoria de piaget
y la educacién preescolar. p. 12
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vez que 63tos actéan sobre é1; ambos se van transformando en
una actividad reciproca y continua que se manifiesta en 1la
torma como el nifio va estructurando su pensamiento y
construyendo su personalidad.
Esta concepcién acerca de cémo el nido conoce, proporciona
las bases necesarias para actuar como educadoras en funcién de
las necesidades y posibilidades del nifio, ya que el nifio sélo
aprende aquello gque tiene alguan interés para él.
Por lo tanto, los contenidos gue marca el programa de educacién
preescolar (que tienen la finalidad de aportar 1los elementos
necesarios para que el alumno construya su conocimiento de
acuerdo a su nivel evolutivo), la educadora los debe adecuar a
la realidad y el interés del niifo Y ser consecuencia de sus
conocimientos anteriores, porque de lo contrario éstos no
tendrédn razén de ser aprendidos por el nifio, ya que como se
mencioné, si éste no ve la necesidad de aprender algo,
simplemente no lo aprende.
El Jardin de nifios, en ésta perspectiva, deberd cumplir 1la
funcién primordial de permitir a 1los nifios (tanto a los que
crecieron en medio urbano o rural, con maltiples ejemplos de
escritura a su alrededor o sin ellos) experimentar libremente
sobre esas marcas, en un ambiente rico en escrituras diversas;
favorecer la posibilidad de "escribir" sin estar necesariamente
copiando un modelo, porque aunque la copia es uno de los
procedimientos para apropiar se de la escritura, no es el tnico

ni el mé&s importante, aqui como en el caso de cuando el nifio



33
aprende a hablar, se aprende was inventando formas vy
combinaciones que copiando.
Para que 1la educadora favorezca el acercamiento a la lengua
escrita en preescolar, ademés de conocer el proceso natural por
el cual el nifio construye su conocimiento, es indispensable que
tenga mucha imaginacién pedagédgica para dar a los nifos las més
variadas y ricas oportunidades de interactuar con la lengua
escrita y comprender en base a los fundamentos tedricos que el
aprendizaje de la lengua escrita es la construccién de un
sistema de representacidén y no el aprendizaje de un cédigo en
el que se transcriben signos.
E. Actividades y recursos en la ensefianza de la lengua escrita
Este apartado explica cual es el enfoque que orientard las
actividades y recursos que se proponen, a través del analisis
de las concepciones de Celestin Freinet y Rafael Ramirez.
Celestin Freinet cuestiona la accién pedagégica de la escuela
tradicional, ya gque en la préactica docente el maestro se
enfrenta a situaciones formales como: determinaciones en el uso
del espacio y el tiempo, expectativas y concepciones sobre el
conocimiento, tendencias de pensamiento e innovaciones en
documentos curriculares y directrices institucionales, y esto
frena la participacién activa, creadora y espontanea, tanto de
los alumnos como del mismo maestro (22).

Esta uniformidad y reglamentacién obliga al maestro a utilizar

(22) FREINET, Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna
pp. 29-67.
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practicas Y Iecursos que  no favorecen el proceso de
construccion del conocimiento en el nifio, ya que se utilizan
para que éste adquiera conocimientos que '"tiene" que aprender
aungue no le interesen porque no los entiende o porque estén
descontextunalizados de su medio; por lo gue Freinet plantea la
necesidad de cambilar las relaciones entre escuela y vida, entre
los nifos y los maestros a partir de los instrumentos
escolares, esg decir que dichas précticas y recursos se
conviertan en medios para gue &1 nifo construya su conocimiento
en un ambiente que favorezca el aprendizaje y gue esté acorde
con su realidad.
Freinet afirma que dicho ambiente sélo se puede lograr,
haciendo una modificacién en las posturas de la institucién vy
los maestros en cuanto al concepto que se'tenga de ensefiar, de
aprender y de las concepciones gue se tenga sobre la lengua, va
que no se trata de cambios de métodos o de recursos didécticos
sino de cambios cualitativos en los recursos practicos que
permitan la expresién y creatividad al nimo y la iniciativa del
maestro para realizar wuna clase donde el interés esté fundado
entre la educacién escolarizada y las experiencias que el nifio
tenga en su vida diaria.
Para favorecer el desarrollo armdnico del nino, la escuela debe
participar de la vida y articularse con la realidad de éste,
partir y considerar 1la formacién de €1 con una nueva

concepcién.

Las actividades y recursos vinculados con la realidad del niio
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son 1los medios que se deben utilizar para favorecer el proceso
de construccién del conocimiento de éste, por 1lo que la
presente propuesta propone estos medios para que el nifio acceda
naturalmente al conocimiento de 1a lengua escrita.
Rafael Ramirez (23) nos dice que el lenguaje constituye una
actividad dlaria y comGn de 1la vida social en que participan
los nifios, en la que hay un intercambio de experiencias entre
quien habla y quien escucha, por lo que 1la ensefianza de la
lengua en 1la escuela no puede darse al margen de las mismas
situaciones so0ciales en que los nifios participan
cotidianamente.
Este autor propone ensefiar el lenguaje a través de actividades
que sean lo m&s parecidas a la vida real y sobre todo que
respeten la propia accién del niio.
Para Rafael Ramirez la principal finalidad del aprendizaje de
la lengua escrita, es lograr la comunicacién efectiva, y para
que el maestro logre que el alumno aprenda es necesario
plantear actividades y situaciones vitales que le permitan usar
la lengua eficazmente, sin descuidar aspectos como 1la
informacién gramatical y la aplicacién de reglas ortogréficas,
Ya que en el proceso de construccién de textos es indispensable
la comprensién de 1las estructuras sintécticas y de 1los
principios ortograficos en 1la comunicacién escrita, pero sin

que estos aspectos se conviertan en objetos en si mismos y se

(23) RAMIREZ, Rafael. Antologia El1 maestro Y las situaciones
de aprendizaje de la lengua. pp. 83-135.
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les de sobreimportancia como reguisitos ara utilizar y aprender
la lengua.
Rafael Ramirez coincide con Freinet en que se deben revalorar
las précticas y recursos con un enfoque que los vincule con la
realidad, para wutilizarlos como medios para favorecer el

proceso de construcciédn del conocimiento del nino.



III. MARCO REFERENCIAL

4. Plan de estudios de educacién preescolar

En este capitulo se hace un andlisis del plan de estudios de la
educacidén preescolar, con el fin de insertar esta propuesta en
el contexto de su programa.

De acuerdo con 1los lineamientos actuales de 1la politica
educativa, la educacién preescolar forma parte del curriculo de
la eucacién elemental. Los objetivos de la educacién
preescolar son la base sobre la que se  establece una
continuidad con los de la escuela primaria. En el cumplimiento
de dichos objetivos, se atiende especificamente el desarrollo
integral del nifio en esta edad y se sientan las bases para sus
aprendizajes posteriores.

Es pues el programa de educacién preescolar, el instrumento
técnico que permite a la educadora planear vy orientar su
préctica docente para responder a la necesidad de brindar a los
nifios entre 3 y 6 afios de edad, una atencién pedagdgica por
medio de la cual se pretende "favorecer el desarrollo integral
del nifo, tomando como fundamento las caracteristicas propias
de esta edad" (24), siendo esto el objetivo general del
programa.

Es asf como el progranma de educacién preescolar contiene
estrategias pedagdgicas que sin descuidar a la educadora, se
centran en las acciones de los nifios.

El enfoque psicogenético elegido como opcidn tedrica para

(24) SEP. Programa de educacién preescolar. Libro 1. p. 43.
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fundamentar este programa es el que brinda las investligaciones
mas sélidas sobre el desarrollo del nifo Y principalmente sobre
los mecanismos que permiten saber cémo aprende el nifo y
derivar de ello una alternativa pedagégica.
Este enfoque considera que tanto la inteligencia como 1la
afectividad y el conocimiento, se construyen progresivamente a
partir de las acciones que el niifo vaya desarrollando sobre los
objetos, personas, situaciones, etc., que estén en su entorno.
El desarrollo del nifo, entonces, es el resultado de la
interaccién de éste con su medio y de la maduracién
neurofisiolégica y organica.
Por 1lo tanto el Jardin de Nifios como parte de ese medio donde
el nifno se desenvuelve, tlene la funcién de favorecer su
desarrollo y de compensar las limitaciones de los nifdos que
viven en situaciones socioeconémicas muy poco favorables.
De ahi que el programa para Jardines de Nidos como respuesta
institucional a la atencién pedagégica de nifios preescolares,
"privilegie el desarrollo afectivo-social, cognoscitivo vy
psicomotor del nifo, sobre el aprendizaje de aspectos
informativos" (25), por 1lo que orienta el trabajo de 1la
educadora para que, sin aplicarlo con rigidez, pueda planear,
guiar y coordinar las situaciones didécticas segan las
caracteristicas psicolégicas de 1los nifios, asi{ como favorecer
abiertamente la participacién de éstos.
El objetivo general del programa se dirige a favorecer el

(25) SEP. Programa de educacién preescolar. Librxo 1. p. 45,
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desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las
caracteristicas propias de esa edad, de ahi que los objetivos
estdn definidos como objetivos de desarrollo. De manera
congruente los objetivos, los contenidos, las actividades y 1la
evaluacién tiene como eje integrador la linea de desarrollo del
nitfo.

Los contenides del programa estdn organizados en 10 unidades
temdticas, cada una de ellas a su vez se desglosa en diferentes
Situaciones de aprendizaje. Todos los contenidos de 1las
unidades corresponden al ntcleo organizador del nifo y su
entorno, que a su vez se dividen en las actividades que se

refieren a aspectos cercanos al nifo.



IV. PLAN Y PROGRAMA DE ACTIVIDADES DE ACERCAMIENTO

AL APRENDIZAJE SOBRE EL LENGUAJE ESCRITO

A, Criterios que orientan la elaboracién de la propuesta

De acuerdo a los fundamentos tedéricos de Jean Piaget vy
Vygotski, en cuanto a la construccién del conocimiento, que se
plantean en el marco teérico de la presente propuesta y que
explican el proceso de aprendizaje como una apropliacién de
parte del nino de su propio conocimiento, haciendo una marcada
diferencia entre las estructuras hereditarias y el proceso de
aprendizaje por experiencia directa y afirmando que la relacién
sujeto-objeto es 1la base de 1los mecanismos biolégicos vy
cognoscitivos gue subyacen a dichas estructuras; vy de 1los
planteamientos de Rafael Ramirez y Freinet acerca de los medios
bara tavorecer dicho proceso de aprendizaje, es que se

fundamentan las actividades que se sugieren a continuacién para

lograr un avance en el proceso de conceptuallzacién de 1la
lengua escrita en preescolar.
1. Las actlividades y recursos

Las actlividades y recursos gue se implementan en esta propuesta
son los mismos gue actualmente se utilizan, pero 1la diferencia
consiste en el enfoque desde el cual se aborden. Por lo tanto
se aborda una situacién de aprendizaje como sbélo un ejemplo, va
que casi es imposible poder abordarlas todas, pero serviran de
gufa para la aplicacién de las sugeridas en el programa de
educacidén preescolar ya que tienen el mismo fundamento teérico,

lo que se sugiere es cambiar de enfogque y enriquecer a las ya
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contenidas en el programa oficial.

El propésito no es ensefiar a escribir a 1los nifos de
preescolar, sino lograr un avance en el proceso de
conceptualizacién de 1la lengua escrita, por 1lo que las

estrategias
Yy demostrar desde una

es capaz de lograr un avance en su

mediante las actividades que el nifo

constante entre sus estructuras

materiales y sociales que el entorno

A continuacién se presentan las

travez de una situacién de

promover a través de su

cualquier experiencia didactica

posibilidades de aprendizaje de sus alumnos

aprendizaje) que la

préactica

estdn encaminadas a propiciar un avance cognitivo,

perspectiva constructivista cémo el nifo

proceso de construccién,

realice en una interaccién

previas y los objetos
le ofrece.
estrategias dlid&cticas (a

educadora debe

cotidiana y dentro de

a fin de ampliar las

dentro de un marco

de desarrollo integral. Ademés que guien y orienten a la
esducadora para acercar al nifo Qe la accién directa a la
comunicacién escrita para favorecer el acercamiento a 1la
construccién de la escritura.

2. Posibilidades educativas

Las siguientes posibilidades educativas pretenden ser 1la
orientacién general para favorecer en el nifo preescolar el
acercamiento a la 1lengua escrita a través de todas las

actividades cotidianas y no sélo de las que

se presentan en la

situacién de aprendizaje, ya que ésta es sélo un ejemplo de

las varias que vienen sugeridas en

el programa de educacién
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preescolar, pero gue nos permite analizar que adn slendo lag
mismas actividades cotidianas, es a través de ellas como se va
a favorecer dicho acercamiento.

Descubrir 1la utilidad de 1a escritura (obtener informacién,
sefialar objetos y pertenencias, guardar memoria, establecer 1la
comunicacidén a distancia Yy disfrutar de ella).

Descubrir 1la diferencia entre dibujo vy escritura, y entre
imagen y texto (se lee en los textos, que viva las limitaciones
del dibujo como instrumento de comunicacién colectiva y recurra
a la escritura como un medio méas eficaz).

Descubrir 1la diferencia entre escribir Yy leer, leer y hablar,
leer y contar y leer y mirar (establecer 1la diferencia entre
contar lo que vieron o vivieron y leerlo, asi como 1leer en
silencio y leer en voz alta; descubriendo que lee 1o gue otros
escriben y que se escribe para que otros lo lean).

Descubrir que 1los textos dicen algo (el nifno debe tener
experiencias en las que vea que la lengua escrita representa a
los objetos, 1las relaciones, 1las acciones, las situaciones a
través del lenguaje oral).

Descubrir que lo que se habla puede escribirse y después leerse
(el nito necesita ver que sus propias palabras pueden
escribirse y después leerse Y @asi llegue a descubrir gue 1la
escritura representa a las palabras).

Descubrir alqunas de las convencionalidades de la escritura (la
direccionalidad de 1la escritura, dentro de 1las actividades

confrontar dénde se debe iniciar 1la interpretacién de un texto
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y hacia dénde se debe continuar).

Descubrir el nombre propio como primer modelo estable con
significacién para el nifio (que el nifio viva experiencias en
las que identifique su nombre, lo intexprete v haga
anticipaciones a partir de é1 y lo "escriba" siempre que sea
necesario).

Descubrir la relacién entre la escritura y los aspectos sonoros
del habla (el nifio necesita tener experiencias que le permitan
descubrir la separacién de las palabras en un texto al eliminax
o sustituir partes en ¢é1l, descubrir que al cambiar los
significantes cambian los significados, experiencias en las que
sus hipétesis se confronten con la estabilidad y

convencionalidad de los modelos externos

£-1
[t}
i

B. Situaclén de aprendizaie

o

Juguemos al restaurante.

Esta situacién de aprendizaje le permitir& al nifio avanzar en
el desarrollo de su autonomfa, en los aspectos cognoscitivos,
social y motriz.

En el aspecto cognoscitivo, porque actuar& constantemente con
el objeto de conocimien£o, gue al establecer relaciones entre
ellos, le permitirdn favorecer su proceso de acercamiento a la
escritura.

En el proceso social, porgue al interactuar con los diferentes
personas, tanto de su edad, como adultos le Dbrindarén

experiencias que le serédn 4dtiles en su socializacioén.

En el aspecto motriz, porque al manipular materiales con
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diversas caracteristicas (peso, tamafo, color, textura, etc.)
desarrollard su coordinacién gruesa
1. Posibilidades educativas especificas de la situacidn
Con el desarrollo de esta situacién se pretende que elniido
entre en contacto con un aspecto de su entorno, y que por medio
del juego simbélico, logre representar roles de personas que
ejercen la accién de escribir. Que sea capaz de anticipar el
letrero de un restaurante y relacionarlo con lo gue representa.
Que "escriba" con sus propios cédigos, mensajes que representen
un deseo, wuna idea o un permiso. Que enfrente vy resuelva
problemas de escritura, para que advierta la importancia de la
convencionalidad de la misnma. Que establezca comunicacién con
personas relacionadas con el restaurante y que pregunte
libremente sobre aspectos que le interesen.
2. Desarrollo de la actividades
El interés del nifo por el desarrollo de esta situacién, surge
como enlace de 1la anterior, desarrollada por ellos. La
educadora en su papel de guia, serd la encargada de darle una
secuencia légica. Para el desarrollo de ésta situacidén, serd
necesario gque en una labor conjunta de nifios y educadora,
determinen las actividades secuenciadas para llegar al objetivo
gue propusieron los nifios, que es jugar al restaurante.
La educadora 1investigard primero por medio de preguntas,si
realmente estén interesados en desarrollar ésta situacién;
después 1los cuestionard para saber que tanto saben del tema y

plantearles problemas en torno a é1, los cuales serdn 1los



45

propios nifios los que busquen soluciones. De esta manera la
educadora logrard que reflexionen sobre el problema con
aciertos y errores, necesarios €n su proceso. También
propiclard en todo momento la cooperaciédn Yy participacién en
una interaccién constante.

El objetivo de 1los nifios es jugar al restaurante, pero para
llegar a realizarlo ser& necesario hacer una serie de acclones
que la educadora ayudard a coordinar con preguntas como:
¢Ustedes saben 1o que es un restaurante? ¢Para qué sirve? 1la
pregunta sequramente recibird una serie de respuestas, de las
cuales se dard una secuencia légica para que el nifio se
involucre en el conocimiento. La educadora continuara con las
Preguntas para continuar esta secuencia: ¢Conocen alguno? ¢Cémo
le haremos para que no se nos olviden todos los lugares que
est&n mencionando?, seguramente algunos nifios sugerirdn que se
represente con dibujos, otros inventarédn cédigos, otros
propondrén que la educadora los escriba. En este momento los
nifios reflexionardn en torno a 1la funcién de 1la escritura,
reflejando en sus respuestas el nivel de conceptualizaclén en
gue se encuentran.

Después de ponerse de acuerdo en la manera de representar 1los
nombres de los restaurantes, la educadora plantearé: ;Sabe
alguien por donde 1irse para llegar al restaurante gue estén
proponiendo? ¢(Cémo le haremos para representar las calles que
tendremos que recorrer para llegar? las respuestas también

seran variadas, algunos propondréan dibujar por donde Iirse,
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otros diridn gue no saben dibujar el canino. La educadora
reeplantearé preguntando ¢Saben los nombres de las calles y
dénde estén escritas? ¢Saben el nombre del restaurante y dénde
lo tiene escrito? ¢Saben leer los letreros que hay en la calle?
cPara qué creen que sirven los letreros?
De esta manera se estard propiciando constantemente 1la lecto
escritura en una forma natural y esponténea.
Despues de haber llegado a un acuerdo sobre el lugar que desean
visitar, la educadora continuard con el cuestionamiento para
provocar la reflexién en cada respuesta de los nidos.
cQué hay en un restaurante?
¢Cémo vamos a organizarnos para ir a la visita?
cPodremos invitar a alguna persona?
¢Que necesitamos para invitarla y que no se olvide lo gque vamos
a decirle?
¢Cémo pediremos permiso a la persona del restaurante para que
nos permita visitarlo?
iQué preguntas queremos hacer a las personas del restaurante?
{Qué necesitamos hacer para que no se nos olviden?
¢Cémo vamos a saber que nadie se perdié?
Esta serie de cuestionamientos implican diversas actividades
gue los nifos tendrdn gue realizar. Unos elaboraré&n 1la carta
para pedir permiso otros 'escribiran" las preguntas que
formularédn en la visita, otros ‘"escribirdn" a las madres de
familia que invitarén a la visita, otros ayudar&n a hacer el

plano.
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De acuerdo con la reflexidén de los nifios y la educadora de la
necesidad de llevar gafete con su nombre (por sequridad), todos
los nifios elaborarédn un gafete en el que le van a Yescribir®
su nombre, o pedir que le pongan su nombre y &1 coplarlo con
sus propios simbolos ya sean convencionales o no.

Todas las actividades sefialadas las realizardn 1los propios
nifios en una participacién constante con 1los miembros de su
equipo y la ayuda de 1la educadora, que serd coordinadora y
animadora del trabajo que se realice en cada equipo. La forma

de realizar el trabajo la determinard 1los propios nifos,

algunos sélo hardn dibujos para hacerse entender; otros
escribiran con rayas y bolitas; otros wusarén letras
convencionales en forma repetida. Conforme trabajen 1los

equipos, la educadora observard el nivel de conceptualizacién
en que se encuentra.

Después de esa actividad se realizard& una coevaluacidén (que
consiste en un andlisis personal del nifo hacerca de lo que
realizé, y lo dé a conocer a los demd&s nifios para que éstos a
su vez también lo analicen y den su opinién, ésto permite que
el nino defienda su trabajo o acepte la valoracién gue hacen
sus compafieros de su trabajo de acuerdo a la etapa de
desarrollo en que se encuentre, recordando gue 1la educadora
también forma parte del grupo y deber& participar de 1igual
manera) para que cada equipo informe a sus compafieros sobre el
trabajo que realizé y a la vez pone en consideracién sus

trabajos para que los otros equipos le agregen, 1le quiten, o
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acepten ese trabajo, tal como se hizo.
Para el trayecto de la visita y la visita misma, la educadora
tendr& culdado de hacerles notar todo tipo de material escrito
que se encuentre, propiciando 1la anticipacién en 1la lectura de
algén nombre de establecimiento, o de letreros que se
encuentren en el camino.
Ya en la visita se propiciara que el nifio reflexione sobre todo
el material escrito que observe o se le proporcione como: 1la
carta del mend, la cuenta, anuncios comerciales, las marcas de
los refrescos, el nombre del establecimiento, el horario qgue
casi slempre estd impreso en 1la puerta, etc.
En la wvisita 3i{ las madres de familia 1los acompanan, la
educadora previamente se pone de acuerdo con ellas para que
contribuyan en forma positiva y eflcaz; asi se podr& dividir el
grupo en equlipos pequefios y los nifios tendrin mas oportunidad
de preguntar y de observar con detenimiento lo que les
interesa; y a su vez las madres de familia o padres de familia
tendrén la oportunidad de apreclar las posibilidades educativas
que ofrecen las actividades cotidianas.
Para desarrollar esta situacién, sequramente llevar& varios
dias realizarla, por las maltiples actividades que contiene,
por eso al final de cada dia de trabajo, 1la educadora
propiciard una evaluacién y coevaluacién (que consiste en una
andlisis de los realizado por el grupo tanto educadora como
nifios, donde cada quién pondré& a consideracién lo que realizé

individualmente o en equipo al resto del grupo y éste a su vez
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dara su opinién, hasta 1llegar a un analisi general de las
actividades realizadas por el grupo y las gue faltan por hacer
0 modificar) para cuestionar a 1los nifios sobre su trabajo.
Cuestionéndolos hacerca de cémo lo hicieron, con qué
materiales, por qué lo hicieron de tal manera, qué necesitaron
para hacerlo, qué les gustéd mds, qué les disgustéd, qué se le
podrd agregar? etc. Esta actividad proporciona un magnifico
enriquecimiento en el intercambio de ideas.
Despues de 1la visita, los nifios estardn mé&s interesados en
llevar a cabo su Juego del restaurante, pues como ya han
enriquecido sus conocimientos por las experiencias adquiridas,
guedrén ponerlas en practica.
Se organizardn para determinar 1la forma de cémo construir un
restaurante.
La intervencién de 1la educadora se limitard a cuestionarlos
para hacerlos reflexionar hacerca de su organizacién.
Les planteard problemas que 1los nifios tienen que resolver
como:
-:Qué van a vender?
-¢Con qué materiales pueden representar la comida?
-¢Qué necesitan para construir el restaurante?
-¢:Coémo se llamard el restaurante?
-¢Quién elaborard el cartel del restaurante?
~:Quién elaborard los menas.
-¢Quienes serdn coclneros, meseros, cajera y clientes.

-¢Cémo se van a vestir.
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-¢:Qulén elaboraré gorros de cocinero, delantales, servilletas

de mesa y nmanteles?
-¢Quién elaborarad el dinero y cémo?
—-¢Cuanto costardn las comidas?
En 1la realizacién de esta situacién no sélo se propicia la
lecto-escritura, sino todas las &reas gque comprenden el
curriculum (matema&ticas, clencias soclales, ciencias naturales,
espafiol), ademés el nifio avanza en su proceso de socializacién;
comparte y coopera en forma natural y espontéanea; desarrolla la
funcidén simbdélica; aprende a apreciar su trabajo y a respetar
las desiciones de los demés interactda con diferentes personas
lo que le es muy Gtil en 1la comprensién del mundo en que vive;
tiene oportunidad de actuar sobre los objetos; hace reflexiones
en torno a la convencionalidad de la escritura y la necesidad
de aprenderla porque forma parte de la sociedad en que vive y
le es indispensable para comunicarse.
Después de haber organizado el restaurante, los nifios podrén
jugar el tiempo que gquieran, intercambiando los roles; aqui el
nifio representa por medio del juego simbélico 1lo que ha
interiorizado y que 1la educadora 1ir& registrando 1o mé&s
sobresaliente de cada nifo.
Asi en el juego, se representan situaciones verdaderas vy el
nino se enfrenta a problemas reales que tendrén que resolver,
favoreciéndose asi{ la reflexién y 1la toma de posturas en el
nifio.

3. Papel de 1la educadora
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En estas estratégias didacticas la funcién de la educadora seré

crear en el salén de clases un clima de confianza que: permita

al nifio, acrecentar el deseo natural de aprender.

serd explorador minucioso del nivel conceptual de sus alumnos

en la escritura, con el propésito de encontrar el punto de

partida y lograr un avance en su proceso.

- Incorporar& nuevos conocimientos problematizando a sus
alumnos en baze a su interés de hacer suyo el conoclimiento;
déndoles tiempo y respeto para lograr en ellos la reflexién
ante el objeto de conocimiento.

- tomard en cuenta la particiapacién del nifio en la

organizaciénde todas las actividades. De esa manera logrard

que el nifio se apropie del conocimiento Yy desarrolle su
autonomia social, cognitiva y motriz.

- permitird a los nifios que se equivoquen, de esa manera,

tendrd oportunidad de reflexionar en torno al error. Asi

favorecerd su proceso de aprendizaje.

- los materiales que utilice para propiciar el conocimiento,

seré&n adecuados, atractivos y aGtiles para los nifios.

- realizard permanentemente una autoevaluacién con el propésito

de analizar su trabajo; ver si realmente esté propiciando el
desarrollo del nifio, o bien, si se estard desvirtuando el
objetivo trazado.

4. La funcién de los alumnos:

- realizarén actividades exploratorias por medio de 1la

manipulacién de objetos, para que la educadora delimite su
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nivel, y esté en posibilidades de favorecer su desarrollo.
- que participe activamente ante los actos de escritura,
realizando confrontaciones.
- gque se linterese en leer y escribir, para comunicar ideas,
sentimientos, problemas, necesidades, etc.
- gue al interpretar roles sienta 1la necesidad de realizar
actos de escritura (restaurantero, cliente, cocinero, doctor,
etc.)
5. La funcién de los padres de familia
Es importante contemplar el papel de los padres de familia en
el proceso de desarrollo del nifio, ya que es el primer contacto
alfabetizador de éste y el que provee experiencias maltiples,
por lo tanto la educadora debe aprovechar la situacién real del
nifio para que por medio de la comunicacidén con ellos se
reflexione acerca de la 1importancia de las actividades
cotidianas que le proporcionan al nifio situaciones
alfabetizadoras y de la necesidad de la participacién activa de
ellos como parte de ese entorno para favorecer el desarrollo
arménico del nino, tanto dentro como fuera del Jardin.
La funcién de los padres de familia es en general en el proceso
ensefianza-aprendizaje a lo largo del ado escolar y no sélo la
participacién en ésta situacién de aprendizaje.
- permanecerdn pendientes de favorecer el adecuado desarrollo
del nifo, tanto en el aspecto fisico, <cognitivo, social y

afectivo.

- estimulard&n su aprendizaje por medio de la interaccién con su
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contexto.
- haran una labor conjunta con la educadora para favorecer el
desarrollo arménico del nifio, acercéndose continuamente al
jardin para aclarar dudas y mantener comunicacién hacerca de lo
mas relevante gue pase al nino.
C. Evaluacién
Al finalizar 1la dramatizacidén del Jjuego, cuando los nifos
pierden el interés, es el momento de realizar una evaluacién de
la situacién en la que se 1lleve a cabo una coevaluacién vy
autoevaluacidén para gque le permita al nifo reflexionar sobre su
trabajo y el de los demés, el qué hizo y para que lo hizo, si
le gqusté, si tiene alguna utilidad, etc., de manera que
esquematice sus nuevas experiencias por medio de la reflexién.
El papel de 1la educadora serd& el de favorecer 1la expresién
libre de 1los ninos, el intercambio de impresiones y la
retlexldn de las actlvidades individuales y grupales.
La forma como se conclibe 1la evaluacién en la alternativa
pedagégica propuesta aqui, responde de manera congruente a los
principios teéricos y operativos que la fundamentan.
Por lo tanto la evaluacidén consiste en hacer seguimiento del
proceso de construccién del conocimiento del nifio, con el fin
de orientar y reorientar la prActica eductiva para favorecer su
desarrollo, y no aprobar o desaprobar el conocimiento del niido,
ya que la evaluacidn no tiene un criterio de acreditacién o de
selecciédén, sino de observacién y guia de dicho proceso de

desarrollo.
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e en la

043

Orientar y reorlientar la accién educativa con ba
evaluacién, significa ir ajustando la planeacién de 1las
actividades junto con el grupo, de acuerdo a las necesidades
del nifio que se vayan manifestando en la préactica.

La evaluacién, para que cumpla su funcién real tal vy como se
propone se realizard de dos formas: la primera es a través de
la observacién constante de la educadora hacia los nifos a
traves de las actividades que realizan cada dfa y durante todo
el afio escolar. Para ello se requiere de una actitud atenta
por parte de 1la educadora para descubrir 1los avances Yy
dificultades que el nido va mostrando en su proceso de
desarrollo.

Otro aspecto de la evaluacién, como ya se mencioné, reside en
las evaluaciones que se realicen al finalizar las actividades
que hayan sido muy relevantes durante un dia de trabajo, y al
finalizar el desarrollo de la unidad o situacién. De esta
manera se ilncorporan como una actividad permanente 1la
autoevaluacién y la coevaluacién (autoevaluacién es el

andlisis personal hacerca de 1lo que ha realizado el nifo o de
lo que no llevd a cabo, la forma como lo hizo, el porqué y para

qué; y coevaluacién es el anélisis de 1las actividades

realizadaz ¢ no realiszadas de unos nifos hacia otres, en bodo
el grupo Incluyendoe la educadora ya que ella es también sujeto
de evaluaciédn por parte del grupo.

La otra parte de 1la evaluacién 1la conforma la evaluacién

diagnéstica gque se debe realizar al inicio del afio escolar,
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cuando 1los nifios se hayan integrado al Jardin de Nifios. Esta
evaluacién diagnéstica tiene como finalidad conocer el punto de
partida o estadio de desarrollo en que se encuentra el nifdo al
iniciar su actividad escolar, para poder orientar la planeacién
de las actividades y wvalorar si hay nifos que manifiestan
dificultades o problemas particulares.
Y al finalizar el afo escolar se debe realizar una evaluacién
terminal, se reallzard a través de la observacién cuidadosa que
la educadora haga sobre el nino, cuando realiza sus actividades
normales, la educadora ya previamente habréa tenido 1la
posibilidad de planear o estar desarrollando una unidad de
trabajo que 1incorpore en dichas actividades 1los ejes de
desarrollo, y evaluar de ésta manera el proceso individual del
nifio.
La evaluacién se realizard en dgran parte basandose en las
observaciones de la evaluacién permanente y a través de 1la
misma, 1la educadora podra realizar una sintesis de 1los
progresos alcanzados.
En cuanto a las condiciones para realizar la evaluacién, es
absolutamente innecesario e incluso perjudicial crear
situaciones 0 actividades gque tengan por unico objetivo evaluar
3l nifno y la evaluacién que se realice con cada nino, sdbélo es
comparable con €1 mismo, vya gque el ritmo de desarrollo es
diferente de nifno a nifo,
Resulta indispensable que la educadeora conozca los niveles por

los que atravieza el nifio en el proceso de la construccidén de
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la lengua escrita, para favorecer dicho proceso. Ademas que le
permite tomar dicho conocimiento como pardmetro al realizar 1la
evaluacién en general que es una s0la, pero que se divide en
momentos, como: la evaluacién diagndstica (para explorar el
nivel de conceptualizacién en que se encuentra cada nifio
respecto a la lengua escrita); para realizar las evaluaciones
permanentes en el sequimiento del proceso de construccién del
nine (para ver los adelantos o retrocesos), y también en la
evaluacién final o terminal para determinar en que nivel se
encuentra el nifo y analizar el avance o retroceso gque tuvo en
el proceso.
Los estudios realizados por Emilia Ferreiro acerca de la
construccién de la lengua escrita, permiten analizar el proceso
en los siguientes niveles:
Nivel presilébico
Aqui el nino hace la diferencia entre el dibujo y la escritura.
El nifio piensa gque escribir es dibujar, cuando se le pide que
escriba sélo hace dibujos.
Hace una serie de grafias primitivas fuera del dibujo, pero nuy
cerca del contorno.
Organiza una serie de grafias en una 1linea 1imaginaria, sin
controlar la cantidad el limite del renglén.
El nifio se exige una cantidad ninima de grafias para poder
escribir algo, para &1 con menos de tres grafias no se puede

escribir algo.

El nifio en su escritura manifiesta la presencia de valor sonoro
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inicial, es decir, 1la primera letra gque escribe corresponde a
la primera silaba de la palabra.
La caracteristica principal es gue el nifio no hace
correspondencia entre 1los signos utilizados en 1la escritura y
los sonidos del habla.
Nivel silabico
El nifio plensa que en 1la escritura es necesario hacer
corresponder una grafia a cada silaba que conforma una palabra,
sus producciones pueden aparecer como pseudografias o grafias
convencionales con wvalor sonoro wvocdlico, consonéntico o
combinado.
En este nivel el nifio descubre la relacién entre la escritura y
los aspectos sonoros del habla.
Transicién entre sildbico y alfabético
El nifio al escribir wuna palabra, mezcla la hipétesis sildbica
con la alfabética, puede utilizar o no letras convencionales.

En este nivel el nifio trabaja simulténeamente con el sistema
sildbico y alfabético.

Nivel alfabético

El nifo en su escritura hace corresponder a cada sonido una
grafia, puede utilizar o no letras convencionales.

En este nivel el nifio llega a conocer las bases del sistema

VT

lfabétice de ezcritura: cada fonema estd representade por una

el

letra.

Coménmenta el nifno preescolar no llega a este nivel,



V. CONCLUSIONES GENERALES
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aqui se vieron sobre lenguaje, conocimiento, aprendizaje, papel
de la educadora y las actividades y recursos.

A partir de las concepciones mencionadas se puede derivar que
durante el perfodo preescolar el proceso del pensamiento y el
desarrollo del 1lenguaje escrito, tienen 1lugar a partir de
experiencias y situaciones en las que el nifo tiene una
participacién directa y significativa.

Por lo tanto las estrategias did&cticas que aqui se proponen
pretenden favorecer la capacidad comunicativa del nifio, ya que
estan fundamentadas en una concepcidén de lenguaje que lo define
como un instrumento producto de la praxis humana que le ayuda a
estructurar el conocimiento del mundo, amplia 1la capacidad de
actuar sobre las cosas, permite 1la integracién del nifio a su
cultura, conduce a la socializacién de los actos con 1lo que el
pensamiento individual se refuerza ampliamente a través de la
transmisién social vy constituye 1la forma de comunicacidén méas
ususal, eficaz y directa gue posee el ser humano.

Por lo gue para favorecer en el nifio preescolar el acercamiento
a la lengua escrita es necesario considerar que es el nifo
guien construye el conocimlento a través de su interacciébén con
el medio; por lo tanto en 1la organizacisén de 1la practica

docente se regquiere de una planeacién con un sentldo diferente
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nifio y se consideran las actividades que favorezcan el proceso



del niio, en el acercamiento de la lengua escrita,
aprovechéandose el entorno en que se desenvuelve éste. Asi las

actividades que realice en el Jardin tendrdn interés y utilidad
para é1, especificamente en el acercamiento a la lengua escrita
ya que de este modo la verd como una necesidad de comunicacién

y de algo gque debe hacer suyo porque le serd de gran utilidad
en el medio donde se desenvuelve.

Por otra parte, 1las actividades y recursos que se implementan
deben considerarse como medios que propician la interaccién del
nifio con su entorno; y ofrecen la oportunidad de poner en juego
todos los aspectos de su personalidad para lograr favorecer su

desarrollo de forma integral.
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