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INTRODUCCION

Para algunos alumnos el aprendizaje de la lecto-escritura representa
una gran dificultad, prueba de ello es el alto porcentaje de reprobacidn

que existeJen el primer grado de nivel primaria por esta causa.

En gran medida se debe a la manera de abordarlo, como si fuera un -—-
b

@
o ©

.. ; B e =
conocimiento exclusivo de la escuela primaria, pasando por alto las expe-

riencias que el nifio tiene al respecto y sus capacidades cognoscitivas,

Una alternativa la presenta PALEM, que da al alumo la oportunidad
de apropiarse de la lectura Yy escritura a través de la interaccidn con —-
diversos textos que lo llevardn a la reflexién y al anilisis de sus es-

tructuras.

En la primera parte del present.: estudio se pretende describir lo -
que sucede en la escuela al abordar «:1] aprendizaje de la lecto-escritura
y la problemidtica que este conlleva para algunos alumos. En el marco
conceptual la intencién es de dar a cunocer algunos conceptos con el fin

de sustentar y esclarecer las estralegias didicticas, Primeraienie ias —-—

concepciones de algunos autores sobrc lenguaj., escritura, bases de los
métodos sintéticos y analiticos, la poicogéiotica, el aprendizaje y cono-
cimiento; es en el marco referencial donde se ubica institucional y
socialmente el problema, es el lugar donde se pretende poner en prictica
las estrategias didicticas de la projmesta pira que los alumnos mejoren

su lectura y escritura. En el capitulo cuarto se proponen las estrate



gias didActicas para mejorar la lectura y escritura siguiendo los linea-
mientos de la teoria psicogénetica sobre el conocimiento. En la siguien-
te parte se dan a conocer las conclusionesdel presente estudio analizando
sus posibles alcances y limitaciones, li1 el anexo se presentan algunos
trabajos elaborados por los alumnos ile prim:r grado alusivos a las activi-

dades sugeridas en el cap{tulo cuarto ¢un la finalidad de conprobar y ana

lizar sus resultados.



I EL PROBLEMA

A. Planteamiento del problema

¢ Como lograr que los alumnos de primer grado de educacidn

primaria mejoren su lecto-escritura y descubran sus funciones?

B. Justificacidn.

Para algunos alumnos de primer grado, la adguisicidén de -
la lectura representa una gran dificultad; prueba de esto es -

el alto indice de reprobacidh que existe por esta causa.

La lectura consiste en buscar un significado a partir de
lo impreso; tiene un papel fundamental dentro de la escuela, -
como herramienta en 1la bdsqueda de informacidn inmersa en los
diferentes materiales impresos, Sin embargo, al enfreﬁtar a
los alumnos con los textos no logran obtener esa informacidn o

captan muy poco de ella.

. En gran medida la problemdtica que representa para el ni-
no se debe a la manera como se aborda su ensenanza Y a la meto
dologia empleada: Principalmente se siguen métodos analfticos
o sintéticos. En los primeros se parte de las unidades minimas
(las letras). Para su aprendizaje se memoriza el sonido de --
las grafias, el nino repite cada una c¢n forma oral v escrita -
por medio de planas v dictados hasta memorizarla; después se -

pasa a la siguiente, hasta llegar al descifrado que segln se -



afirma originari 1la lectura. A todos los nifnos se les imponé
el mismo tipo de ejercicios y-ritmo de trabajo. Al nifo que -
no logra la asociacidn sonido-grafia (1) se le tacha de anor--

mal o con problemas de aprendizaije.

Los métodos sintdticos inician con unidades mayores a la
palabra hasta llegar a unidades mfnimas; para el aprendizaje -
de la lectura, los niﬁog visualizan los enuhciados, luegd las pa
labras, las silabas y letras, y aunque se dice gque se emplean-
ideas significativas e interesantes, tal interés es externo, es
decir lo que el adulto cree que es significativo para el alumno
como se ve, ambos metodos se basan en habilidades perceptivas,
pero no toman en cuenta el conocimiento que el nifio tiene sobre
su lengua ni sus capacidades cognoscitivas. Debido a esta mane
ra de abordar la lectura, el nifo llega a decodificar las gra-
fias perotienedificﬁltad para comprender eiconteﬁido deltexto.
\in en la actualidad estos métodos se ponen en prdctica en las

escuelas primarias.

En el presente estudio se busca crear las estrategias di-
dacticas que faciliten el proceso de adquisicidn de la lectura.
Y la utilizen como una herramienta &til en la bdsqueda de infor

macién y una actividad que proporciona momentos agradables.

Una alternativa la presenta la medologfa empleada en la pro

’ .
puesta para el aprendizaje de la lecto-escritura y las matemati-

(1) RUIZ Estela Reflexiones en torno a las teorfas de aprendi
zaje p. 235.



cas (PALEM) (1), que a travds de la interaccidn con diversos tex
tos que lo llevardn a la reflexidn y al andlisis de las estructu
ras del sistema de la lengua; sin la presidn de que para determi
nada fecha deberd tener memorizadas ciertas graffas; el avance en

2 . . . P . - .
la adquisicion de la lectura y escritura sera de acuerdo a la in

dividualidad de cada alumno.

Otra de las razones son los exelentes resultados obteni--
dos en el grupo escolar a un en alumnos gue se ausentan por --
semanas de la escuela pese a las p@simas expectativas que se -

tenian sobre ellos.

Bajo estos lineamientos se busca crear las estrategias di-
. . . 2
didcticas que lleven a avanzar en el proceso de adquisicion

de la lectura y escritura.

(1) PALEM trata también sobre el a
como el presente estudio estd diri
se tomara lo concerniente a &sta.

prendizaje de las mateméticas;
gido a la lecto escritura sdlo



IT. MARCO CONCEPTUAL

A. El1 lenguaje.

En este apuartadsc se coaonptualizard el lenguaje con el --
propésito de tomar en cuenta cn la elaboracién de las estra--

tegias did&cticas.

x//El lenguaje es un instiumento de comunicacién social uti
lizado por el hombre; a continuacion se enunciardn algunas

formas de <conceptualizarlo:

Para Fisher, el lenguaje es un instrumento de comunica-
cidn entre los hombres,/) (1) Su creacidn se encuentra aso-
ciada al trabajo, va qﬁe para realizarlo el hombre necesita un
sistema que lo comunique. Por eso se puede afirmar que con el
trabajo tiene mucho que comunicarse y pueden -hacerlo en un
tiempo y un espacio no presentes. El lenguaje es utilizado por
el hombre como un instrumento que aumenta el control sobre la
realidad, ademds de coordinar la actividad humana y de manera
inteligente, descubrir y trasmitir la experiencia mejorando- con

ello la eficacia del trabajo.

//El lenguaje permite diferenciar, marcar, singularizar --
los objetos poniéndolos bajo el control del hombre. El pri-
mer vocabulario se formé con los sonidos del mundo natural, po
co a poco la palabra se convirtid en signo que representa los

objetos o hechos de la realidad y no en una simple imitacign,—

(1) FISHER El lenguaje  pp. 11-29
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hasta llegar a la abstraccién pira y constituirse en cddigos.
El lenguaje ha ido evolurionandu a la par del trabajo y de la

L4
cultura, aun en nuestros dias siyun modificdndose (2).

o - . 7 .
//El nino también sigue un largo camino en la adquisicidn

il

T A e~ o~
TS S SRR

del lenguaje, asi comn las actividades donde sc ut

EREY “

ol
nos son parte de la historia evolutiva del niho, sirven como -
instrumento para el dominio del comportamiento propio y del --
entorno.

//Para Vigotski su descubrimiento marca de manera significa--
tiva el curso del desarrollo intelectual, su aparicibén se encuen
tra ligada al empleo de los signos en las actividades practicas--
Qque se transforman y proddcen conductas mas abanzadas, es el mo-

mento mis significativo en el curso del desarrollo intelectual -

(3). _
//ﬁos nifios pequefos se auxilian del lenguaje en la solu- --

cidn de sus tareas; primero planean .verbalmente, luego llevan

a cabo la solucidén a través de la actividad, por lo que no de
. - ; . . F »

be impedirseles gue hablen cuando realicen una actividad prac-

tica.

En conclusidn el lenguaje es considerado un sistema de --
signos convencionales que ademds de comunicar sirve como ins--
trumento de educacidn y como tal se tratard de utilizar en las

estrategias diddcticas de estce trabajo .

Idem,
VIGOTSKI. Instrumento y simbo!o en el desarrollo del nino
pp. 30-41

f\f‘\]
w N



B. Uscs del lenguaije.

En este apartado se definird para que sirve el lenguaje -
en general y en forma particular la lectura y la escritura con
el propdsito de tomarlo como punto de partida para las estrate

gias didacticas.

nyl lenguaje (4) sirve a las personas como medio de contac-
/
to social, sus funciones cognoscitivas y comunicativas se con- °
vierten en la base de una nueva forma superior de actividad en

les ninos distinguiéndolos de los animales.

Mientras que para Bruner (5) el lenguaje es un producto -
cultural elaborado por la  sociedad, y una forma particular de
representar el mundo. De ahi su gran variedad de usos donde
el hablante lo recrea de acuerdo a la situacidén y a lo que --
quiere comunicarse, en sus miltiples didlogos cotidianos o en -

las précticas escolares.

///fi lenguaje tiene un papel fundamental en las actividades
escolares particularmente en las de lecto-escritura que se auxi—
lian de sus estructuras fonongicas, sintdcticas y semdnticas.
(éJ Las primeras estdn relacionadas con los fonemas y sus re- -
glas para combinarlos; el componente sint4ctico es referente a
elementos léxicos Y sus reglas de combinacidn y por ejeMplo, --

o . .
después de un articulo se espera siga un sustantivo. El elemen

. . . . 2o
to semantico se relaciona, con 1los significados de los elemen

(4) VIGOTKI, Instrumento v simbolo en el desarrollo del nifo Pp.
30-40

(5) BRUNER, El lenguaje de la educacidn pp. 42-35
)

6) GOMEZ,P. MARGARITA, consideraciones tedricas acerca de la lec
tura de desarrollo lingtifstico curricular pp. 77-78 B



s . )
tos lexicos que conllevan a poder interpretar las expresiones,

El lenguaje esta presente uj) la accidén pedagdgica; sin em
bargo existe dificultad para comunicar sus nociones b&sicas de
bido a la manera como se abord... De manera tradicional
Su ensehanza se efectda de mancra lineal, del que sabe mds al
que sabe menos, del maestro a Jos alumnos, como una transmi- -

$idén de conocimientos y valores, (7)

Eu la eucuela primaria e pretende cnsefiar nociones lin-
gliisticas a (8) partir de 1las Cslructuras; se inicia con enun-
ciados declarativos simples: Primero el articulo, luego el sus
tantiva, después 21 verho v no

. .
Ultimo el rocto do

) T rma
-— — - [ W oA

As o~
cla

cade
como si asi funcionara 1la comunicacidn cotidianamente; (9) para
corregir errores de pronunciac|én o do escritura se hace a ba-
se de imitacién y repeticidn, slgujendo el patrdn que marca el
maestro como poseer del control de 1la comunicacidn. Un prétg
tipo de esta situacidn se da cuanda concede Y solicita la pala
bra a sus alumnos; comudnmente utiliza en sus mGltiples interveg
ciones verbales un cbdigo lingtifstico gue no corresponde al uti
lizado por 1les nifnos, esto repercute de manera desfavorable en
la comunicacién. Con estos procedimientos no se facilita su --
desarrollo lingﬁfstico, se niegan sus capacidades verbales que

tan inteligentemente pone en prdctica en sus mdltiples diflo--

gos cotidianos. Si los nifios parten de lo concreto, de su rea

(7) PELLICER Dora, F1 lenguaje en 1a transmisidn escolar de -
conocimientos. p. 79.

(8) FERREIRO Emilia, Los Usos escolares

de la lengua p. 126
(9) Ibidem. p. 79.



B . s . . .
lidad, entonces (porque iniciar de las estructuras?, cuando --

es mds ficil utilizar sus experiencias vecrbales.

En una manera mds amplia de abordar el lenguaje no so

lamente se toman en cuenta el conjunto de reglas que  1os usu

(&

rios utilicen; ni su sintdxis ni su semantica; se pone en jue-
go ademds una negociacidn Y una recrcacién de significado deri

vado de la interpretacidn que ¢l usuario le otorgue (10).

El se va apropiando del sistema de la lengua de una mane-
ra natural (]1) y a través de 1a experiencia social, al interag

N
tuar con las personas que lo rodean.

Por lo que no se debe frenar yu libertad de expresidn, al
contrario es necesario estimularlo para que reconstruya y rege

nere su lenguaje de manera refleviva.

En la modernizacidn educativa se concibe gue el lenguaje
funciona de la siguiente manera: (12),

"Los lenguaje son herramirntas dc ecxpresién y de co-

municacidn, que intervien. predowminantemente en las

relaciones con otras persunas Y que de alguna manera

las hacen posibles. Son también herramientas del --

pensamiento y en ese sentldo cumplen el papel de ex-

presar cosas y descifrarlas en lorma inteligible."

Las funciones del lenguajs« com: herramienta gque sirve para
comunicar se tomardn el CuciiA para elavborar las estrategias di

V4 . .
dacticas procurando no entorpecer su desarrollo por el contrario,

. . . e
facilitando la comunicacion entre alumnos y maestro_

(10) BRUNER Jerome; El lengua‘ie de la oducaclon p 44,
{11) Ob. cit. p. 102.
(12) CONALATE: Los ‘Jenguajes p, 103.



C. La lecto- escritura.

En el sigquiente apartado se definird la lecto-escritura -
para tomarla como punto de partida para la claboracidn de las

estrategias didicticas.

Tradicionalmente se ha comiideraro a la escritura como la
transcripcidn grdfica de lo oral, basados en una filosofia aso
ciacionista, por lo que se ejercita mecdnicamente 1la asocia-
cidn (13) sonido-grafia; para su aprendizaje el alumno reprodu-
ce las formas y los sonidos una y olra vez por medio de planas
-y dictados; se trabajan aspectan perceptivomotores pasando por

alto sus experiencias al respecto y sus capacidades cognosciti

vas,

En la ps?colingﬁfstica la obtencidn del conocimiento es --
resultado de la propia actividad del nino. Estos trabajos es-
tdn basados en la teoria sobrec «1 conacimiento de (14) Jean Big
get gque trata sobre los procescs de npropiacién del conocim -
y es aplicable a condici8n de gue se considera la lecto-escri-

tura como un conocimiento naturul y social,

Una posicién mds avanzada ] longuaje escrito se conside
ra como un producto cultural e{.thoradn por la sociedad, una --
manifestacibn particular del pensamiunto, una forma de expre-
sidn grafica que cumple con la funcidn social de servir como

medio de comunicacidn;l No ¢u una transcripcidn grafica del --

- = I'd -
{(13) RUIZ Estela, Reflexiones en torno a las teorias de aprendi-
zaje n. 235.
] o3y 4o g D 7/ .
«14) COMEZ P. Margarita, Consideraciones teoricas generales a--

cerca de la escritura pp. 89-90,



lenguaje oral; a la luz de la psicolingﬂfstica se han establg
cido diferencias entre la lengua oral y la escritura: (15) En
ambas se pone en practica los mecanismos fundamentales de la

expresibn lingliistica pero recurrc a procedimientos y estruc-
turas propias para hacer comprensible la comunicacién del pen
samiento sin apoyos situacionales; por ejemplo, si se desea -
expresar "sustd’ es necesario agregar los signos de admiracién;
para comunicar ideas de lugar se¢ aclara a la derecha, arriba,

lejos, etc.

Comdnmente el nifo presenci.a actos de escritura que hay en-
su entorno; observa a su madre «labniar la lista del mandado,
/
7
escribir una carta, etc., desde ¢l momento en que las formas -
graficas que ve en su alrededur empiezan a serle significati
vas, inicia la adquisicidn de 1. lengu. cscrita y realiza anota

ciones porque descubre sus usos aun antes de llegar a concep-

tualizarla como un sistema de |npresentacién alfab&tica.

Poco a poco va descubriendo que existe una relacidn entre
Al
. rd . 0
graffas y sonidos del -habla; adn cuando ha comprendido el sis-
tema de representacidn alfabdtica de la escritura queda un lar

go camino por recorrer (16).

El sistema de escritura no s una representacién directa
del lenguaje oral, debe aprender las convenciones ortogrificas,

de puntuacién, menejar las excepciones en la correspondencia:

(15) Ob. Cit. p. 88. h o
(16) Ob., Cit. p. 91.



Por ejemplo a la h no 1le corresiponde de ningdn sonido; las poli
valencias b-v, S=C-z, r-rr, c-; a la secuencia de dos grafias
les puede corresponder un solo nonido; guerra, chato; a manejar
la segmentacidén que oralmente no se hace. Su aprendizaje no se
reduce a memorizacidn de palabras y jeglas sino a través de la

expericucia yue sc adguicic o las actividades de escritura -

cuando realmente cumplen con la tuncidén educativa, ejemplos
palpables son 1a escritura de cartas, recados, etc. (17) Aparte
de 1ns siqgnos grificcg mancia otrcs aspectos; palu expresarse -

el sujeto primero planea y da Intencién al escrito mentalmente:
por cjemplo no es lo mismo escribir ung carta, que redactar un
texto sobre el dia de 1la bandera, el primero va dirigido a una

persona, el sequndo es de manera impersonal Y no hay destinata-

rio especial.
D. Metodologfas utilizadas para la ensehanza de la lectura.

En el presente apartado se analjizard la problemdtica que -
existe en la escuela primaria al abordar la lecto-escritura, y

como influye en ésta la metodologfa empleada para su enseﬁaniQ.

Existe bdsicamente dos tipos de métodos, los sintéticos -
que parten de elementos menores ¢ la palabra y los analfiticos

que parten de la palabra o elementos mayores a ésta. Los de

-

(17) Ob. cit. p. 88.
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marcha sinté€tica se basan en la correspondencia entre lo oral
Y lo escrito a partir del elemento letra, los métodos alfabéti
cos mds tradicionales se enmarcan dentro de esta postura algqu-
nos de los mas representativos wson el silabario de San Migquel

y la Mantilla ndmero uno.

El silabario de San Miguel (18) sc¢ compone de treinta Yy --
ocho lecciones. En la primera aparecen las cinco vocales --

ordenadas en cinco series dife)entes aque deben memorizarse en

forma horizontal y vertical. En 14 negunda leccién se presen-
tan las consonantes b-f-m-p-v, y bajn de cada una de ellas, -

formadas en columnas, las silaban quu se integran con la conso
nante y cada una de las vocales, En la siguiente leccién se -

dan a conocer las consonantos d-1-n-r-t, las series de silabas
de cada una de ellas combinadas con las vocales son también --
presentadas. FEn la leccidn cualro so exhiben las consonantes

¢c-h-s-z-n, cada una combinada con las cinco vocales. En la --
quinta leccién son presentadas las consonantes j-g-1ll-ch-x, -
acompanada cada una de las cincou vocales. En la leccidn seis
aparecen las consonantes y-g-h, cada una cambinada con las

vocales, la consonante g aparece con su sonido suave ge-gi,
y combinadas con la u para la formaci®n de las silabas gue-
gui. En la leccidn siete se prusanta para memorizar el abe-~

cedario completo en letras minGsculas, con letra impresa Yy ma-

(18) SEP. Folleto comunicacién educativa p. §.



nuscrita. En la leccidn ocho aparecen las primeras pala- -
£ - .

bras, formadas por silabas separadas por un guidn; la primera

es una vocal y la segunda una silaba directa. Las lecciones

del nueve al guince, presentan listas de palabras bisflabas,

combinando las silabas aprendidas anleriormente., Las leccio
nes dieciseis y veintidos muestran las listas de palabras tri-
sflabas separadas en silabas. La luccién veintitrés presenta

el alfabeto en los dos tipos du¢ letra maylscula y minGscula.

En la leccién veinticuatro sc ofrecen palabras bisilabas sepa-
radas por guiones, la primera vs siliba inversa simple. A —-
partir de la veinticinco hasta |4 treinta y ocho se presentan

palabras bisilabas, siendo la primera sflaba compuesta y la se

gunda directa; de vez en cuandn se usan letras mayusculas.

El método mantilla ndwero uno también se basa en el
deletreo como el silabario(19).i:n su primer leccién presenta -
las vocales impresas con mintdsculas Y en el orden acostumbra-
do, y el alfabeto con letra mindscula impresa. Las lecciones
tres y cuatro presentan listas de palabras de dos silabas, pri
mero divididas con un guién y lueyo sin &1. En la leccibn, -
cinco aparece una relacién de trases y oraciones breves con -
las palabras antes presentadas. Fn la seis apartecen series
de sflabas inversas simples y diptongos, asi como el alfabeto

con maydsculas impreso. De 1las lecciones siete a la nueve

19) Idem,



se exhiben series de frases y oruaciones con palabras divididas
en silabas. De la diez a la doce aparecen series de silabas
compuestas y en la trece palabras gue contengan las sflabas.
De la leccidn quince a la diecinueve se presentan otra vez se-
ries de sflabas compuestas Yy en las doce lecciones siguientes
su aplicacidén en palabras y frases separadas en guiones. En -
las lecciones subsiguientes hasta la treinta y cuatro se pre-
sentan nuevas silabas con sus respectivas palabras, frases y -
oraciones que se aplican con ilustraciones grabadas en tinta
negra. A partir de la leccifén trwinta y cinco aparecen textos
én prosa o en verso sobre temas de moral, religién, urbanidad
etc., procedidos de la presentacidén d¢ palabras que serdn uti-

lizadas en la siguiente leccibn.

En este método al igual que en silabario se parte del --
elemento minimo escrito. Se enuefda a preonunciar las letras

estableciendo las reglas de sonorizacibn de la escritura.

Los mé€todos fonéticos surgen bajo Lla influencia ceé ia lin-
s . - - - - . . . .
gulstica, inician con el analisls auditivo para llegar a ais-
lar los sonidos y establecer la correspondencia sonido-graffa,
se le da gran importancia a la coprecta pronunciacién, las gra-

I d . .
fias de forma parecida se prescntan separadas para evitar confu
siones: Dentro de esta perspectiva se encuentra el libro para
Al

el aprendizaje de lectura Mis prlmeilas letras@0): En cada una

@0) BASURTO G. Carmen. Mis primecras letras pp. 5-40
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de sus lecciones se da a conocer un fonema con su respectivo

gratfema iniciando con las vocales; en las siguientes se combi
na la consonante presentada con las vorales, se incluyen Unica
mente las graffas conocidas hasta el momento; no se pasa al -
siguiente fonema hasta que el nifio haya logrado asociar la --

letra con su correspondiente sonido.

Las palabras de escritura regular se presentan primero;
asi sucesivamente hasta llegar al descifrado gue se dice dari
lugar a la lectura inteligente, después se agrega la entona- -

cidn.

En estos métodos sintéticos los contenidos estan organi-
zados de manera gradual de lo fdcil a lo dificil, con frecueg
cia se utilizan sflabas,palabras Yy enunciados sin sentido, un
ejemplo palpable es cuando se pide al nifio que lea frases co-
me ese 050 se asea; como si de esa manera funcionara el len—-
guaje en la realidad, de esta forma se dificulta la utiliza--
cion del lenguaje en la realidad como medio de comunicacidn.
En estos métodos esta implicita una concepcidén de aprendiza-

je que concuerda con la teoria ayociaclonista, como una aso--

ciacién entre respuestas sonoras a estimulos graficos (21).

Decroly (22) uno de los detensores de los métodos analfti

. 7 . ) . .
cos acusa al mé€todo sintético de mecanicista y afirma que la -

(21) Ruiz Estela, reflexiones en torno a la teoria del aprendi
zaje p. 235. B
(22) WOOLFOK, Anita y Nicolich Lorraine. De teorfas de anrendi
zaje p. 165. -



lectura es una tarea ideovisual ¢lobal, adecuada a la capaci--
dad del nino pare percibir las cosas en conjunto y no un peno-
so deletreo; se basa en la psicologia de la forma o gestalt --
(22) que se refiere a la manera como las personas organizan --
Sus percepciones en esquemas. Enmarcado en esta postura --
se encuentra el método global de andlisis estructural vigente-
en los actuales programas para primer grado de educacidn pri--
maria. Cuenta con cuatro etapas, la primera es globalizacién -
de enunciados; la segunda es el andlisis de los mismos en pa--
labras; en la tercera se analizun estuas en silabas y como cuar

ta etapa se afirma la lectura. En seguida se enumeran los-

pasos a sequir para el desarrollo de estas etapas:

En la primera unidad se prosentan enunciados; luego de vi

sualizarlos los alumnos los copian (23).

En la segunda unidad ademfs de visualizar 1us enuncia--
dos se analizan las palabras qgue los componen. En la tercera
. L
unidad se observan enunciados; se repite la lectura de estos -
hecha por el maestro; se identif{icuan sus palabras y se destacan

las vocalas a-e; por Gltimo se copian.

» rd
Los pasos a seguir son similares para la vocal o en el mé
. V4 N
dulo dos; la i en el modulo trés y la u en el médulo cua-

tro.

(22) Idem.
(23 SEP. Libxo para el maestro de primer grado p. 60



Fn la unidad cuatro se prenentan enunciados para su visua-
lizacidn; luego se identifican las palabras que lo forman y se
destacan las silabas con las consonantes s-t en el primer m§

dulo; en el médulo dos se trabajan de igual manera con las con

’

sonantes m-p Yy en el m6dulo/tlrn iron los fonemas 1-v-b.

En la unidad quinta los panuf ¢ tiegulr son similares para
las consonantes 1ll-y en el médulu uno; en el dos el fonema k
representado por las graffas c-gq; en el tres con las r-rr;
en el mddulo cuatro los tfonemau £-ch.

Fn la unidad seis mdédulo upo se i{rabaja de igual manera -
con el fonema g; en el modulo dos, enunciados con I eén el
interior de la palabra y el fonewa & contenido en las sila-
bas za, zo, zu, ce, ci, en el siguiente médulo los fonemas n
y g en sus representaciones g-j; en el médulo cuatro se re-

pasan silabas de diferentes tipos.

En la unidad siete m6dulo uno, aparecen enunciados gue con
tengan palabras con h y en el médulo cuatro con los fonemas -
k-x. El orden representativo de las letras va de acuer-
do a la frecuencia de su uso en el espafnol; también se tom$ en
cuenta el grado de dificultad de asociacién de fonemas y le- -
tras; las graffas de forma parecida se presentan de forma sepa-

rada para evitar problemas de discriminacién visual (24).

La teoria implfcita del proceso de lectura es: Leer y con-

(24) Ob. Cit. p. 64.



siste en identificar enunciados, palahtras y grafias, ponién-
dolas juntas para lograr textos significativos; es decir aso-
ciaciones 25) entre elementos dabstractos desligados del sen-
tido global por 1o que se picide caqherencia Yy existe incapa-
cidad para ajustar el couicunido que se desea comunicar al re-
ceptor y de presentar un hecho desde dus puntos de vista, un

ejemplo palpable es el enunciado: La manzana es roja; como -

i

. . -~ T - ———=131.a
o vLiyu COlai Sl 1La rLcqg.ld )

[

(@)

e

S1 1o exist

Aungue son bastantes las divergencias entre los métodos -
analfticos y sintéticos, en ambos recibq el nifio el conocimien
to elaborado; se le da gran impurtancia a la pronunciacién de
letras, palabras y enunciados y a la velocidéd con gue son pro
nunciados, estofhace que su atenuvidn se centre en lo impreso -
descuidando la obtencién del significado del texto y casi no -
recupere informacidén; las metas a seguir son a corto plazo --
( que lea ). El conocimiento se estructura externamente --
siguiendo un programa rfgido, elabhorado por adultos, con una
secuencia. que es l1l8gica para ellos, se adquiere gracias a la
bondad del método o del maestro que es el centro del aprendi-

zaje y es quien planea, organiza e imparte el conocimiento; no

se da oportunidad al alumno de quc descubra el conocimiento a-

cata las intrucciones que le da el maestro realizando el traba-

jo de acuerdo a lo que se le pide; como recibe los contenidos
3 \ ~ N

elaboFados, no tilene que investigar ni ‘utilizar su pensamiento

(25) Ob. Cit. p. 23s.



18gico por lo qgue se fomenta la formacidn de un nifio dependien-

-~
L o

Estos metddos son los que imperan cn la prdctica escolar,
en ocasgiones se llega a los extiecmos (e imponer castigos a los
alumnos que no aprenden en el tliompo establecido; consideréndg

los como anormales o con problemas de aprendizaje.

Como se puede apreciar casi tudas las discrepancias entre
estos métodos estdn basados en el tipo de estrategias utiliza-

das, perceptivas para unos, auditivas o visuales para otros; -

pero para amrbos pasan desapercibidas las experiencias aque el -

alumno ;iene al respecto y sus capacidades cognoscitivas.

Una alternativa la presenta PALEM: que considera Gue la -
lecto-escritura no es un aprendizaje exclusivo de la escuela: -
se establece en la teoria psicolgqica de Jean Piageth que trata
sobre sobre los procesos dé apropia:idn del conocimiento como -
resultado dg la propia actividad dél sujeto (26) vy se da a tra-

-
ves de las estructuras de la_inteligencia que constituyen la ma

nera como se organiza el conocimiento. Se desarrolla a tra-

4 . . . ) g G 7
ves de las invariantes funcionali:s denominadas: Asimilacion,

./
acomodacion y eqguilibriog La primera estéL relacicnada cop -

s
la acci . sujeto zali
ton que el sujeto ha realizado sobre el gbieta de cqnoci-

(26) Ob. Ccit. p. 75.
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miento y devende de la experiencia que tenga;por ejemplo, un ac
to de escribir es muy diferente en un nifo que sdlo hace garaba
tos a otro que ya intente escribir utilizando ciertas conven= -
cionalidades. El aprendizaje es el resultado de su intento por
dar un sentido al mundo, con el objeto de proporcionar un signi

ficado a los hechos que suceden en su entorno.

L 4

Esta accidn requiere de procesos de equilibracidn que pro-
picie la organizacidn y los ajustes necesarios de los esguemas
un ejemplo de acomodacidén se da cuando aun niifo corrige un com
pafero, la escritura de la palabra mulleca de 1la siguiente ---
manera: fijate se dice m-u-h-e-c-a, si el nifio en cuestién cor

rige, si hubo acomodacidn. ‘

Bajo estos lineamientos se busca crear las estrategias- di-
dacticas que ayuden a mejorar la problemdtica que representa la
adquisicién de la lectura; déandoles a los alumnos la oportuni-
dad de apropiarse de la lectura y la escritura, propiciando --
las situaciones en las que interactuen-con una gran variedad -
de textos que le sean intercsantes, do mmanera que descubran la
funcidn especifica de los materiales; y favorezca que puedan
descubrir su naturaleza y estructurdn mediante la reflexién,

. 2 . . -
la confrontacion y discusién con sus compafieros y maestros.

El nifo no serd un expeclador del texto sino lo construiri:
se utilizan los textos que son unignificativos y de 1la invencidn
de los nifios dejando de lado lus expresiones estilizadas como -
eése 0sO se asea: los ninos nunca han visto un oso gue se asea -

. ”
por lo que no muestran gran interd¢s.



Louis Not 1o explica claranonle de la siguiente manera:
"Se procede entonces en sentido inverso de los mé
tradicionales; nc se va yva de las estructuran for

zadas a la expresidn concieta, se purte de €stos para
llegar a aquellas" (27).

Porque los nifios de primer grado (e primaria en su mayoria
estén en la etapa de operaciones concretas,-edad en la que es -
necesario primero situarse en su realidad y de ah{ llegar a 1lo
abstracto. éPorqué’iniciar de lau oulructuras?, cuando es mids -

facil para ellos utilizar lo conocido, nartir de lo concrato.

Se considera que asi como el nifio establece diferencias en
tre los objetos, los lectores distinguen cada letra y cada pala
bra de acuerdo a sus rasgos; en algunos métodos se presentan -
las graffas aisladas; es evidente que es md&s sencillo darse --

. I
cuenta como es cada una de ellas si se comparan entre si; el --

maestro no hard notar esas diferencias, el nifio al interactuar
con los textos las descubrird. El verdadero aprendizaje de la
lectura supone su comprensi6n, entendiendo por comprender al he
cho de captar su sentido esencial, su significacidn, su utiliza
cidn y no al hecho mecdnico de repetir de memoria el sonido de

las letras; Frank Smith lo apqnta de la siguiente manera:

"La base del aprendizaje es la comprensién 8). Los -
nifios son capaces de aprender a dar sentido a lo impreso
cuandola situacidén fisica en la“cual ocurre, o el tex-
to en si, proporcionan las claves del significado”.

'(27) NOT Louis,La ensenanza de la lengua materna p. 30.
(28) SMITH Frank, Aprendiendo #cerca del mundo y del lenguaje p '



En algunos métodos el aprvndizale €S dirigido por temor -
gue los alumnos Se egivoquen; para piaget ©9) los errores son
necesarios, constituyen intentos de explicacién Y sirven al --
maestro para conocer las hipbtunis del nifio y poder plantear -
las situaciones que €n su momento propicie que supere el desa-

cierto.

El aprendizaje de la lecto-escritura no es exclusivo del
aula. Los nirios aun antes de sistir a la escuela ya han teni-
do experiencias de lecto-escritura, si viven en la ciudad han
observado letreros en las tiendas, ctigquetas, etc.; e€s 18gico
que al ingresar a 1z escuela los texlios escritos ya le sean -
significativos, el maestro debe aprovechar esas experiencias
y tratar la lecto-escritura como una continuacidn de su reali-
dad. El medio familihr influye determinantemente en Su adqui
sicidn, porque si el nifio en su hoygar presencia constantemente
gue sus padres Yy familiares lecn v vueLiben tienen mds oportuni
dad de preguntar y obtener infoxmaulén al respecto que la que
pudiera obtener un nino en cuya familia no se realizan con fre

cuencia actos de lectura vy esceritura.

.- P . . .
La psicogenetica define la lectura de la siguiente mane-
ra: @GO0)
. . N . P
"La participacion del lector no sé& reduce a una tare

’ s - . . . . . =N
a mecanica. Implica una actividad inteligente en la
que éste trata de controlar y coordinar diversas in-

(29) MORENO Monserrat Problematica docente p. 382
(30) Ob. Cit. p. 76. .



formaciones para obtener slgnificado del texto"

Por lo gue no se debe someter al alumno al descifrado me

-~ . . rd
canico del sonido grafia.

Se concibe la lectura como upa actividad inteligente en

la que el nino trata de coordin.r diversas informaciones, no im-

plica sélo el descifrado de grafias (31)

Goodman (32) describe tres tlipos de informacién que utiliza
el lector: La grafofonética, la sintdctica y la semantica; la -
primera es refercnte a los conidos de las letras; la segunda se
relaciona con las graffas, signuu 4de puntuacién, espacios y su
relacidén con el conocimiento de las reglas en el orden de las -
secuencias de palabras Yy oracionuon, por ejemplo si se lee el, se
espera que la siguiente palabra sea un sustantivo con género mas
culino y ndmero singular. La semantica es referente al conocimien

to del tema, los conceptos Yy el vocabulario.

Ccuando un lector se enfrenta aun texto en su intento por --
comprenderlo utiliza una seric e habl|lidades (33) para coordinar
diversas informaciones Yy se denomina cstrategias, que sSon: mues-—

treo, prediccidn, anticipacién, inferqncia, confirmacion y auto-

correccién.

Se denolina mucdtrec o la capacidad para sustraer dec la -

(¢

(31) Ob. Cit. p. 76.
(32) Ob. Cit, pp. 76-77.
(33)



totalidad de los signos grdficos lo que constituye las ideas -
centrales del texto no tomando en cuenta la informacién redun-
dante; por ejemplo se obtiene mas informacidn de las consonan-

tes que de las vocales, ya que eslan son Gnicamente cinco.

La predicci6n es referente a la posibilidad de anteceder
algunas ideas del texto utilizando informacidén previa obtenida
del mismo: Como caracteristicas del portador, encabezados € -
ilustraciones; en un libro de cocina no se& esperar{a encontrar

algo sobre diddctica.

La anticipacidn se relaciona con la posibilidad de compren
der textos audn cuando falten letras o palabras, relacionéndolo
con el significado o con Su sintactica; por ejemplo, si se lee:
E1l pato nada en el a , se anticipa que 1lo siguiente es gua -
en base al conocimiento que el lector tenga de los conceptos, -

vocabulario y el contexto seran pertinuntes sus anticipaciones

Lz inferencia es la habilidad para abstraer informacién -

no implicita incluida en el texlo, pur ejemplo, en el libro de

jecturas de primer grado de eoducacidn primaria, se narra acerca
de un hombre que seé fud a vivir a la selva y se alimentaba de -
frutas (sin explicitar cuales); al pireguntar a los alumnos a-
cerca de la lectura respondieron de la siguiente manera: Trata
de un hombre que se fu€ a vivir a la selva y se alimentaba de

platdnos, pinas, naranjas, etc., esta informacidén la deducen de

sus conocimientos acerca de los conceptos.



Cuando un lector pone en py&ctica las estrategias de pre
diccién, anticipaci6n, muestroo e LnUcrchié es necesario con
firmarlas poniendo a prueba sun elecciovnes tentativas; 1la auto-
correccidn se refiere a 1la posjbilidad de localizar 1los desa- -
ciertos reconsiderdndolos Y cox:igiJndolos; en medida del cono-
cimiento del tema Yy del vocabulario que tenga el lector, sera -

més flufida la lectura.

Durante el acto de lectura se estd reevaluando constante-
mente el significado en formaciﬁn en la medida que Se€ obtiene -
nueva informacién; cs un procesuo dindmico. Para favorecerlo es
necesario que el maestro conozca las ostrategias para que Se€ de
cuenta que es 1lo gque esta haciando el nino cuando al leer regre
sa, omite,cambia, parafrasca su esfuerzo por obtener significa-

do.

Para la ensenanza de la luctura us necesario darle mas --
importancia a la obtencién del si¢gniticado que a la lectura li--

bre de errores, considerando la naturaleza de los desaciertos (#4).

A resumidas cuentas,no e suficiente conocer el valor so-

A ’ . = - - =
noro de las grafias, por lo quu¢ €S inecesario someter al nino -
. N P -~

. o . N .
al descifrado mecanico © a la lectura de enunciados gue no res-

ponden a la realidad del nino; para que los alumnos den valor a

.

12 lectura de los textos han do ser significativos: e pusca de

que disfruten de ella; comprendan su importancia y funcidn y la

*
! Wt

(34) Ob. Cit. p. 80.

(34) Ob. Cit. P- T ———



y la empleencomo herramienta en la obtencidn de significado.
E. Planificacidn de las actividades docentes.

En las prdcticas escolares se encuentran presentes diferen
tes maneraé de planear las actividades a desarrollar, gue con-
cuerdan con la pol{tica educativa del momento o con la forma-
cidn del docente. Para elaborar las estrategias didacticas -
es necesario definir bajo gque enfoque se estructuran; a conti-
nuacidn se enunciaran algunas iniciando con la diddctica tradi

cional, tecnologfa educativa y diddctica critica 35):

En la diddctica tradicional se explica que el conocimiento

se origina a partir de la experiencia basada en la 1dgica de 1la
. P : . s . el

psicologia sensual empirista; el conocimiento es estatico por -

lo cual no rquiere de reflexidn ni interpretacién por parte del

Id N . L
alumno, que debera aprenderlos a travdés de la memorizacion.

El profesor es poseedor del conocimiento y lo transmite a-
sus alumnos de manera lineal, comprobando los resultados por me
5 . e le 0
dio de la aplicacién de examenes a los que se les asigna una ca
. . . #
lificacion,
En la concepcidn de la tecnologia educativa, se entiende -
el aprendizaje como un conjuntu de cambios y modificaciones en-
las conductas que se dan cn cl nino. El maestro debe domi--

ld ) -
nar las técnicas para controlar a los alumnos, por medio de -

@5) MORAN Oviedo, Porfirio, Propuesta de Elaboracidn del progra
ma, de Estudip en la diddctica tradicional, Tecnologia Edu
cativa y Didactica Critica. p. 261-284.
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reforzamientos. El alumno deberé cumplir con las activida-
des que marca el programa, pluanteadas dc acuerdo « lo que dgru-
pos de expertos creen que va de acuerdc a su individualidad.
La evaluacifn es mediante pruebds objetivas que miden el apren

dizaje del sujeto.

La didictica critica es una propuesta que plantea anali-
zar de manera conciente la prdctlca docente. El aprendizaje -
es un proceso en el cual el nino al interactuar con el objeto
de conocimiento observa, investiga, establece toda clase de in
ferencias y llega al conocimiento. La evaluacidn es con el
fin de detectar los momentos evolulivos del proceso de aprendi
zaje, abarcando los factores que lo favorecieron o entorpecie-
ron para poder plantear las situaciones que le permiten al --
alumno seguir adelante o en su caso superar el desacierto. El
Contenido no es estftico; por el contrario se condiciona a --

los rasgos de cultura, ideologfa, etc., del grupo escolar.

Por todo lo anteriormente mencionado, la diddctica criti-
ca, serd parte importante de la metodologfa que contengan las
estrategias didacticas de esta propuesta, ya que propicia la -
formacidn de un nino que utilice su razonamiento 18gico y actde

en la realidad tratando de comprenderla, interpretarla y trans-

formarla.



IIT. MARCO REFERENCIAL

El presente trabajo permite ubicar el contexto institu-
cional y social donde se ponen en practica las estrateglias pe-

dag5§icas para el aprendizaje da la lcctura.

La finalidad de la escuela Mexicana es coadyuvar a la forma
cidn de las generaciones jévenes, es ¢l medio del que se vale -
el estado para legitimar los cuynocimicntos, valores e ideologia
y responde a las necesidades del sistema capitalista en el que -
se vive. La polftica educativa es la que organiza al sistema
educativo y disefia los proyectos de formacidn para los alumnos -
que responde a las caracteristicas del sistema vigente, para e--

llo se elaboran planes y prograinas.

El actual plan de educacldn primaria en que estan basados
los programas vigentes data de 1972 y surge a partir de la re-
forma educativa llevada a cabo por el entonces presidente - - -

Luis Echeverria Alvarez.
A. Andlisis del Programa de primer grado.

Los programas de primero presentan la modalidad de integra

dos, los objetivos no cambian pero si la manera de concebir al

nifio y su aprendizaje basados cn los fundamentos pedag8gicos y
psicoldgicos, que obedecen al sincretismo infantil como a la psi

P4 ) .
cologia de la forma o general quu uuw refiere a la manera como el



nino organiza sus percepciones. Se estructura en ocho unidades
divididas en cuatro mddulos con sus actividades con el prop6si—
to de promover el desarrollo intuiyral del nifio y servir como an
tecedente para la escuela secundaria. Forman la instrumenta- -

. ” ~ 0
cion del articulo tercero const Ltucional.

Los objetivos se encuentran estructurados de manera con-

O] . —
gruente y lo0gica; los relacionados con espanol son:

Desarrollar su expresidn oidl,

Adgquirir y desarrollar la rapacidad para leer Yy escribir.

Conocer de manera elemental el fendémeno de la comunicacibn
lingtfstica y sus funciones baslicas.

Conocer las estructutas bf{sicas de la lengua cspafiocla y

las funciones bdsicas de la misma (1).

Los objetives vy las actividades constituyen los elementos
fundamentales para orientar la labor educativa. Las actividades
de lecto-escritura van de acuerdo con el m&étodo global de anfli-
sis estructural que se basa en lu funcidén mental del nifio para
percibir las cosas éen conjunto antes que las partes; cuenta con
cuatro etapas: La primera consiste en globalizacién de enuncia
dos; la segunda es concerniente al anflisis de los mismos en pa-
labras; en la tercera se analizan éstas en sflabas y como cuarta

se afirma la lectura. Para el desarrollo de estas etapas en la

(1) SER Libro del maestro de primer grado de educacién primaria
p. 20



primera unidad se presentan enunciados, luego de visualizarse

y distinguirlos unos de otros, se copian.

. s . . .
En la segunda unidad ademas de visualizarse los enunciados

se analizan las palabras que los forman.

En la tercera unidad se observan enunciados, se repite 1la

lectura de los mismos por el maestro; se identifican las pala-
bras y se destacan las vocales a e ; por dltimo se copia.

Los pasos a seguir para la vocal o son similares en el --
médulo tres y la u en el mdédulo cuatro.

La unidad cuatro médulo uno se presentan enunciados para
su visualizacidn luego se identifican las palabras que lo for-
man y se destacan las silabas s vy t; en el médulo dos de tra-

baja con las consonantes m Yy p; énh el mddulo tres son las con
sonantes 1l-b-v.

En la unidad quinta se trahaja de igual manera con las con
sonantes que se pretende ensefar; en el mddulo uno las letras -

11-y; en el médulo dos el fonema k representado por las gra-
ffas c-qu; en el tres la r-rr; en el m&dulo cuatro la f-ch.
En la unidad seis mddulo uno el fonema g; en el médulo dos el -

fonema s, en sus representacionns z-c; en el siguiente médulo
. L4
las consonantes n-j-g; en el modulo cuatro se repasan silabas

de diferente tipos. En la unidad« siete médulo uno la h y en el

#
modulo cuatro las letras k-x. El orden de representaci5n de



las letras van de acuerdo a la frecuencia de su uso en espanol;

tambié€n se tomé en cuenta el grado de dificultad de asociacidn
de fonemas y letras; las grafias de forma parecida se separaron

para evitar problemas de discriminacidn visual (2).

En este método la lectura consiste en el montaje de las
asociaciones de las significaciones de las frases captadas glo
balmente con los signos que las componen: Es decir,(3) asocia
ciones entre elementos abstractos desligados del sentido global
por lo que se pierde coherencia y existe incapacidad para ajus
tar el contenido gue se desea comunicar al receptor v de presen

tar un hecho desde dos puntos d2 vista.
BR. Contexto Social e Institucional.

La escuela donde se pretendo poner en préctica las estrate
gias pedagdgicas se ubica en la Colonia Obrera que se encuen--
tra en la periferia de Ciudad Dhelicias, Chihuahua; el edificio
escolar cuenta con nueve aulas, sanlitarios para mujeres y para
varones, una cancha para basquuibol y cerco escolar; es de orga
nizacién completa cuenta con nueve maestros y el director; quie
nes organizan las actividades de aprendizaje, valoran y orientan
las conductas de sus alumnos, las evaluan por medio de la obser
vacidn y pruebas objetivas que suv aplican mensualmente al térmi

. [ . . . »
no de cada unidad; ademas participan en las comisiones de ahorro

(g) Ibidem. p.60
(3 ) RUIZ Estela, Reflexiones en torno a las teorias de aprendizaje p. 235.




puntualidad, asistencia, perifdico mural, tiendita escolar, etc.
También preparan a los alumnos para los concursos intramuros y
a nivel zona escolar de coros, rondas, bailes regionales, danza,
oratoria, etc., cada semana le toca a un maestro la guardia de
la escuela, quien en ausencia dul director atenderd sus asuntos
se encargara también de que el personal firme el libro de pun-
tualidad y asistencia, de dar el timbre a la hora de entrada,
durante el recreo y a la hora de salida; organizaré/el saludo

a la bandera con la participacidn de sus alumnos que cantardn,
dirdn una poesia, leerdn textos relacionados con los dias a con
memorar durante la semana. etc., colaborardn los maestros en la
preparacidn de festivales socioculiurales para la comunidad, el
diez de mayo,aniversario de la fundaci®n de la colonia y fin de
cursos; durante el receso se reunen a platicar sobre el aprendi
zaje y las actividades de sus alumnos, surgen también algunos -
temas sobre la organizacidn de la escuela, la politica, las ma-
dres de familia, etc. Ocasionalmente se reunen a nivel zona
escolar para nombrar sus represcntantes o asisten a seminarios
sobre pedagogfa, ecologfa, primeros auxilios, etc.: también se
reunen para dar la bienvenida 4 un maestro o para despedirlo, -
con motivo de cumpleanos de alyguno de ellos o bien para festejo

de la posada navidena.

El director se encarga de }os aspectos administrativos y
» .
de la organizacidn de la escucla;: acude a las reuniones para di
rectores que organiza la inspeccibn. Las relaciones entre maes

tros y director son cordiales, aunque a veces surgen discusio-



nes por aspectos relacionados ¢pn el i{rabajo de la escuela o -

. - . &
por cuestiones de idenlogia.

El director cita a reuniones a los padres de famila y -
las que acuden son las madres, ya que son sobre las que recae
el aspecto educativo de sus hijos, porque los sehores se encuen
tran trabajando; en ocesiones también acuden al llamado del --
maestro para atender individualmente cuestiones de aprendizaje,
conducta, relaciones interpersonales, actividades relacionadas

con sus hijos, etc.

En cada saldn se nombra una mesa directiva de madres de fa
milia esta constitufda por presidenta, secretaria, tesorera y -
tres vocales; la primera se encarga de dirigir algunas activida
des como pitar el salon o las bancas, recoger los dulces para -
la fiesta, etc., la secretaria registra los acuerdos tomados en
las reuniones; la tesorera recoge el dinero obtenido en algunas
actividades; las vocales auxilian a las anteriores integrantes-

de la mesa directiva.

El quince de mayo las madres de familia organizan una me--

rienda en honor a los maestros.

La hora de entrada a clases es a las 08:30 A.M., a esa ho-
ra se cierran las puertas del cerco escolar, luego se forma a -

los alumnos y después se abren las puertas a los que llegaron -

tarde.

Durante el receso que ¢ de 11:00 a 11:30 A.M., algunas ma
dres llevan alimentos a sus hijos; los nifos los consumen y --

juegan en la cancha; algunas veces suceden pequefios accidentes-



gue atiende el maestro encargadn del botiguin; a veces algunos

o= P 'd - .
nifios rifen entre si, el maestrou de guardia intercede para tra-
tar de dar solucidn al problema.

La colonia estd habitada por personas de clase media y ba-

ja, algunas madres trbajan para ayudar con el gasto familiar.



IV. ESTRATKGIAS DIDACTICAS

A. Introduccidn.

En los métodos tradicionales la lecto-escritura se ensena
con una serie de ejercicios organizados desde fuera del nino, a
partir de lo que lo adultos creen que es fdcil para él, se pre-
sentan letras de manera aisltada. Otros sustituyen a los méto-
dos analiticos por los sintéticos que parten de la frase que
expresa ideas conocidas, significativas e interesantes; sin em-
bargo tal interés es externo, se parte de lo que personas adul-
tas creen que es significativo para el nino, la teoria implicita
del proceso de lectura; Leer es identificar enunciados, pala-
bras, grafias y ponerlas juntas para lograr textos significa-
tivos, es decir asociaciones entre elementos abstractos desli-

gados del sentido global.

E1l propdésito de este estudio es reconceptualizar las estra
tegias diddcticas para el aprendizaje de la lectura; partiendo
de lo que el nifho piensa, lo que conoce; se toma encuenta el -
proceso en el aprendizaje y no solamente el resultado. Se acep

ta que todos los miembros de la clase pueden ensenar y aprender;

los alumnos entre si y del maestro, y éste de sus alumnos.

Al permitir ese intercahbio aulr en las respuestas no acertadas,
no quiere decir que se ignoren las normas de la le¢ngua escrita;
sino con el fin de que los alumnos confronten sus hipStesis, in

vestiguen, busquen y corrijan informa:idhn.



El maestro ademds de plantear las situaciones de aprendiza
je en base a un objetivo y al nivel de conceptualizacién de la

lecto-escritura de cada uno de sus alumnos observa, interpreta

sus respuestas e investiga a que se deben &stas:; Algunas veces
. ) . . -
cuestionando oralmente de la siguiente manera: A Vver explicame,
[ . .
écomo te diste cuenta...?. porgud?. etc.

E1 uso de los materiales en el método global se aplican a-
pegdndose al programa, en la propuesta sc maneja a partir del

sujeto.

Las actividades contenidas en las estrategias diddcticas

-son referentes a caracterfsticas tormales de los textos.

Los contenidos de algunas actividades sugeridas en las es-
trategias didicticas son los minmos qguie Sé& encuentran manejados
para la lectura y la escritura en el programa oficial, la dife-

rencia consiste en la forma de ahordarlos.
B. Situacidn de aprendizaje ndmero 1.

Las actividades sugeridas pueden ser enriquecidas y adapta-

das de acuerdo al medio y al grupn,

Los nifios visitan un estabhlecimiento donde haya letreros -
por ejemplo una tienda de abarri.tes, con la finalidad de que des

cubran algunos usos de la escritura.

El objetivo de esta situacisn es gque los alumnos amplien --

sus conocimientos sobre la lengi esuiita.

Los recursos a utilizar unn cuadernu, lépiz, letreros, pri-



meramente en el aula los alumnos con la ayuda de un moderador se

ponen de acuerdo sobre: FE1 lugar al que les gustaria ir, en que

se van a trasportar, que materiales necesitan llevar, etc.

El maestro los hace reflexlonar sobre la necesidad de re-
gistrar los datos plantedndoles: éQué serd necesario hacer pa-
ra que no se les olvide los procudimlentos a seguir para la -
visita?,el maestro o un alumno pasan a escribir en el pizarrdn,

el resto del grupo los copia.

El dfa de la visita van subrnyando los pasos de la planea-

d .
cion de acuerdo como se vayan ruvalizando.

Ya en el lugar de la visita los lumnos observan los letre
ros y confrontan sus hipbtesis por medio de una discusidn inter

cambiando opiniones con ayuda de¢ un moderador (maestro).

El maestro cuestiona al gru;n subre los letreros observa-

s . . v < . . ”~ .
dos de la siguiente manera: crara qué nirven?, ¢que diran?, -

Luego analizan con ayuda del maestro con que letra empie-
zan, cual sigue.

Los ninos elaboran una lista de los productos que su madre
utiliza en su casa ( con la finalidad de conocer que concepcio-
nes tienen sobre la escritura).

Con el fin de analizar los resultados de la aplicacidén de -

esta situacidn de aprendizaje se ilustra en el anexo dos con al

gunos trabajos que al respecto elaboraron los nihos de la escue-

la primaria en la que se ubica el marco contextual.



c. Situacién de aprendizaje nlmaro 2.

El objetivo de esta situacidn es el de conocer y ampliar
el conocimiento que el alumno tiene sobre los textos escritos y
sus funciones.

Los materiales utilizados son portadores de textos con los

I'd P g - . .
gue comunmente el ninho tiene contacta en su vida cotidiana, por
ejemplo, etiquetas, anuncios, envases vacios, recibos etc.

Un dfa anterior el maestro pide a sus alumnos que traigan

los materiales que contengan los textos escritos.

cuando los ninos hayan traido los materiales, se reunen en

equipos e intercambian opinionews sobre &stos. El macstro puede -

cuestionar sobre los letreros gue contienen, de la siguiente ma

L, ) 5 ) .
nera:cQué dird en ellos?,epara uueé sirvven?son’iguales? etc.

El maestro se pasea por los equipos atendiendo las dudas de
sus alumnos propiciando la ru{lexidn de la siguiente manera:

. /7 »
(T4 qué crees?, a ver investiga cap tus compaheros , ¢(son le-

tras o numeros?.

El maestro cuestiona sobre lou textos de la siguiente ma-
. - P . . . . .
nera: 4con cudl letra inicia?, ¢{cudl sigue?, y asi sucesivamen-

te.

luego elaboran una lista de lus productos gue su madre uti-

liza  para hacer la comida o para la limpieza de su hogar.

En la metodologia empleada te parte de el conocimiento que



el alumno trae scbre la escritura y la lectura con el fin de a-
provechar esas experiencias en las auclividades, luego que ya se
conocen sus hipdtesis se busca que el alumno amplie ese conoci-

miento, planteando situaciones que lo ayuden a avanzar el proce-

so de la adquisicidn de la lecto-wescritura.

D, situacidén de aprendizaje ndmero 3.

El objetivo de esta situacion es (que el alumno amplie su €O
nocimiento de la lectura y escritura, realice anticipaciones SoO-

bre los textos.

B . - ”~ .
,os recursos utilizados son cuaderno, ladpiz, y letreros.

N N e - . _ o
£l maesls progunta a ios alumuos si les qustaria jugar a las -

adivinanzas.

Un alumno pasa al frente a decir su adivinanza cediendo 1la

palabra a quien desea adivinaria.

Después de algunas intervenciones se sigue jugando, pero -
ahora las adivinanzas seran refcrentes a un mismo campo semdnti

co, por ejemplo, frutas.

Un nino pasa al frente y toma un carteldn con el nombre de
una fruta y lo tapa con un papel e¢n blanco, luego dice las ca-
racteristicas de esta; por ejemplo, es una fruta roja con semi-
llas negras, cascara verde y sabe dulce. El resto del grupo -
ademds de adivinar deque fruta se trata, dirdn que letra apare-
cerd primero, cual después, asi husta completar toda la palabra;

el nino que se encuentra al frente ird destapando cada letra, -



(

segdn vayan adivinandc el resto del grupo.

Esa misma actividad se juega por equipos.
Los integrantes de cada equipp nombran un representante que
reparte diez tarjetas conteniendo los nombres de frutas de igual

manera adivinan los nombres y las letras que lo forman, gana --

- ’ . B
guien mas nombres adivina.

Los nifios escriben en su cuaderno los nombres de las fru-

N I, . ” p . N .
tas que adivinaron agregandoles la ilustracidn respectiva.

. . . .
E. Situacion de aprendizaje nuUmero 4.

»

Esta actividad se deriva de la anterior.

El objetivo es que los nifios rcalicen anticipaciones con

el fin de ampliar su conocimiento sobre las estructuras de la

lecto-~-escritura.

Los materiales utilizados son tarjetas de cartdn de 3cm, -
por cada lado que contengan las letras del abecedario, 2 tar je-

tas para cada consonante y 4 para cada vocal, ya que se utili-

-
Zan mas.

El maestro entrega un equipo de tarjetas a cada alumno.

Se organizan equipos de 4 o 5 nifios y juegan a adivinar -

los nombres de frutas.para despui’s formirlo con las tarjetas.

Gana miembro del equipo que¢ adivine y forme mds nombres de

frutas.

Este juego puede realizarse también adivinando nombres de

animales de la siguiente manera: Es un animal de cuatro patas,



cubierto de pelo, que ladra, etc.

Para evaluar esta actividad el nind forma diez nombres de

las frutas que le dicte el maestro.

En el anexo uno que aparece ol final de este estudio se -
presentan algunos resultados de cstas situaciones de aprendiza
je, realizados por 1los alumnos de primer grado de educacidn --

primaria,



V. CONCLUS LONIES

En toda propuesta es importante hacer una aplicacién para
saber en que medida los nifios avanzaron en su proceso de la ad-
quisicién, de lecto-escritura de mejor manera; despué€s de apli-
carla se pueden llegar a conclusiones gue se generalicen a otros
grupos. Las estrategias estdn armadas de manera gue los alumnos
al interactuar con los textos reflexionen sobre sus extructuras

y llequen poco a poco a apropiarse de la lecto-escritura.

Cuando se aplicaron las estrategias didacticas de la situa
cidn de aprendizaje ndmero tres, se aprovechd que a los alumnos
les atrae salir del saldn de clases y las actividades no muy
formales como en ocasiones lo son las realizadas en el aula. Los
aluinnos mostraron gran interes desde el momento en que se organi
z6 la visita a la tienda de abarrotes; durante el trayecto se --
centrd la atencién a los letreros de las calles y sus funciones
por ejemplo, un niho dijo que los nombres de las calles, son -
para no perderse o para que no vayan muy rdpido los carros. -

Al llegar a la tienda opinaron subre los letreros de la siguien

te manera: "Esas letras son para anunciar cigarros...", "esa a
no es igual a la que yo escribo", "aquellas letras estdn de arri
ba para abajo", etc. Finalmente cada nifo elabory como pudo -

una lista de los productos que se consumen en su casa, COmMO se

observa en el anexo.



Cuando se aplicaron las actividades contenidas en las es-

trategias diddcticas nudmero tres, resulto de gran interes obser

var como los alumnos utilizan su ingenio y hacen anticipaciones
tanto al decir como al adivinar los nombres de las frutas; se
permite la participacidn de todos los alumnos, los m&s aventa-
jados en la adguisicidn de la lecto-escritura, ayudan a sus com
panheros de la siguiente manera: Enseguida de la f no sigue la
e, si no la r f-r-e-s-a. los resultados de la aplicacibn de

la actividad se ilustra en el anexo.

Las actividades contenidas en las situaciones de aprendiza
je 1,2 y 3, pueden seraplicadas durante todo el aﬁo y variarse
de acuerdo al avance de los alumnos. También se recomienda que
los alumnos interactlien con los textos, a fin de que confronten
sus hipdtesis y poco a poco lleguen a apropiarse de la lectura:;
un ejemplo de estas actividades es la lectura de cuentos, escri
tura de cartas, recetas de cocina, describiendo paso a paso con

sus propias palabras la elaboracidn del platillo, etc.

Es necesario seguir la concepcidn de aprendizuaje de la psi
cogenética, porque plantea el aprendizaje como un proceso en el
cual el alumno investiga y llega al conocimiento. No se estan
dariza al nino para que aprenda al mismo ritmo que sus compahe-

ros, por el contrario avanza de Aacuerdo a du individualidad.

Los contenidos van de acuerdo a las caracteristicas socio-

culturales, familiares del alumno.



El maestro es un promotor (ue propicia las situaciones de
aprendizaje para que el alumno investigue, infiera, establezca

toda clase de relaciones y redescubra el conocimiento.

Se busca que los contenido:s sean una continuacidn de su --
realidad, por eso para las actividades de lecto-escritura se -
inicia partiendo de las expericneias ue el nino ha adguirido en

su entorno.



RIRLIOGIAFIA

BASURTO G. Carmen: Mis primneras letras; Editorial tri-

1las, México 1990.pp. 5-40.

BRUNER Jerome; El lenguaje de la educacién, Agﬁologfa
El Lenguaje en la covu ia SEP-UPN,  México 1986 pp. -
42-53.

COMALATE: El1 lenguaje Modernizacién educativa SEP, -

M&xico 1991 p. 103.

FERREIRO Emilia y GOmez Palacio Margarita : Conside-

. - . . I
raciones tedricas acerca du la lectura: Antologia De-

sarrollo Lingliistico; SEP-UPN, México 1988, p. 102.

FERREIRO Fmilia, .,0s usos escolares de la lenqua es==

. Ve
crita; Antologia FEl lenguaje en la escuela , SEP-IIPN

México 1988 p. 126.

FISHER, Ernest; El Lenguaije Antologfa El Lenguaje en

la escuela;SEP-UPN, México 1988, pp. 11-29.

GOMEZ,Palacio Margarita;Consideraciones tebricas gene-

rales acerca de escritura Antologia Desarrollo Lin---

glifstico, SEP-UPN, México 1988, pp. 88-101, 76-77.

MORAN Ovideo Porfirio; Propucsta de elaboracién del -

programa de estudio Antologfa Planificacidn de las ac-

tividades docentes; SEP-UPN, México 1986, p. 261.



MORENO Monserrat: Problemdtica docente Antologfa teo-

rfas de aprendizaje; SEP-UPN, México 1988 p 384.

NOT Louis: La ensefianza de la lengua materna Antolo-

gia Desarrollo Lingtifstico , SEP-.UPN, MExico 1988.

p. 30.

PELLICER pora, Fl lenguaje en la transmision escolar

de conocimientos; Antologia El lenguaje en la escue-

la; SEP-UPN, México 1988 p. 79.

RUIZ Estela: Reflexiones en torno a las teorias de

aprendizaje; Antologfé Tcorfas de aprendizaje; SEP

UPN, México 1988 p. 235,

SEP: Folleto Comuniqﬂgiﬂn educativa, México p. 8.

SEP: Libro para el wmaestro de primer grado; M&xico

1984 pp. 20-64.

SMITH Frank:Aprendiendo acerca del mundo y del len

guaje; Antologia Desarrallo 1lnguistico curricular

SEP-UPN p. 14.

VIGOTSKY:Instrumento y sfihulo del desarrollo del -

niho; Aﬁtologfa El lenguaije en la escuela, SEP-UPN

México 1988, pp. 30-40.

WOOLFOK Anita y Nicolich luirraine, Concepciones cnghjt{

- . 4 7
vas del aprendizaie; Antologia Teorilas de aprendizade-

SEP-UPN, México 1988 p. 165.



VI. ANEXO

Anexo 1.

En esta parte se muestran algunos trabajos de los niios re
ferentes a las situaciones de aprendizaje; anteriormente se men
cionan la posibilidad de aplicuise en varias ocasiones: Prime
ramente se presentan los trabajos de la tercera situacidn, para a
preciar parte del proceso gue sigyue vl nifio en 1la adquisicién -

de la lecto-escritura.

\.

El maestro deberd conocer el avance en la adquisicién de
la lecto-escritura de sus alumnos,
No para etiquetarlos, no para aislarlos, sino para poder pro

piciar la situaciones de aprendizaje que promuevan su avance.
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En escrituras iniciales los ninos no logran establecer la
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Jesus Daniel 6 anos

6 de noviembre de 1991.
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Alejandro 6 anos

6 de noviembre de 1991.
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Ricardo 6 anos
6 de Noviembre de 1991.
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Anexo 2 .

A continuacidn se anexan algunos trabajos de los ninos de

primer grado alusivos a la primera situacidn de aprendizaje:
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