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INTRODUCCTION

Conociendo el amplio campo de estudio de las Ciencias Na
turales y de la gran importancia que tienén éstas para los se--
res vivos, se ha procurado ir conociéndolas desde preescolar y
el primer nivel de primaria, en forma integrada, recibiendo un
trato especial desde el tercero al sexto grado. Mi mayor preo-
cupacidén ha surgido por la serie de dificultades que he encon--
trado al tratar de desarrollar algunos contenidos programdticos
del 4rea de Ciencias Naturales en sexto grado, especi{ficamente
con el tema: Los seres vivos y el medio, del que he retomado cg
mo definicibén del objeto de estudio: Cémo distinguirdn las ca--
racteristicas de las diferentes regiones naturales, los alumnos
de sexto grado de primaria. La presente problemitica, la sus--
tento en la necesidad que tienen los alumnos del conocimiento -
16gico de los fenbmenos naturales que se le presentan en su me-
dio ambiente y de la necesidad de cbédmo aprovechar los recursos
que la misma naturaleza le proporciona como satisfactores a sus

necesidades.

Asi mismo, los sujetos del aprendizaje deben de conocer
l1os cambios que sufre su medio fisico presentando diferentes ti
pos de regiones, de los cuales, el hombre tiene que enfrentarse

a los retos que le deparen dichos fendbmenos.

La presente propuesta se plantea como una posible solu--

cibén a los obstidculos que tiene el maestro y como herramienta -

tebrico-practica para su trabajo en el aula.

En el primer capitulo he tratado de delimitar el objeto
de estudio, olvidando las pricticas tradicionalistas y creando
nuevas alternativas que le permitan al nifio entrar en contacto

con su propio ecosistema y bioma.



En el capitulo segundo procuramos sefialar el nivel de co
nocimiento que tienen los padres de familia sobre el problema -
planteado y la importancia que para el nifio tienen los fendme--

nos naturales que constituyen y modifican su comunidad.

En el capitulo tercero procuramos proporcionar una expli
cacidédn coherente a todos los problemas que se presentan en su -
medio ambiente desde la aparicién del hombre hasta nuestros - -

dias.

El cuarto y quinto capitulo contemplan los factores y -
caracteristicas de las principales regiones naturales y algunas
estrateglas metodoldégicas encaminadas a resolver clertas proble

midticas que afectan nuestra labor educativa.

Por Gltimo encontraremos las conclusiones a las que he--
mos llegado después de haber desarrollado el proceso de la pro-

puesta pedagdgica.

La meta de la modernizacidén educativa es promover el de-
sarrollo de estudiantes pensantes, capaces de observar, anali--
zar, comparar, ordenar, responder, discutir, tomar decisiones -
reflexivas, propositivas y, aplicar sus ideas, actividades y -
aprendizaje a su mundo cotidiano relacionando asi, el ambiente
formal de su escuela con su ambiente vivencial. Para tal efec-
to y por lo anteriormente sefialado, tomaremos como base del pre
sente trabajo de investigacién, el Método Cientifico, que con--
siste en los procedimientos ordenados que se siguen para obte--
ner conocimientos nuevos y para establecer 1o significativeo, -
los hechos y fendmenos hacia los cuales se dirige el interés -
del hombre, pero sin olvidar que las verdades conquistadas por
el conocimiento cientifico no son eternas, pues la constante -
evolucidn de la clencia, las modifica al descubrir aspectos de

las realidades antes insospechadas.



CAPITULO I
DEFINTCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Con el estudio de las Ciencias Naturales en la educacién
primaria, se pretende formar en el nifio una actitud cientifica
que le permita entender la ciencia como un quehacer, una biisque
da 16gica y sistemdtica que, fundamentada en conocimientos lo--
grados anteriormente y en procedimientos de investigacidn espe-
cificos, permite la adquisiciédn de nuevos conocimientos y expli
caciones acerca de diversos objetos, seres y fendmenos natura--
les.

De acuerdo con esta finalidad se ha seflalado para hacer
la investigacién o definicidén del objeto de estudio, el siguien
te tema: Cémo distinguirdn las caracteristicas de las diferen--
tes regiones naturales, los alumnos de sexto grado de primaria.
Con el fin de aplicarlo en la Esc. Gral. "Juan Carrasco" Vesp.
perteneciente a la Zona Escolar 026, en Mazatladn, Sin., institu
cién que se encuentra ubicada en la Col. Gral. "Juan Carrasco"
y diferentes colonias aledafilas tales como la "Francisco Solis",
"Shimizu", "Montuosa", "Independencia" y "Obrera", mismas en -
las que, con gran dificultad, pueden apreciarse regiones natura
les (Bioma), tales como: Mar, pastizales y bosques de hojas ca-
ducas.

Es necesario integrar el estudio de nuestro medio, en un
proceso que prevenga al nifio para participar en la construccién

de relaciones convenientes entre su medio fisico-social y el am
biente.

Se buscard que los alumnos de sexto grado de primaria de
sarrollen su capacidad y reconozcan el estudio de las Ciencias
Naturales, mismas que les permitirdn conocer y transformar el -

medio ambiente que les rodea asi como plantear y resolver una -



gran diversidad de problemas que surjan de su quehacer cotidia-

no.

El tratamiento del tema, las regiones, implica que se -
inicie a partir de la problemdtica real del nifio y retorne a -
aplicarse a ella como punto final del proceso de aprendizaje. -
Implica ademds, que el alumno elabore sus propios conceptos, ac
tividades, registros y conclusiones derivadas de la problemdti-
ca planteada y que, una vez elaborados dichos conceptos, los -~

aplique en forma creativa a otras situaciones.

Para el tratamiento de esta propuesta pedagbgica que se
plantea sobre las distintas regiones geogrédficas, retomaremos -
el principio de que la tierra es una unidad, es un todo, no es-
ti dividida en apartados y ha dado origen, entre otros, al fend
meno de la vida humana y al bioma, por tanto para delimitar una
regidén natural, se toma como criterio el aspecto morfolbgico, -
pues las condiciones, tales como: La 1lluvia, temperatura, clima,
flora, fauna, los cultivos, la hidrologia, en gran parte la com
posicién del suelo, las caracteristicas y ocupaciones humanas y,
hasta la organizacibén social, se ven influenciadas por el relie
ve.

Sabedores de que el nifio desconoce las caracteristicas -
de las diferentes regiones existentes en nuestro pais, se busca
rd la estrategia mids adecuada para lograr que los educandos se
interesen en el conocimiento de éstas, de tal manera que puedan
transformar el medio fisico que les rodea en beneficio propio y

de su comunidad.

Al tratar el problema de la propuesta que aqui se plan--
tea, debemos considerar el papel que juegan el Maestro, los - -
alumnos, autoridades educativas, los medios de comunicacién, pa
dres de familia y la sociedad en general, pues todos estamos -

inmersos en el proceso enseflanza-aprendizaje y, en la solucién
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de situaciones que contribuyan a preservar y mejorar las condi-

ciones de vida.



CAPITULO II
JUSTIFICACTION

La naturaleza y la comunidad ofrecen un caudal infinito
de medios de ensefianza; sin embargo, la reproduccién de determi
nados en el aula requiere de modelos elaborados por los mlsmos
nifios ya que éstos, por su misma naturaleza, estimulan su inte-
rés y su curiosidad; tristemente nos hemos dado cuenta, como -
108 alumnos del grado no tienen conocimiento ni tan siquiera -
del concepto de regidén natural, nl conocen sus caracteristicas,
creemos entender, que esto obedece al poco interés que los maes
tros hemos dedicado a tan importante problema como lo es la Ecg
logia, pues en 1la mayoria de 1los contenidos que se refieren a -
este objeto de estudio, sbélo pedimos que el alumno lea el texto,
haga un dibujo, sin preocuparnos cuando menos de aquellos alum-
nos que tengan cierto interés por querer encontrar causas y con

secuencias del fendémeno natural.

As{ mismo nos damos cuenta que el nivel de conocimiento
de la mayoria de los padres de familia en lo que se refiere al
objeto de estudio, desconocen la importancia que tiene para el
nifio, los fendmenos naturales gque rodean al medio fisico en el

que se desenvuelven sus hijos.

En el presente planteamiento del problema se pretende
que los nifios manifiesten el interés por conocer los hechos y -
puedan dar una explicacién de los elementos, procedimientos ba-
sicos del método cientifico con 1la utilizacién de un vocabula--
rio que le permita manejar la informacién de los fendmenos natu
rales que constituyen y modifican el paisaje de nuestra comuni-
dad, todo esto sea para crear ciencia y responsabilidad en el -
beneficio que se pueda tener al mantener el equilibrio ecolbgi-
co de nuestra planeta y podamos disfrutar de un medio fisico -
mas agradable.



Corresponde a las autoridades educativas tener una mayor
preocupacidén y una verdadera planeacidén para mejorar los medios
y procedimientos en el proceso ensellanza-aprendizaje para que -
el nifio intente desarrollar de manera sistemdtica las habilida-
des propias de la metodologia cientifica concebida como medio -
fundamental para adquirilr, transmitir y acrecentar la cultura vy,
como factor permanente que contribuye al desarrollo del niifio y

la transformacidn de la sociedad.

Es imprescindible que los alumnos de sexto grado de pri-
maria lleguen a conceptualizar, conocer y comprender las regio-
nes naturales y, que por medio de diferentes aptitudes, tiendan
a modificar su medio a través de cambios, en ocasiones lentamen
te y algunos bruscamente, al grado de cambiar por completo nues

tras regiones y, por ende, nuestras formas de vida.

Indudablemente que la comprensidén y/o conocimiento de -
las regiones naturales es de gran importancia ya que de esto de
pende que podamos desarrollar las capacidades y conocimientos -
que permitan al educando comprender cada vez mejor el medio e -

interactuar con é1.



CAPITULO III

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

I.as Ciencias Naturales como objeto de conocimiento. A -
través de la historia, el nombre se ha preocupado por encontrar
una explicacidén coherente a todos los problemas que se presen--

tan en su entorno.

E1l hombre primitivo sintié la necesidad de conocer ori--
gen y consecuencia de 1los fenbdmenos naturales y por encontrar -
solucién a sus primordiales necesildades, realizdé actividades de
interrelacidédn con su medio, en nuestro quehacer se ha concebido
el conocimiento como resultado de un proceso de construccidén or
ganizado y sistematizado en donde toda practica juega un papel
importantisimo en la construccidén del conocimiento. Algunas ve
ces los problemas relacionados con factores fisicos, son trata-
dos (para conocimiento), de una manera muy superficial y de - -
acuerdo fijados en 1la imaginacién, en el area de Ciencias Natu-
rales existen procedimientos mds apropiados para abordar el co-
nocimiento de los fendmenos naturales utilizando la técnica de

la observacién directa.

A.- La enseflanza en la escuela primaria.

Definicién como objeto de ensefianza-aprendizaje en la es
cuela: Desde sus inicios al finalizar el siglo XIX, la educa---
cidén formal en nuestra prictica docente, incluyd la ensefianza -
de las Ciencias Natﬁrales en el curriculum oficial. Primeramen
te sus contenidos como objeto de estudio se presentaban de mange
ra aislada, pero en la actualidad, se ha decidido presentar 1los

contenidos interrelacionados con otras materias.

Las teorfias de aprendizaje que subyacen en los conteni--

dos de planes y programas, se apoyan en la corriente psicogené-



tica de Jean Piaget (1), como modelo para proponer estrategias
didicticas; en esta teoria se concibe el desarrollo mental del
educando como un proceso que sigue una serie de etapas o esta-
dios y cada una la irdn pasando los nifios con sus propias ca--
racteristicas que las distinguen unas de otras. E1l mayor o me
nor grado de madurez de cada uno de los alumnos serd el momen-
to de pasar de una etapa a otra; el maestro que conozca las -
caracteristicas de cada estadio., permitird el logro del proce-

so de aprendizaje.

En la definicién del problema de la propuesta, pretendo
mejorar la calidad de 1la educacién y lo primordial, es que los
maestros tengamos una concepcidn clara y relevante de aquello
gque se pretende ensefiar. Asi mismo, serd requisito indispensa
ble tener una concepcidén y significacién de los términos a en-

o~ o & [ (3
sefiar y aprender, ya dque la comprension de ellos, nos permiti-

r4 tomar decisiones propias en materia de ensefianza.

B.- Los sujetos del proceso educativo.
Caracteristicas psicosociales de los participantes en -

el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los actores principales en el proceso ensefilanza-aprendi
zaje que se lleva a cabo de manera formal dentro del saldén de
clase, poseen cada uno determinadas caracteristicas que son -
producto de 1la influecia del contexto sociocultural en que se

desenvuelven.

Entre las principales instituciones que influyen en 1la
socializacidén de los sujetos maestro-alumno, dotidndolos de una

gama de actitudes y conductas que los caracterizan, podemos -

(1) DROZ R. Y RAHMY M. "Cémo leer a Piaget". PP. 51-54




mencionar a la familia, la escuela, la iglesia, etc. La escue-
la es el seno donde se reunen individuos con una gran variedad
de conductas que son producto de su entorno social, la escuela
oficial recibe al alumnado de diversos estratos sociales siendo
ia mayoria de la poblacidén escolar de origen humilde, la in----
fluencia del medio social que rodea a los alumnos esti presente

en todas las acciones que se realizan dentro de la escuela.

A continuacidn transcribo algunas ideas sobre la natura-
leza de la conducta y el aprendizaje:
- La familia es el mids eficaz agente de socializacién.
- E1 proceso de aprendizaje es principalmente social.
- Los seres humanos tienen una potencialidad ilimitada para - -
reaccionar y aprender, sin embargo, esa capacidad se ve 1limi-

tada por miltiples factores.

Cuando el alumno ingresa a la escuela primaria, su perso
nalidad estd abierta al impacto de una cultura mds amplia, ya -
no es el ambiente reducido de la familia, ni las relaciones in-
formales que se dan en la calle. Dependiendo de la clase so---
cial a la cual pertenezca, encontrard otros tipos de conductas
que difieren de los normativos a los cuales estd acostumbrado;
sin embargo, aunque vayan cambiando sus valores y formas de con
ducta al ponerse en contacto con otras gentes, 1la formacidn de
la personalidad y la conducta, seguird en gran medida recibien-
do la influencia familiar, la cual permanece arraigada incluso
hasta la edad adulta. Si bien el hombre es considerado como -~
creador de la cultura, también es condicionado por ella, difi--
cilmente se entenderia la conducta o la manera de épropiarse -
del conocimlento si no se toma en cuenta la cultura partilcular
de la cual es portador el individuo. Las caracteristicas psico
sociales que posee el docente y el alumno, estidn determinadas -
por la influencia recibida a través de las diferentes institu--
ciones educativas (formales e informales), que formaron su en--

torno sociocultural.
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Primeramente habremos de analizar a qué clase social per
tenecen para darnos una idea del por qué de sus actitudes hacia

la vida.

Las expectativas que posee una familia cuyos origenes -
son modestos, se reduciridn con los de otra de posicién acomoda-
da. Algunos maestros utilizan la profesidn como trampolin para
escalar posiciones sociopoliticas, pero otros con menos ambicio
nes, consideran su profesidn como algo digno a su esfuerzo y sa
crificio. El maestro en la actualidad tiene una mentalidad que
es producto de la influencia que ejerce la sociedad contemporéi-
nea, posee ambicidén por obtener mejor posicidén socioecondmica:;
la lucha constante por lograr mejores condiciones de vida, ha--
cen que el docente sacrifique todo por alcanzar un estatus mas
elitista, su mentalidad, victima de la enajenacidén, se esfuerza
por adquirir bienes materiales olvidindose de otro tipo de valg
res (culturales, nacionalistas y espirituales), quizd més valio

sos y que estdn al alcance de su mano.

En el texto: Escuela y clases subalternas, de Espeleta y
Rockwell (2), se advierten algunos conceptos importantes que a
continuacién transcribo:

La escuela es producto de una permanente construccidén SO
cial, existe en su interior una interaccidén constante, una re--

produccidn de las relaciones sociales.

El espacio escolar muestra como resultado de una cons---
truccidén social a través del tiempo, algunos de los diferentes
sentidos que ha tenido la evolucidén de las relaciones entre el
Estado y las clases subalternas en el ambito escolar. En la vi
da diaria, son los maestros y alumnos, los que con su actividad

se apropian de los usos, las formas, las tradiciones que dan -

(2) ESPELETA J. y ROCKWELL E. "Escuela y clases subalternas".
PP. 33-45
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continuidad relativa a la vida escolar. La variable relacién -
entre escuela y clases subalternas, también se expresa en la -
historicidad entre Estado y maestro, quienes como trabajadores
y por su origen, son producto del grupo subalterno.

C.- Relaciones cognitivas, sociales y afectivas como inherentes
de la accidén pedagbgica.

En el acto educativo toman parte los sujetos (maestro- -
alumno) y el objeto o contenidos, uno de los puntos fundamenta-
les para asegurar el éxito en la enseflanza lo constituye la - -
acertada distribucién de los alumnos en el grupo. Para lograr
este objetivo es necesario estudiar y conocer a cada uno de los
educandos, se sugieren dos formas o sistemas. La primera forma
consiste en reunir en un grupo alumnos con diferentes grados de
desarrollo fisico y mental; la segunda consiste en organizar -
grupos donde cada alumno posee un nivel semejante en cuanto a -
desarrollo intelectual, fisico y emocional, anteriormente se -
utilizaban las pruebas mentales cuya finalidad era detectar el
coeficiente intelectual de los alumnos, se consideraba a la in-
teligencia dnico factor que determinaba el avance o retroceso -
en el aprendizaje de los alumnos; actualmente se concibe al de-
sarrollo del nifio como un proceso que recibe la influencia de -
diversos factores (intelectual, afectividad, emotividad, social,
etc.), que inciden de manera conjunta en el proceso de apropia-
cibén del conocimiento. E1 ambiente escolar, brinda al alumno -
la oportunidad de adquirir experiencias que diffcilmente encon-
traria en otro campo; aunque ya hemos mencionado que el ambien-
te que rodea al nifio, fuera de la escuela, es rico en estimulos
y determina gran parte de su personalidad, los contenidos trata
dos dentro del aula son de mayor importancia y trascendencia pa
ra su vida; en la escuela el alumno aprende de manera formal y
organizada 1los conocimientos que le permitirdn incorporarse con
éxito al grupo social. El maestro serd la persona encargada de
que todo funcione a la perfeccidn, propone actividades, revisa

trabajo, distribuye el tiempo, etc.



Al realizar actividades de las Regiones Naturales debe--
mos propiciar el intercambio de material tratando de mantener a
los alumnos con gran interés durante el desarrollo del conteni-
do, en otras ocasiones el maestro procura mantener controlado -
al grupo mediante la realizacidén de tareas individuales, pero -
ain as{, la tendencia del grupo es comunicarse entre ellos mis-
mos, la nueva tendencia en la enseflanza se propone la organiza-

cién de equipos de trabajo para intercambiar ideas.

En épocas pasadas los pedagogos consideraban al maestro
como la fligura central sobre la cual giraban todas las acciones
dentro del aula, el alumno permanecia impdvido esperando una -
orden del profesor, el curriculum se elaboraba sin tener en - -
cuenta los intereses y necesidades de los educandos ya que el -

maestro decidia lo que era apropiado para la ensefianza.

Actualmente se han superado algunos aspectos y se mane--
jan criterios nuevos con 1los cuales toman al alumno como eje -
central sobre el cual gira todo el proceso educativo, en donde
el alumno pasdé a ser un elemento activo, critico, propositivo,

reflexivo, dindmico en su aprendizaje.

La escuela nueva no es la que modifica y construye edifi
cios, equipos, laboratorios modernos, sino aquella que debe cam
biar planes, programas, métodos y, sobre todo, la mentalidad de
los maestros en apoyo a una psicologia genética orientadora o -

una educacién de libertad y para la libertad (3).

D.- Implicaciones del contexto social e institucional.

El alumno que asiste a una institucibédn educativa, 1lleva
consigo una profunda huella del ambiente sociocultural en el -
cual esti ubicada su escuela, en algunas ocasiones el nivel so-

ciocultural de la comunidad es tan bajo que en nada contribuye

(3) PALACIOS J. "La Tradicidén Renovadora". PP. 134-142
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en la elevacidén del nivel cultural de los alumnos. El contras-
te entre escuela y comunidad es muy marcado generando graves -
problemas tales como: La falta de cooperacidén de los padres y -
la agresidén destructiva por parte de los jévenes, pues los hébi
tos que se inculcan a los alumnos en la escuela, no tienen vi--
gencia en la comunidad, pues cada estrato social posee una se--
rie de valores, necesidades e intereses que le son propios, aun
que dentro del dmbito escolar se pretenda unificar a los dife--
rentes sectores de la poblacidn, no dejan de existir enfrenta--
mientos entre escuela y comunidad. La carencia de recursos ecg
némicos es un problema grave en nuestra comunidad, pues repre--
senta ﬁn gran obstdculo para desarrollar ampliamente nuestro -
trabajo educativo, aunado a lo anterior, la mala alimentacién,

la higiene, la carencia de servicios, hacen mds diffcil nuestra

labor docente.

En la actualidad, la escuela ha perdido su influencia -
dentro del nicleo social debido al rezago en comparacidén con el
avance que han tenido las diferentes instituciones que de algu-
na manera influyen en la educacibén de la sociedad, los medios -
de comunicacidn, por citar algiin ejemplo; en cambio, la escuela
permanece estancada como elefante invilido ajeno a toda clase -
de innovaciones. E1 factor educativo, forma parte del desarro-
1lo social y toda comunidad que afecte a la sociedad, tendrd -
que repercutir en los elementos que conforman a la escuela. De
nada servirad la solucidén de problemas que perjudican a la ense-
flanza, si éstos son tratados en forma aislada, sino al contra--
rio, deben ser contemplados en su conjunto ya sean aspectos eco
némicos, politicos e ideolégicos, los cuales determinan en gran

medida las caracteristicas de toda sociedad.

Me he referido en pirrafos anteriores, a algunos facto--
res que inciden negativamente en el proceso enseflanza-aprendiza
je, los cuales mantienen una interrelacibén en los aspectos eco-
némico, politico y social. En lo referente al contexto institu
cional, haré referencia a una serie de situaciones criticas -

del ambiente escolar, especificamente del personal docente y -
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administrativo, los cuales influyen en buena medida para que --

surjan problemas como los antes mencionados.

Con verdadera sorpresa he escuchado opiniones de diver--
sos compafieros que ejercen la docencia, sobre la introduccién -
al dominio de las Regiones Naturales existentes en el pais; su-
glriendo que se debe dar un trato preferencial en la enseflanza
a nivel primaria sin descuidar el resto de las materias dentro
del plan curricular. Como se puede observar, esta situacidén -
problemdtica que planteo en el presente trabajo de propuesta, -
siendo mi opinibén muy particular sobre los motivos por los cua-
les los alumnos egresan de la escuela con serias deficiencias -
en el dominio de las diferentes regiones naturales, problema -
que se debe a miltiples factores que, a juicio, considero los -
mids importantes:

a) La metodologia empleada para la adquisicidén del conocimiento
proplo de la regidén no es correcta nil completamente aplicada
por quien estid frente al grupo.

b) La capacidad del docente para manejar el Método Global deri-
vado del Método Cientifico, que se utiliza actualmente, no -
es suficiente.

c) La disponibilidad del profesor para atender los grupos supe-
riores, es poca.

d) Las deficiencias y la inmadurez que impiden’'a ciertos alum--
nos el conocimiento 16gico y cientifico.

Otro aspecto digno de mencionar, el cual incide grande--
mente en la ensefianza de las regiones, se refiere a la poca im-
portancia que se le brinda por parte de los directores, inspec-
tores y otras autoridades superiores, a la preparacién, capaci-

tacidén y actualizacidén del docente.

El empleo de estrategias didicticas novedosas que mejo--
ren la calidad de la ensefianza en esta area, es urgente. Cier-
to es que todo profesor debe buscar por su cuenta la forma de -
superarse, pero quienes deben de incentivar, son las autorida--

des educativas.
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E) Evaluacidn.

La evaluacidén es un proceso sistematico y el alumno debe
encontrar en ella un elemento mds de apoyo, que le proporcione
seguridad en si mismo y favorezca su capacidad de autocritica y
superacién. La evaluacibén debe llevarse a cabo de una manera -
cont{inua, oportuna, con el fin de que el maestro pueda determi-
nar, con la mdxima objetividad posible, la medida en que se cum
plen los contenidos de la unidad que conforman el programa Yy to
mar las decisiones necesarias respecto a la planeacidén, desarro
110 y culminacién del proceso enseflanza-aprendizaje que tiene a
su cargo: En la planeacidén para detectar las carencias y posibi
lidades del alumno, en el desarrollo para constatar la efectivi
dad de sus acciones cotidianas; y en la culminacidén del proceso

para estimar el logro de los objetivos de aprendizaje.

la evaluacidén del aprendizaje consiste en emitir un jui-
cio de valor al establecer comparaciones entre un estado ideal
y uno real (4). El programa de estudio a través de sus objeti-
vos y especificaciones, describe el estado deseable, y se con--
vierte en el marco de referencia para que el docente organice -
su trabajo y propicie las experiencias que contribuyen al logro
de 1los objetivos de enseflanza. Corresponde al maestro hacer -
uso de diversos procedimientos, cambiar estrategias, suprimir,
adecuar o seleccionar otras actividades cuando lo considere ne-

cesario.

F.- Caracteristicas del nifio de sexto grado.

De las teorias sobre el desarrollo infantil de Jean Pea-
get (5), han logrado precisar una serie de caracteristicas del
nifio, con lo que se ayuda al educador en la adopcibén de las me-

didas pedagbgicas apropiadas a distintas situaciones concretas.

(4) OLMEDO B.J. "Algunos criterios metodoldgicos para la eva--

luacidn del rendimiento escolar". pp. 179-182.

(5) S.E.P. Libro para el Maestro, sexto grado. p-p. 12

-
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Con esta finalidad se presentan a continuacidén algunos rasgos -
especificos del nifio de sexto grado, sin pretender que éstos -
sean tnicos, ni que necesariamente se den en todos 1los nifios de

esta edad.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no
es posible determinar con precisibén el paso de una etapa evolu-
tiva a otra, y menos alin las diferencias entre un grado escolar
y el siguiente. Con todas las limitaciones que esto supone, -
los avances logrados por 1la psicologia en el aspecto evolutivo
de las personas siempre representardn para el maestro un marco

de referencia de suma utilidad.

El nifio de sexto grado se encuentra en una etapa de vida
en que estid en pleno proceso de integrarse al mundo social. E1l1
mismo nifio advierte en si la transformacién de gque esta siendo
objeto; va teniendo conciencia creciente de si mismo como perso
na y es capaz de conversar con adultos. E1l nifio en este perio-
do vuelve a sentir el deseo de expansién del que se habia aleja
do en el retraimiento de los siete afios. Se siente atraido por
su medio ambiente y puede pasar dias examinando y explorando -
con detalle lo que le interesa. Esta caracteristica unida a su
renovado interés por interactuar con 1los demds, proporciona al
maestro de sexto grado, un medio favorable para la formacidn de

conceptos en el dmbito socioafectivo.

El nifio de esta edad se caracteriza con tres elementos -
principales: Velocidad, expansividad y afdn valorativo. Es no-
table su avance en el orden 18gico, el desarrollo de su concien
cia moral y el interés con que ansfa conocer los motivos de ac-

tuacién de las personas que le rodean, particularmente los adul
tos.

Todo esto tiene una aplicacién importante en el aspecto
pedagbgico, ya que podriamos pensar por estas manifestaciones,
que puede exigirse al nifio una responsabilidad que alin no tiene.

Sin embargo, cualquier actitud intransigente podria echar por -
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tierra los esfuerzos del maestro, asi como los resultados que -
el niflo ha logrado. Hace falta una mano dque guie acertadamente
al nifio para que pueda comprometerse con un grado inicial de ma
durez y responsabilidad. E1l placer del trabajo escolar y el es
fuerzo intelectual dependen en alto grado de las cualidades hu-
manas de las personas encargadas de su educacién. Es el maes--
tro quien debe crear un ambiente apropiado para motivar al niflo

y ayudarle a lograr un desarrollo integral y arménico.

Para ello necesita descubrir en los nifios de su grupo, -
mediante la observacidn, las caracteristicas del nifio de esta -
edad: Aceptar a cada uno con sus potencialidades y limitaciones;
conocer el ambiente familiar de sus alumnos y mantener una comu
nicacién periddica con sus padres. E1l trabajo unido de padres

y maestros, es fundamental en este momento crucial para el nifo.

La descripcién mis detallada de las caracteristicas del
nifio de doce afios se presente por aspectos unicamente con el de

facilitar su organizacidén y andlisis.

Puesto que el nifio es un todo, estos aspectos, cognosci-
tivo, socioafectivo y psicomotor, estdn intimamente relaciona--
dos. De ahi que el desarrollo o estancamiento de alguno de - -
ellos repercuta en los demds, positiva o negativamente, y por -

consiguiente, en el desarrollo integral del educando.

a.- Desarrollo Cognoscitivo.

El nifio de doce aflos se interesa por conocer las causas
de los fendmenos. Comienza a hacer deducciones basindose en la
relacidédn que tienen entre si los seres, fendmenos y objetos, y
asi puede llegar a la conclusién de que un objeto es mayor que

otro y menor que un tercero.

Se da cuenta que las propiedades de los objetos no son -
permanentes, sino que pueden cambiar de acuerdo con el medio en

que se encuentren. Empieza a identificar ciertas propiedades -
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mids o menos constantes de los objetos, como 1la conservacidén de

la materia.

Agrupa objetos basidndose en sus propiedades comunes y -
10s ordena en forma creciente o decreciente. Sin embargo, en -
todas estas operaciones de clasificacidn, todavia procede de ma
nera intuitiva por medio del ensayo y el error, de manera que -

ante situaciones similares tiene que volver a empezar.

Puede proponer varias soluciones para un mismo problema
ya que su pensamiento va siendo mads 16gico aunque todavia muy -
ligado a la experiencia concreta y necesita apoyarse en cosas -
que pueda tocar y ver, es decir que debe partir de la manipula-
cién de objetos y de referencias concretas para deducir conclu-

siones.

b.- Desarrollo socioafectivo.

El nifio de sexto grado comienza a sentir menos atraccidn
por las actividades y juegos individuales interesandose en bus-
car a los demis, alin cuando su grupo de amigos no adquiere toda
via solidez ni consistencia. Le gusta participar en la organi-

zacidén de juegos y trabajos, proponiendo sus propias reglas.

Es recomendable que el maestro respete y acepte los co--
mentarios de los nifios para favorecer el juicio critico; los -
guie en actividades donde expresen sus emociones mediante dife-
rentes lenguajes y analice con ellos las ventajas de aceptar y
segquir ciertas normas establecidas que sblo asi se aceptardn -
con agrado.

c.- Desarrollo psicomotor.
En el aspecto psicomotor del nifio de sexto grado se re--

flejan en una mayor organizacidén de sus relaciones espacio-tem-
porales.

A esta edad el niiio demuestra un mayor control en el - -
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efecto del movimiento sobre los objetos y puede combinar destre
zas adquiridas convirtiéndolas en patrones motores automatiza--
dos. Estos trabajos. los juegos de construccidn, los rompecabe
zas y el uso de algunas herramientas, le ayudardn a desarrollar

su motricidad fisica.

Aun cuando el nifio de esta edad tiene definida su latera
1idad y distingue la relacién derecha-izquierda en s{ mismo y -
en 10s demis, todavia se le dificulta reconocerla en 1los obje--

tos.

El1 contexto social influye notablemente en el desarrollo
del nifio, por lo que conviene que el maestro conozca el medio -

socioecondmico del gue provienen sus alumnos.

G.- Etapas de las operaciones concretas dentro del desarrollo -
del individuo.

Jean Piaget en su teoria psicogenética (6), distingue -

cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cog

nitivas, intimamente unidas al desarrollo de la afectividad y -

de la socializacidén del niflo.

El primer periodo, que llega hasta los cuatro meses, es
el de la inteligencia sensorio-motriz, anterior al lenguaje y -
al pensamiento propiamente dicho. Es el punto de partida para
adquirir nuevos modos de obrar. Sensaciones, percepciones y -
movimientos propios del nifio se organizan en esquemas de acciébn,
el nifio incorpora los nuevos objetos percibidos a unos esquemas
de accién ya formados (asimilacidn), pero también los esquemas
de accidn se transforman (acomodacién), en funcidén de la asimi-
lacién. Por consiguiente se produce un doble juego de asimila-

cién y acomodacidén por el que el nifio se adapta a su medio. -

(6) J. DE AJURIAGUERRA. "Manual de Psiquiatria Infantil" PP.
106-111.
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Durante el perfodo sensorio-motriz todo lo sentido y per
cibido se asimilard a la actividad infantil. Grancias a poste-
riores coordinadores se fundamentan las principales categorias
de todo conocimiento: Categoria de objeto, espacio, tiempo y --
causalidad lo que permitird objetivar el mundo exterior con resg

pecto al propio cuerpo.

El perfiodo preoperatorio del pensamiento llega hasta los
seis afilos aproximadamente. La posibilidad de representaciones
elementales, y gracias al lenguaje llegamos a un progreso tanto
en el pensamiento del nifio como en su comportamiento. El nifio
todavia es incapaz de despegarse de su acciébn para pasar a re--
presentarla; con la mimica, simbdlicamente ejecuta la accibédn -
que anticipa. La funcidén simbélica tiene un gran desarrollo en
tre los tres y los siete aflos; se realiza en forma de activida-
des 1tidicas (juego simbdlico), en las que el nifio toma concien-
cia del mundo. Reproduce en el juego situaciones que 1le han im
presionado, ya que no puede pensar en ellas, porque es incapaz
de separar la accidén propia y el pensamiento, al reproducir si-
tuaciones vividas las asimila a sus esquemas de accidén y deseos
Para el nifio, el juego simbbélico es un medio de adaptacién tan-
to intelectual como afectivo. Los simbolos lddicos de juego -
son muy importantes, personales y subjetivos. El lenguaje es -
10 que en gran parte permitird al nifio adquirir una progresiva
interiorizacibén mediante el empleo de signos verbales, sociales
y transmisibles oralmente. Inicialmente, el pensamiento del ni
flo es plenamente subjetivo. E1 nifio todavia es incapaz de pres
cindir de su propio punto de vista; el pensamiento sigue una -
sola direccién: El1 nifio presta atencidén a lo que ve y oye a me-
dida que se efectfla la accidén, o se suceden las percepciones, -
sin poder dar marcha atrds. Es el pensamiento irreversible, y
en ese sentido, Piaget habla de preoperatividad. Frente a expe
riencias concretas el nifio puede prescindir de la intuicidn di-
recta, dado que sigue siendo incapaz de asociar los diversos as
pectos de la realidad percibida o de integrar en un fnico acto

de pensamiento las sucesivas etapas del fendmeno observado.
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El periodo de las operaciones concretas se sitia entre -

los siete y los doce afios.

Periodo que sefiala un gran avance en cuanto a socializa-
cidn y objetivacidén del pensamiento. AGn teniendo que recurrir
a la intuicidén y a la propia accidén, el nifio ya sabe descentrar
1o que tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el
afectivo. Mediante un sistema de operaciones concretas, el ni-
puede liberarse de los sucesivos aspectos de 1lo percibido, para
distinguir a través de cambio lo que permanece invariable, seré
capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar con-
secuencias. Pero las operaciones del pensamiento son concretas
en el sentido que sblo alcanzan a la realidad susceptible de -
ser manipuladas. El1l nifio empleard la estructura de agrupamien-
to (operaciones), en problemas de seriacién y clasificacidén. -
Puede establecer equivalencias numéricas independientemente de
la disposicidn espacial de los elementos. Llega a relacionar -
la duracién y el espacio recorridos y comprende de este modo 1la
idea de velocidad. Las explicaciones de fendémenos fisicos se -
hacen mis objetivas y no se refiere a su propia accidén, sino -
que comienza a tomar en consideracién los diferentes factores -
que entran en juego y su realizacidén; todavia no sabe reunir en
un sistema todas las relaciones que pueden darse entre los fac-
tores. Razona Gnicamente sobre lo realmente dado, en sus previ
siones es limitado y el equilibrio que puede alcanzar es atn po
co estable. El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte
al intercambio social. Surgen nuevas relaciones entre niflos y
adultos y, especialmente, entre los mismos nifios. Evoluciona -
la conducta en el sentido de la cooperacidén, el juego, en las -
actividades del grupo y en las relaciones verbales. El simbolo
de caracter individual y subjetivo, es sustituido por una con--
ducta objetiva de las cosas y las relaciones sociales interindi
viduales. Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidn
en grupo, pasando la actividad aislada a ser una conducta de -

cooperacidn.
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Periodo de las operaciones formales, se efectila a partir
de los doce afios aproximadamente. Piaget le considera mayor im
portancia, al desarrollo de los procesos cognitivos y a las nue
vas relaciones sociales que éstas hacen posible. Desde el pun-
to de vista del intelecto, aparece el pensamiento formal, por -
el que hace posible una coordinacién de operaciones que ante---
riormente no existia. La principal caracteristica del pensa---
miento a este nivel, es la capacidad de prescindir del conteni-
do concreto para situar lo actual en un mis amplio sistema de -
posibilidades, el adolescente puede ya manejar unas proposicio-
nes, incluso si las considera como simplemente probables (hipo-
téticas). En su razonamiento ya puede combinar ideas que ponen
en relacidn afirmaciones y negaciones utilizando operaciones -
proporcionales, como son las implicaciones, las disyuntivas, -
las exclusiones, etc. En esta etapa, las operaciones proposi--
cionales van unidas al desarrollo del lenguaje, lo due facilita
la formacidn de hipdtesis y la posibilidad de combinarlas en---
tre si. Para ello los alumnos podrdn plantearse situaciones o
cuestionamientos que lleven al nifio del pensamiento formal por
medio de proposiciones verdaderas o falsas sobre cada una de -

las regiones naturales.

H.- El1 conocimiento y el aprendizaje escolar.

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y de-
sarrollar el conocimiento de sus alumnos, tiene que comprender
cdmo se forman los conocimientos y a qué leyes obedece el apren

dizaje.

Es por esto que, antes de abordar la parte dedicada al -
aprendizaje propiamente dicho, haremos unas reflexiones sobre -
el desarrollo del conocimiento.

Al nacer, el nifio dispone sbélo de algunas conductas sim-
ples, basadas en su mayor parte en reflejos innatos. Pero jun-

to con esas conductas primitivas, el individuo presenta una cla
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ra disposicién para el desarrollo de sus potenciales.

El potencial que ahora nos toca estudiar es el intelec--
tual y para hacerlo partiremos de premisas actualmente acepta--

das en forma casi general.

Tomando el punto de vista constructivista que postula -
que el conocimiento no es una simple copia de 1la realidad y que
el sujeto que aprende tiene un papel muy activo gque jugar para
hacer suyos los contenidos que la realidad le propone, tratare-
mos de comprender:
lo.- ¢Qué es l1lo que se desarrolla?

20.- ¢COmo se efectiia ese desarrollo?

30.- iQué factores intervienen en ese desarrollo?

1lo.- ¢Qué es lo que se desarrolla?

Dos son los aspectos a tener en cuenta para entender el
desarrollo del conocimiento:

Las estructuras del conocimiento.

Los contenidos del conocimiento.

las estructuras de la inteligencia constituyen los ins--
trumentos por los cuales el conocimiento se organiza. Estas es
tructuras se van formando poco a poco a partir de los primeros

reflejos innatos y a través de la interaccidén con el medio.

El sujeto se organiza conductas que obedecen a una 16gi-
ca, que al principio es una 18gica-accién, para ser luego una -
16gica-operacién. Para pasar de la 1ldgica-accidén a la légica-
operacidén, el individuo tiene que hacerlo utilizando las dife--
rentes formas de la funcidén semidtica, siendo el lenguaje lo -
mas importante.

El lenguaje internalizado permite la fluidez del pensa--
miento. Los contenidos del conocimiento o comprensidén y expli-
cacidén de la realidad, dependen del nivel de desarrollo de las

estructuras de la inteligencia.
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Haremos una breve ennumeracidén de las Estructuras de la-

inteligencia y de los Contenidos del Conocimiento, sin hacerlos

corresponder estrictamente.
Estructuras de la inteligencia

o Instrumentos de Conocimiento.

Contenidos del conocimiento o-
Comprensién y explicacidén de -

la Realidad a través de:

Operaciones Concretas (6-11 afios)

Interiorizacidén progresiva de
las interpretaciones.

Comienzo de las operaciones 19

Posibilidad de trabajar con --
transformaciones.

Conservacidén de la cantidad.

gicas (pensamiento reversible). Conservacidn del peso.
Razonamiento 16gico concreto:
Inductivo (de lo particular a Nocidén de nimero.
lo general).

Deductivo (de lo general a lo- Operaciones aritméticas elemen
particular). tales.

Conservacién del volumen.
Nociones de espacio.
Nociones de tiempo.
Nociones de velocidad.
Afirmacidén de la funcién semid

tica.

Posibilidades de enriquecer --
el lenguaje como forma de comu
nicacibdn social.
Lectura compresiva.
cémo se efectflan el desarrollo.

Para Piaget, el desarrollo tanto de 1las estructuras como
de los contenidos se efectfla a través de las invariantes funcio

nales.

Llama las invariantes funcionales a los procesos de in--

teraccidén adaptativa que denominamos asimilacién y acomodacién.

La asimilacién designa la accién del sujeto sobre el ob-
jeto. Esta accién va a depender de los instrumentos del conoci
miento que tiene el sujeto, es decir, de sus estructuras cogno-

scitivas. Asi, una accidn de clasificacidén serd diferente si la



realiza un nifio de 3 8 4 afios (etapa preoperatoria), que si la-
realiza un nifio de 7 u 8 afios, que ya maneja las operaciones --

concretas.

Lo mismo para una accidén de lectura o de escritura, el a
bordaje de la misma serd muy diferente en el nifio pequefio que -
sblo hace garabatos, al del nifio que ya intenta escribir, atin -

cuando no lo haga en forma totalmente correcta.

La acomodacidn consiste en las modificaciones que el su-
jeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adap--

tarlas mejor a su medio.

En general, las acomodaciones permiten ampliar los esque

mas de accidn.

l1as dos acciones, acomodacién y asimilacidn, se comple--
mentan y, a travéds de coordinaciones reciprocas, se logra que -
el sujeto funcione en forma cada vez mds adaptada a la realidad
es decir, que el sujeto se desarrolle al evolucionar sus estruc

turas y los contenidos de las mismas.

As{ la persona que ha llegado a las estructuras formales
tendrd mayores posibilidades de resolver mids problemas y de en-

contrar mejores soluciones para su mejor adaptacién.
Factores que intervienen en el desarrollo.

lLos elementos circunstanciales, la calidad del medio las
oportunidades de accién y un sinniimero de situaciones, determi-
nan el que se logre o no el desarrollo 6ptimo de los potencia--

les cognoscitivos de un sujeto.

Trataremos de explicar cémo el comprender 1la importancia
de ellos y facilitar su accidn, sera una de las formas mis efi-
caces de "educar", es decir, de propiciar el desarrollo del in-
dividuo.
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Como primer factor hablaremos de 1la accidén del sujeto so
bre los objetos: la accién transformadora lleva al nifio a reali
zar experiencias no sbélo fisicas por las cuales el nifio conoce-
las caracteristicas especificas de los objetos, sino también --
las experiencias légico-matemdticas, que realiza tanto sobre --
los objetos, como a través de los objetos, descubriendo sus pro
pledades por medio de abstracciones que logra realizar a través

de las acciones mismas.

Estas experiencias enriquecen al nifio que en general tie
ne mucho mis comprensidén de las cosas cuando las ve, las toca,-
las manipula, las compara, las clasifica, etc., que cuando sdlo

recibe una explicacibdn verbal de ellas.

El segundo factor es el proceso O camino que recorre un-

sujeto para llegar a su culminacién o cabal perfeccionamiento.

Toda nocién,; operacién, o simple conocimiento de algo, -
pasa por un proceso. El nifio no conoce de inmediato las cosas,
las va conociendo poco a poco y las va interpretando de acuerdo
con ese conocimiento.

Sabemos que llegar al conocimiento pleno o total de algo
es casi imposible, pero que el camino que normalmente recorre -
un sujeto -el proceso que sigue para llegar a un punto definido
del conocimiento-, es muy parecido al que siguen casl todos los
sujetos. Por eso es muy importante, sobre todo para el maestro
conocer los procesos que sigue el nifio para llegar a la nocibn-
de regién o de paisaje, a manejar algunas nociones fisicas o a
hacer uso de la letra y la escritura en forma fiuida y compren-
siva.

El respetar el proceso implica respetar también el ritmo
de tiempo de adquisicidén. No se puede violentar un proceso. Se

puede facilitar y ésta es nuestra tarea de educadores.

El1 tercer factor es la comunicacidén o transmisién de ex-
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periencias, reflexiones, valores, etc.

las formas de comunicacidn son variadas. E1 nifio desde
gue nace se comunica a través del llanto, la sonrisa, la accidn
Poco a poco se va adquiriendo el lenguaje y, a través de é1, va
aprendiendo a dialogar, a pedir informacidn, a cuestionar el --

porqué de las cosas, o a manifestar en general su pensamiento.

Al acceder al lenguaje escrito, el nifio amplia la posibi

1idad de comunicaciébn.

La lectura y la escritura se vuelven un medio de adquisi
cién de conocimientos que aunque no suple a 1la experiencia, si-

logra enriquecerla y en cierta forma plasmarla.

Las diferentes formas de comunicacién son también muy im
portantes. La miisica, el dibujo, el juego, las artes plésticas,

en este momento constituyen importantes elementos de desarrollo.

Los contenidos de la comunicacién, asi como sus formas,-
constituyen una forma de transmisidén social a través de la cual

el desarrollo se identifica con la cultura.

Por Gltimo, el cuarto factor seria la oportunidad de re-
solver conflictos, situaciones ambiguas o contradictorias; lle-
gar a sobrepasar la dificultad o la parilisis en que caemos, su
pone el poder reflexionar, juzgar, valorar, inventar soluciones
crear nuevos instrumentos; en una palabra, aprender de nuestras
propias experiencias y crecer, o sea, ampliar nuestros instru--
mentos de conocimiento, nuestra capacidad de adaptacién. Esta-
retroalimentacidn es indispensable y sin ella no se da el verda
dero desarrollo. A esta adaptacidén formada de asimilacidén y aco
modacién, le podemos llamar equilibracién. Es gracias a esa e-
quilibracién, que el nifio pasa de un nivel de conocimiento a o-

tro nivel mids complejo, mds evolucionado.

I. El aprendizaje.
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Aprender es sin duda uno de lo vocablos con mayores a--
cepciones en casi todas las lenguas. Lo usamos constantemente,
pero si lo queremos definir, nos vemos sumergidos en un mar de-
teorfas y elementos que en é1 intervienen, de tal manera que Op

tamos por seguirlo usando sin saber exactamente qué es.

Es indudable que para tratar de explicar el aprendizaje,
tenemos que optar por una teoria psicolégica que lo enmarque. -
No vamos a entrar a describir todas las teorias posibles, lo que
nos llevaria a escribir un tratado sobre el aprendizaje. Optare-
mos por la teoria Constructivista de Jean Piaget, marco en el --

que nos hemos venido apoyando a lo largo de nuestros trabajos.

Comenzaremos, pues, por aceptar que al igual que el creci
miento, el aprendizaje se da desde que el nifio nace. As{ apren-
de a ver, a oir, a explorar el mundo que 1o rodea, aprende a ha-
blar, a caminar, a saludar. Aprende ademis, un sinnimero de con

ductas por simple repeticién.

Esta aptitud para aprender 1levari al nifio a socializar--
se y a participar en la cultura, a adaptarse al mundo a través -
de su inteligencia préctica, de su inteligencia-accidén. A nadie
se le ocurrirfa impedir al nifio que trate de caminar o de hablar
o sugerir que no lo haga, hasta que 1o pueda hacer perfectamen--
te. E1 nifio tendrid que caerse muchas veces antes de que aprenda
a tenerse en pie. Pero esta etapa se concluye a 1l0s primeros 4-
4 5 afios de vida. Vendrad pues otro tipo de desarrollo y necesa-
riamente otro tipo de aprendizaje.

De acuerdo con lo que hemos venido viendo en 1la teorfa --
del desarrollo, puede haber dos clases de aprendizaje. E1 apren-
dizaje simple o de contenidos y el aprendizaje amplio o sea la--
formacidn de estructuras del conocimiento. El1 aprendizaje am---

plio comprende el aprendizaje simple y se confunde con el desa--
rrollo.

El sujeto inteligente asimila una gran cantidad de conte-
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nidos en forma de objetos, de operaciones o de relaciones, el -
nivel de asimilacién de un sujeto depende de sus esquemas de a-
similacién, es decir, de sus estructuras cognoscitivas. Si sus
estructuras cognoscitivas son muy simple, no podréd asimilar més
que contenidos simples; pero si el sujeto actia sobre estos con
tenidos y los transforma, si logra forzar sus estructuras tra--
tando de comprender mis y logrando mejores razonamientos, enton
ces amplia sus estructuras y asimila mas aspectos de la reali--
dad. A esa ampliacidn de las estructuras le llamamos acomoda--
cién. Asi pues, al igual que el desarrollo, el aprendizaje se

logra a través del doble sistema de asimilacidén y acomodacién.

Asi, no podemos llamar aprendizaje (ni en sentido simple
ni en el sentido amplio), a todas aquellas conductas que el ni-
fio adquiere desde su llegada a la escuela. Ponerse de pie cuan
do llega la maestra, saludar en cCoOro, formarse en filas, etc.,-
no requieren que el nifio comprenda el por gqué de las mismas. --

Son simples conductas impuestas por el medio escolar.

Tampoco podemos llamar aprendizaje a la adquisicién de -
automatismo que el nifio adquiere con base en repeticiones. So-
bre las plantas y animales sin entender a que especie pertene--
cen, aprender los nombres de 1los mamiferos y su forma de repro-
ducirse, reconocer las plantas fanerbgamas y criptbégamas, no --

4 ’ #»
son mas que mecanismos mas o menos automaticos.

Tampoco llamaremos aprendizaje a la pura imitacién, la -
copia o el remedo, muchos nifios aprenden a escribir sin baber -
para qué sirve la estructura, a leer sin entender lo que desci-
fran, a coleccionar, a tomar alimentos nutritivos sin saber ser

virse de la experimentacidn para resolver un problema.

Esas mecanizaciones son contenidos sin estructurar, son-

conocimientos que no pueden ser utilizados en forma inteligente.

De acuerdo con lo que hemos hablado, el verdadero apren-

dizaje supone una comprensidén cada vez mis amplia de los obje--
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tos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones, de -

su aplicacién, de su utilizacién.

Quiere decir que tanto las nociones como las operaciones
forman parte de totalidades significativas que se adquieren a -

través de procesos evolutivos.

Quiere decir gue en cualquier proceso, el nifio no puede
pasar del grado 2 al grado 6, sin haber pasado por los grados 3
4 y 5.

Quiere decir que en el aprendizaje, el actor principal -
es el sujeto mismo que actian sobre la realidad y la hace suya
en la medida que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor

a las exigencias del medio.

Quiere decir que el maestro acompafia al nifio, lo motiva,
1o interesa, le presenta situaciones estimulantes, 1o interroga
y, asi, logra que adquiera niveles mds complejos de conocimien-
to.

J. Papel del maestro en el aprendizaje.

Por muchos afios se ha hablado del proceso ensefianza- -
aprendizaje sin definir claramente lo que este famoso proceso -
significa.

Se ha enfatizado uno u otro de los componentes sin obte-

ner el resultado 6ptimo deseado.

Es as{ que durante décadas, el proceso se ha centrado en
el aspecto ensefianza y se ha dado . por hecho el aprendizaje -co-
mo si automidticamente a toda ensefilanza correspondiera un apren-
dizaje- asi, 1o que se evaluaba en el aprendizaje del nifio era
lo0 que el maestro habia enseflado, a una buena ensefianza debe -

seguir un buen aprendizaje.

-
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La realidad nos muestra lo contrario. Puede haber maes-
tros muy buenos, pero si el maestro no tiene en cuenta al nifio;
su nivel de desarrollo, su capacidad de asimilacidén, sus carac-
teristicas de ritmo, etc., no podrd nunca lograr que el nifio --
vaprenda" lo que &1 quiere, as{ su ensefianza serd inttil y el -

maestro se sentird decepcionado de su labor.

Por otro lado, surgieron escuelas de pensamiento que, --
contrastando con esta postura, situaban todo el proceso en el -
aspecto aprendizaje -en el aspecto accibébn-, surgieron las escue
las activas y se dejd al nifio a que aprendiera solo, a su ritmo
y de acuerdo con sus intereses. Se llenaron los salones de cla
ses de materiales educativos y el maestro se redujo a un simple

observador.

Al estudiar a fondo la teoria de aprendizaje constructi-
vista, resalta una nueva posicién del maestro como conocedor, -

el diagnosticador, el medidor de aprendizaje.

El1 maestro, conociendo en qué nivel de desarrollo se en-
cuentra el nifio, sabiendo como evolucionan los procesos particu
lares de cada uno de los conocimientos que é1 quiere que el ni-
fio haga suyos, 1le organizari un programa de aprendizaje, le pro
porcionaré los elementos necesarios, 1lo motivard, lo interesard
a través de sus preguntas, lo ensefiard a investigar, a observar
a sacar conclusiones significativas y, sbélo as{, en esa doble -
interaccién maestro-alumno, alumno-maestro, alumno-alumno, se -
logrard un verdadero aprendizaje, es decir, un enriquecimiento-
del intelecto y de la personalidad total del individuo, o sea,
del sujeto que aprende.
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CAPITULO IV
NOCION DE REGION NATURAL
A. Nocidn de Regidén Natural como objeto de estudio.

Si 1a funcidn de la escuela es desarrollar individuos ca
da vez mas adaptados a su medio ambiente, es indispensable acla
rar que, para que un individuo se adapte a las exigencias del -
mundo moderno, debe haber podido desarrollar al mdximo sus po--
tenciales intelectuales, emocionales y sociales y, asi, compren
der mejor las necesidades de cambio continuo, que es el mayor -

reto que la civilizacibédn moderna nos impone.

Esto significa que la escuela debe preparar al individuo
para el maflana, didndole instrumentos vdlidos para comprender el

mundo en el que le tocard vivir.

B. Factores de Regidn Natural.

Desde que los primeros hombres trataron de conocer y eX-
plicarse el mundo en que vivian, comenzaron a existir las Cien-
cias Naturales y, éstas, no se interesan por los hechos o fenb-
menos naturales aislados, sino de tal forma que estos hechos, -
relacionados unos con otros, dan lugar a distintos paisajes en

las diferentes regiones de la tierra.

De acuerdo con estas concepciones, podemos decir que las
Ciencias Naturales tienen como principales finalidades: Expli--
car y comparar las causas y consecuencias de las distintas re--
giones que se observan en la superficie terrestre y 1las activi-

dades de los hombres integrantes de esas regiones.

lLos principales factores que constituyen las regiones na_
turales son:

- Area y configuracidn
- Relieve

- Aguas



Clima.

Suelos.

1

Vegetacibén y
Vida animal.

I

Las regiones de nuestro planeta mas favorable para la -

vida humana ya han sido ocupadas por el hombre. Al radicarse en

una regidén, los hombres transforman la regién natural constru--
yendo viviendas, abriendo caminos, criando ciertos animales Gti
les, cultivando la tierra, en fin, realizando numerosos cambios
en la regidn ocupada; en tal virtud existe una accién reciproca

entre é1 y su ambiente.

l.a tecnologfia ha permitido al hombre acondicionar los me
dios adversos, hacidndolos mis adaptables a su forma de vida, -
pues las relaciones estrechas entre los seres humanos, la flora
la fauna y los diversos elementos que han permitido definir la-
regibén natural como el drea de la superficie terrestre que pre-
senta caracteristicas propias para darles unidad, observable en

los factores tales como clima, fauna, vegetacidén y actividades-

humanas.

Para delimitar una regidn natural o geogrifica se utili-
za el criterio morfoldgico, ya que es el fénomeno principal pa-
ra la formaciédn de una regiédn geografica.

C. Principales regiones naturales y sus caracteristicas mis so
bresalientes.

SELVA.- Partiendo del ecuador, se sitllan en primer 1lugar
la franja denominada Selva Tropical, que se localiza aproximada
mente a los 15' de latitud norte y sur.

Caracteristicas principales: Relieve casi plano compues-
to de extensas llanuras aluviales. En las &reas no cubiertas -

por aluviones, los suelos son lateriticos (de arcilla roja con-
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teniendo gran cantidad de éxido de hierro), el clima es caluro-

so y hiimedo, las precipitaciones alcanzan mis de 1,500 mm.

La vegetacidén es abundante y exuberante, impenetrable, -
de irboles gigantescos de tipo hidréfilo, que necesitan una ele
vada humedad para subsistir y entrelazdndolos las plantas paréa-
sitas como las lianas. La caracteristica mds esencial, es que
se forman plsos vegetales, algunos, 1o mids bajos, se adaptan pa
ra vivir en la sombra, y otros, pugnan por alcanzar la luz so--

lar.

1a fauna esti compuesta de insectos, animales trepadores
reptantes y voladores: moscas;, mosquitos, aves, MONos, alimafias
viboras. En la selva no hay animales carnivoros porque el bos-

que impide su movilidad.

Los rios son muy caudalosos, lentos, de caudal permanen-
te y provocan continuas jnundaciones. Todas estas caracteristi
cas son debidas a la topografia casi plana Yy, fiacilmente, for--
man meandros, durante el afio cambian varias veces su curso y --
con frecuencia forman lagunas. La insalubridad es consecuencia
del clima caluroso y la elevada humedad que descomponen 1los res

tos de plantas y animales.

Ta vida humana es aislada, porque los tnicos medios de -
comunicacidn son los rfios y, por tanto, existe atraso cultural.
Ssu economia es de manutencidén, lo que producen tiene poca impor
tancia comercial, sus instrumentos son rudimentarios; se utiti-
za un lenguaje muy escaso, costumbres sencillas, sin complica--

ciones; el régimen familiar es de matriarcado, primera forma de

matrimonio en el que existe la poliandria. Su habitacidén es sen

cilla y se construye con lo que el medio les brinda, las mejo--
res son los palafitos que le sirven de fortaleza y proteccién -

al hombre, ya sea de animales o de inundaciones.

SABANA.- Esta regién natural es considerada como zona de

transiccién, presenta un relieve accidentado, su clima mids dic-
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tatorial es el caluroso tropical con lluvias en verano y sequia
el resto del afio. No existen las clésicas estaciones del afio,-

sélo dos periodos: sequia y 1lluvias.

Los rios se caracterizan por ser impetuosos, caudalosos,
violentos, con periodo de estiaje, aunque algunos tienen su cur
so permanente. Los suelos tienden a caracterizarse por su dure
za por lo que se considera que son aprovechables para el culti-

VO.

La vegetacidén se transforma y predominan los pastizales-
y 1las gramineas, 1a selva sblo se localiza en las mirgenes de -

1os rios donde forman bosque, galeras Yy galerias.

lLa fauna se caracteriza por el predominio de animales --
herbivoros que, a su vez, sirven de alimento a los carnivoros:-
elefante, jirafa, hipopdtamo, cebra, ganado vacuno, 1ebén, ja---
guar, liebre, etc. Esto es debido a l1la abundancia de pastos. -
La vida humana forma agrupaciones mayores Yy mas complejas; se -
dedican a la ganaderia por la facilidad de los pastos; agricul-
tura por lo apropiado de los suelos; en forma sucesiva, se rea-
1izan actividades mds comercializadas que van a permitir la for
macidn de grandes concentraciones humanas que facilitaridn el uso
de mejores medlios de comunicacién y el aprovechamiento de recur-

sos que el medio proporciona.

DESIERTO.- Contra 1o que se cree comGnmente, la regidén -
de desierto no carece de vegetacidén ni de animales, por 1o que-
nos permitimos sefialar las caracteristicas principales: Relieve
quebrado y la escasez de humedad, se localiza aproximadamente a
30' de latitud norte y sur con vegetacién de plantas xerbfilas-
adaptadas para vivir con escasa humedad, sin hojas, para dismi-
nuir la transpiracién, con raf{z profunda o sin raiz, que captan
el sereno de la noche y se cierran herméticamente en el dia; --
cuando llueve, por algunos dias, esta vegetacidén se reanima y -

sus colores presentan belli{simos y vivos colores; el suelo se -
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caracteriza por ser arenoso aunque se pueden encontrar los roco

SO0S.

la fauna resiste la prolongada sequia y vive en madrigue
ras para escapar de los rayos quemantes del sol. Debido a la -
escasez de vegetacidn, predominan los reptiles y roedores asi -
como los insectos, que descansan de dia, cuando el calor es muy

intenso y buscan su alimento durante la noche, que es siempre

fresca o fria.

ESTEPA.- Regidn mis importante de la Tierra, presenta -
bioma que se caracteriza por sus pastizales que se encuentran -
en lugares con clima seco estepario; en el bioma de pastizal -
l1lueve miAs que en el desierto, pero menos que en el bosque. Co
mo no hay mucha agua, las rajces de los pastos son largas y ra-
mificadas. Otra caracteristica predominante es su relieve pla-
no numerosos rios caudalosos, escasa humedad pero suficiente pa
ra el desarrollo de gramineas, distribuida con regularidad pro-
pia para actividades agricolas y ganaderas; presenta un clima -
benigno para la actividad humana, pues alli se han desarrollado
1as civilizaciones humanas mds avanzadas desde la antiguedad; -
esta regién en el viejo mundo ha sido ocupada por diferentes -
grupos humanos desde el hombre de Neanderthal y de Cromagnon, -
hasta los de la actualidad.

FLORESTA.- Su principal caracteristica la forma un bioma
con predominio de bosque, un clima templado frio, precipitacio-
nes 1luviosas, granizo, nieve; la vida humana escasa por las -
condiciones naturales, el bosque tiende a rechazar al hombre, -
los pueblos se localizan en zonas marginadas o en las explota--

ciones madereras que sélo necesitan la mano de obra indispensa-
ble.

TUNDRA.- Presenta caracteristicas especiales: Clima frio
hielos perpetuos, veranos cortos; bioma pobre formado de hier--

bas y algunos arbustos o 4rboles enanos con raices poco profun-
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das; la actividad de los animales se nota solamente en las cos-
tas, ya que muchos se van al sur a lugares mas favorables o no

salen de sus madrigueras. En lo que se refiere a su poblacién,
es muy escasa por la falta de condiciones apropiados en la re--
gién. La caza y la pesca con grandes penalidades, son las acti
vidades humanas que mds se practican; el régimen social del ma-
triarcado y poliandria es lo que influye en su organizacidén so-
cial y econdmica.

El clima y el suelo son dos de los factores que mis in--
fluyen en las caracteristicas de las regiones y en el tipo de -
bioma que se desarrolla en cada una de las distintas regiones -

de la tierra.
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CAPITULO V
ESTRATEGIA DIDACTICA

En la actualidad existen nuevas alternativas que se nos
presentan para llevar a cabo nuestra practica docente, entre es
tas opciones tenemos la Propuesta Pedagbgica, la cual implica -
una serie de actividades encaminadas a resolver situaciones pro
blemidticas que afectan la buena marcha de nuestra labor docente.

A continuacidn tratamos de disefiar el proceso de desarrollo.

Primeramente se elige una situacién problemdtica que se
haya detectado en nuestra diaria labor dentro del aula, la cual

amerite ser estudiada.

Una vez realizado un estudio concienzudo acerca de las -
causas que provocaron dicho problema, se procederé a la bisque-
da de alternativas que puedan implementarse para atacarlo y re-

solverlo.

Se elaborarid el material que, de acuerdo a la situacidn
problemdtica, sea el mds apropiado para apoyar la estrategia -
que ha de seguirse para su resolucidn y que, ademas, sea selec-
cionado, sugerido y/o proporcionado por el medio conforme a la

creatividad y el interés de los alumnos.

Se procedera a llevar a la pridctica las estrategias di--
dicticas apropiadas 1o cual nos permitird mejorar la calidad de
1a educacidédn. La utilizacién de un camino seguro para resolver

el problema, redundard en beneficio de la ensefianza.

A fin de comprobar el éxito o fracaso de este proceso, -
se aplicaré una evaluacidén que permita detectar aclertos y erro
res de cada uno de los pasos seguidos en cada uno de los aspec-
tos anteriores.

Independientemente de las aportaciones hechas con carac-
ter tedrico, la realizacidn de este trabajo nos brinda la satis

faccidédn de que podamos encontrar una estrategia que permita dar



soluciones en beneficio de una mejor educaciébn.

Analizando detenidamente algunos aspectos que vienen al
principio del trabajo, encontramos motivos por los que el do--
cente no le brinda la debida importancia a la realizacidn de -
1as actividades que vienen en los programas (tanto ajustados -
como emergentes), y en los libros de texto de Ciencias Natura-
les.

Uno de tantos de estos motivos que nos ha llamado la a-
tencidn, se refiere al temor que manifestaron algunos profeso-
res, de que sus experiencias realizadas en clase, no han obte-
nido los resultados deseados, 1o que nos hace comprender que -
las indicaciones de los experimentos que vienen en dichos 1i--

bros y programas, no siempre son apropiadas.

Como es de suponer, quien asume la responsabilidad en -
el proceso ensefianza-aprendizaje es el docente, dejando fuera-
del escenario al alumno, tal pareciera que el docente esti cui
dando demasiado su prestigio ante los alumnos, ante la socie--
dad y ante las autoridades educativas y, con dicha actitud, se
le esti brindando demasiada importancia a la obtencibén de re--
sultados que nos marca el programa, descuidando con ello un as
pecto muy importante dentro del desarrollo de la clase que es-
la participacién directa del alumno, lo cual, es fundamental en
el estudio y conocimiento de los contenidos de esta drea del -
programa. Es decir, la clase deberia centrarse en proporcionar
al alumno, procedimientos adecuados para que llegue a apropiar
se de los conocimientos de cada uno de 1los contenidos y poder-
evitar, hasta donde sea posible, 1la intervencién del docente -~
en la transmisiédn mecdnica del conocimiento.

Una vez que el alumno haya comprendido un mecanismo pa-
ra tratar de adquirir los diferentes problemas que le plantea-
su entorno fisico y social, no requeriri de que se le mantenga

sentado escuchando explicaciones que no comprende y dque, por -



tanto, carecen de interés para él1.

Todo alumno que ingresa por vez primera a la escuela, po
see un caudal de conocimientos (empiricos) y éstos, le servirén
de punto de partida para poder adquirir nuevos contenidos; es -
necesario que el docente conozca el grado de madurez que poseen
sus alumnos antes de iniciar todo tipo de ensefianza, 10 cual 1le
servirid para organizar sus actividades y obtener mejores resul-

tados.

Otro de los aspectos importantes relacionados con la en-
sefianza de las Ciencias Naturales, son los medios auxiliares, -
que son utilizados para el desarrollo de la clase y la distribu
cién del tiempo destinado para cada una de las dreas del progra

ma'

En miiltiples ocasiones se carece del material necesario-
en 1los libros, por lo cual se recomienda la consulta de otras -

fuentes de informacién que existen en nuestra comunidad.

La labor de ensefiar, es una actividad que requiere de u-
na organizacidn y disciplina que permita obtener resultados po-
sitivos a mediano y largo plazo.

El trabajo docente no debe ser improvisado, pues la cla-
se resulta mds provechosa cuando se planea con anticipacién qué
se pretende lograr, la labor del docente va mids allid de la sim-
ple transferencia de objetivos y actividades propuestas en el -
programa; su labor debe consistir en seleccionar, adecuar y pro

poner nuevas alternativas que contribuyen a mejorar la educa---
cién y formacidén de los alumnos.

Es de vital importancia tomar en cuenta las caracteristi
cas especificas del grupo a nuestro cargo en el momento de pla-
near las actividades. ILa propuesta que nos presenta el curricu

lum oficial, es susceptible de modificarse o adaptarse a las ne

cesidades muy particulares de nuestros alumnos. En el supuesto
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de que ciertas estrategias no sean susceptibles de llevarse a -
cabo, se implementaron otras mis apropiadas al interés de los a

lumnos.

Desafortunadamente, no todos 1o0s docentes estamos cons--
cientes de nuestro quehacer cotidiano, hacemos a un lado los in
tereses de los educandos, pues les presentamos conocimientos a-
cabados sin importar causa y efecto. Ante esta situacibén, y --
buscando un enfoque bidireccional del proceso ensefianza-aprendi
zaje (sujeto- -objeto), se presenta a continuacidén una estrategia
metodoldgica referente a uno de 10s contenidos del drea de Cien
cias Naturales gque muy poca jmportancia se le ha dado: Caracte-
risticas de las distintas regiones naturales del pafs. Si en -
el momento de aplicar 1la propuesta, los intereses de los educan
dos sugieren otras, que al igual que la presentada, nos lleven-
a lograr el objetivo, seridn tomadas en consideracién, las que -

ellos propongan.

la metodologfa para 1la ensefianza-aprendizaje, debe partir

siempre de la realidad que viven los alumnos, para que 1los he--
chos tengan significado y sean interesantes, con el fin de que-
el propio nifio sea capaz de abstraerlos y expresarlos, es decir,

participe creativamente en 1a elaboracién del conocimiento.

Habitamos un medio ambiente que presenta camblos continua

mente, algunos bruscos O notorios y otros lentos o desapersivi-
dos. Por ello los programas ajustados y los emergentes de edu-
cacidén primaria, establecen contenidos que pretenden preparar -
al nifio para participar en 1la construccidn de relaciones adecua
das entre su comunidad, la sociedad y el ambiente. El1 Area de-
Ciencias Naturales, nos brinda 1la oportunidad de comprender ta-
les situaclones al establecer en sus objetivos generales, desa-
rrollar de manera sistemitica las capacidades, habilidades y co
nocimientos que permiten al alumno comprender cada vez mejor el
medio e interactuar con él.
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La ensefianza de las Ciencias Naturales debe basarse en -
el descubrimiento de la naturaleza a partir de procesos inducti
vos-deductivos involucrando principalmente 1la observacidén y ex-

perimentacién como principales técnicas de investigaciébn.

El entorno ofrece un caudal infinito de medios de ense--
flanza y 1la reproduccién de determinados fendémenos en la escuela
requieren de modelos elaborados con los mismos nifios que facili
ten la experimentacién, ya que éstos por su propia naturaleza,-
provocan su curiosidad, atraen sin interés y estimulan otras ac
tividades mentales. Si consideramos que los contenidos y los -
procesos de la ciencia se encuentran {ntimamente relacionados,-
entonces el desarrollo de una actitud inquisitiva en los nifos,
jrid mAs alli del aprendizaje de hechos aislados y propiciard el

pensamiento cientifico.

Naturalmente que los alumnos, no siempre podradn descu---
brirlos todo por medio de experimentos, por lo que requeriri de
l1a gufa del maestro y la consulta bibliogrifica siempre que sea
posible; deben ser conducidos a 1la investigacidén experimental,-
pues ésta favorece la actividad educativa al ofrecer una mejor
metodologfa. Para tal efecto utilizaré las técnicas de la ob--
servaciédn indirecta, entrevista, registro y el propio método --
cient{fico para que los alumnos comprendan y sepan distinguir -

las caracteristicas de las distintas reglones naturales.

Para el logro del objeto de estudio, propongo las si ---
guientes actividades:

Los alumnos;

- Manifestardn individualmente, ideas sobre todas las cosas dque

les rodean, en forma oral y escrita.

- Un alumno dird el nombre de algunas plantas que mas le agra--
den, despfies un segundo, tercero y cuarto nifio, hardn lo mismo-

que el primero pero dando el nombre de plantas diferentes; al -
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resto del grupo se le pedird que realice la misma operacidén pe-
ro repitiendo el nombre de las plantas antes mencionadas para -

formar equipos.

- Cada alumno expondra en el equipo sus ideas, para que en se--
guida, se nombre un relator y comenta al resto de los equipos,-

1a conclusién a la que hayan llegado en cada uno de los equipos.

- Representaran dichas ideas por medio de un dibujo acompafiado-

por un texto descriptivo (objetos observados) .

- Se revisardn los trabajos en forma individual y en equipo, --
tratando de identificar las ideas que hayan expresado los nifios
sobre el medio que les rodea.

_ Se analizarin las ideas e investigardn en diversas fuentes de

informacidén mids detalles del tema.

- Realizardn una excursién para investigar 1las caracteristicas-
geograficas de su localidad y poder ubicarla en alguna de las -

diversas reglones naturales.

- Despfies de haber observado en forma indirecta en libros, re--
vistas, videos, folletos, peliculas, las caracteristicas princi
pales de las distintas regiones que se 1le mencionen, describi--

ran aquellas que mids les llamen la atencién.

- Responderdn a la pregunta: ¢ Qué podrdn hacer ustedes para --
que sus compafileros conozcan las caracteristicas de aquella re--

gién que ustedes hayan seleccionado?

- Relatarédn alguna anédota sobre algo que hayan visto, vivido o
escuchado en compafifa de sus familiares, amigos u otro pariente,
de alguna de las regiones geogrdficas que, por sus caracteristi
cas peculiares, les interese; planteardn cuestionamientos sobre
qué otra cosa desean saber.
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- Hardn comentarios sobre las narraciones de sus compafieros. (Se
harid hincapié en cuanto a que, la falta de informacién produce-

confusién y falsas hipdtesis).

- Tratarin de ordenar por escrito todo agquello que pudieron com

prender de las actividades realizadas.

- Leerin las anotaciones que cada uno realizd y elaborardn un -

resumen general con los datos mids sobresalientes.

- Registrarin los tipos de plantas que mis les interesen de ca-
da una de las regiones y tratardn de identificar: ¢ Cudles exis
ten en determinada regién? ¢Por qué en otras regiones no se 19

calizan las mismas?

- Explicarédn la utilidad que tienen para el hombre dichas plan-

tas o qué otro beneficio pueden tener para los seres vivos.

- En una parte del pizarrdn, se recomienda que los maestros, es
criban las preguntas que hayan surgido de 1los nifios. Cuando el
tema de alguna regidédn se considere concluido, se introducird u-
na regién distinta.

- Elaboracién en equipo, una magqueta de una regidn de 1la Replbli

ca Méxicana.

- Investigardn las caracteristicas de 1la regién que eligieron -
para su maqueta, registrando la informacidén en fichas. Los equi
pos comentardn la informacién con sus compafieros y discutirén -
sus puntos de vista.

- E1 maestro podrd, de manera introductoria, dar a conocer algu
nos conocimientos bdsicos tales como la interrelacibén hombre-am
biente y las formas de vida de la localidad ante los diferentes
cambios del ambiente.
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- En cuanto al conocimiento de los animales, trataremos las mis
mas actividades mds aquellas que‘pudieran surgir de la esponta-
neidad de los educandos y los docentes pero sin olvidarnos de -
aquellas actividades que podemos retomar de los auxiliares o -
gufas didicticas que la propia Secretaria recomienda.
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CONCLUSTIONES

A través del tiempo se han venido dando diferentes cam--
bios en materia educativa, con el fGnico propbésito de hacer més-
confiable la ensefianza, sin embargo se ha descuidado mucho 1o -

relacionado al drea de las Ciencias Naturales.

Con la colaboracién de diversas teorias aportadas por in
vestigadores de todo el mundo, ha sido posible ir adaptando po-
co a poco la enseflanza a las necesidades de una sociedad cada -
vez mis exigente. Una de las teorfias de mayor aceptacién es 1la
Psicogendtica de Jean Piaget, pues es la que més ha contribuido

en el desarrollo mental y evolucién del individuo.

Para que el docente lleve a cabo, con éxito, su labor --
dentro del aula, no necesariamente tiene que ser un especialis-
ta o un buen investigador, basta con que permita participar con
toda libertad a sus alumnos tomando en cuenta muy seriamente el
interés de ellos mismos, pues el estudio de las Ciencias Natura
les, es s6lo uno de los diferentes caminos disponibles, para --
cumplir con tan noble tarea. Debemos tener en cuenta que las -
Ciencias Naturales al igual que otras disciplinas, no se ense--
fan con un f£in, sino como un procedimiento para auxiliar al ni-

fio a resolver sus problemas con actitud responsable ¥y propositi
va.

La educacidn actual tiende a formar alumnos creativos, -
criticos, participativos, reflexivos y esto se logra cuando el-

alumno actfia con libertad de acuerdo a su propio interés.

EFl maestro debe realizar sus actividades una vez que és-~
tas han sido planeadas junto con sus alumnos aprovechando los-
procedimientos metodoldgicos, materiales y técnicas mis apropia
das para lograr los objetivos propuestos. Si la propuesta suge
rida logra aplicarse como se pretende, estaremos totalmente se-

guros que habremos avanzado en el proceso enseflanza-aprendizaje.



La propuesta pedagdgica que en este trabajo se ha disefia
do para resolver el problema ncdmo distinguirdn las caracteris-
ticas de las diferentes regiones, los alumnos de sexto grado de
primaria", considefamos haber contemplado los contenidos mis a-

propiados.

Con la participacién del maestro, los alumnos, padres de
familia y autoridades educativas, estaremos elevando el nivel e
ducativo y el aprendizaje como resultado de un esfuerzo de los-

que intervenimos en el desarrollo integral del nifo.

Es la estrategia didictica, el capitulo de esta propues-
ta, en el que se sustentan un procedimiento técnico pedagdgico-

para mejorar la calidad de 1la educacién.
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