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INTRODUCCION

Emplear el lenguaje como un proceso creativo lleva a obtener un

aprendizaje fundamentado en la comprension.

El desarrollo del lenguaje v sus diversas manifestaciones a tra
vés del tiempo nos dejan entrever la funcién que este ha cumpli
do: la comunicacion, es decir la transmision del pensamiento.

La presente propuesta pedag6gica en su primer capitulo describe
la problematica observada en el éarea de lenguaje en la que se -
plantea la forma convencional en gue los docentes pretendemos -
que el nifio se apropie del lenguaje tanto oral como escrito.

La segunda etapa nos introduce sobre la naturaleza del lenguaje
y su evolucién, asi como la funci6n que este ha cumplido en el-
desarrollo de la humanidad; y sobre la forma como el hombre ha
transformado su realidad al empezar a ordenar su lenguaje crean
do conceptos y adoptando signos que significaran 1o mismo para

todos. |

El tercer capftulo reune informaci6én sobre como el lenguaje ha
ido sometiéndose a normas establecidas, haciendo referencia a -
que el desarrollo de los sistemas de escritura se debe a proce-
sos de tipo social por lo que la adquisicion de la escritura ha
sido concebida como un proceso a través del cual un nifio se va



apropiando de las convenciones sociales graficas que le van a -

facilitar su socializacion.

En la Ultima etapa se elabora una estrategia de trabajo en el -
aula; alternativa, para acercar los contenidos del é&rea de Espa
nol (lenguaje) con la realidad del nifio. Es preciso manifestar-
de manera explicita que la concepcion de adguisicibén del lengua
Je en esta propuesta estad fundamentada en la teorfa psicogenéti
ca, la cual postula que el nifo va construyendo su lenguaje a -
partir de la interrelacion entre la estructura del pensamiento-

y la realidad que vive.

Esto nos lleva a hacer un anélisis sobre las relaciones existen
tes entre el lenguaje que la escuela propone y la forma en que

el nifo la adquiere,



CAPITULO I

DEFINICION DEL PROBLEMA



1.1 Planteamiento del Problem3

Constantemente se puede escuchar a profesores preocupados por -
gue sus alumnos no “entienden” v no “comprenden” 10s contenidos
desarrollados en su clase,

Esto nos 1leva a hacer una reflexi6én sobre la forma en gque el -
maestro v el alumno interactlan en el proceso de ensefanza- --
aprendizaje y la forma en que se comunican.

La escuela es la institucion representante de quienes tienen ac
ceso a los conocimientos formales; dentro de la cual un aspecto
considerado esencialmente fundamental es el lenguaje. Por lo an
terior, una de sus finalidades es introducir al nifio formalmen-
te en el proceso de apropiacién del sistema de comunicacion con

vencional: el lenguaje escrito.

Por 1o que se oretende que quienes ingresen al ambito escolar;-
durante su estancia logren una expresién oral y escrita confor-
me a las reglas que exige la sociedad; una sociedad que orivile
gfa la ideologia vy cultura de solamente un sector poblacional, -
generalmente aquellos que cuentan con recursos econémicos sol--
ventes; ideologfa y cultura que no es compatible con la mayoria
de las familias del medio rural especialmente con aquellas de -
esCasos recursos econémicos.

Este espacio institucional da lugar a la practica docente; - -
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definida como un proceso social, exolicado por el contexto don-
de se-realiza y por las particularidades gue oresenta quienes -
en ella intervienen: maestros, alumnos, comunidades y normas --
oficiales una de ellas, los contenidos.

En la practica docente aparece en primera instancia el proceso-
ensefianza-aprendizaje en donde la interaccion entre maestro v -
alumno se pone en juego, mediada por 1os contenidos.,

La forma en que estos se han abordado dan lugar a una variedad-
de préacticas escolares; cuando el acto de aprender, por parte -
del alumno no esta planteado como tarea central a la produccion
de nuevos conocimientos; si no que el interés esta puesto funda
mentalmente en la asimilaci6n de conocimientos ya dados sobre -

_____ el -objeto de estudio; se dice que se ha caido en la educacion -
tradicional; la cual se traduce como la transmision de conoci--
mientos, situacion aue puede caracterizarse con 1a'imagen de un
profesor que habla y unos alumnos gue escuchan,

En la actualidad, la practica docente reproduce algunas caracte
risticas de este modelo de educaci6n; caracterfisticas que crean
conflictos en el oroceso de aprendizaje de los alumnos, princi-
palmente en el area de lenguaje, por los rituales y usos que de
la lengua oral emplea este modelo; en 1os que se refleja la for

macion profesional y personal del docente.



En mi practica educativa la formacion docente se refleja en la-
forma de transmitir el conocimiento, en la organizaci6n misma -
de las actividades de ensefianza y en las relaciones institucio-
nales que sustentan el proceso escolar; relaciones con los pla-
nes, programas, libros, aulas, tecnologia, normas, etc., la for
macién personal implica intereses, necesidades, valores e ideo-
logia esta Gltima entendida como el conjunto de ideas acerca --
del mundo v la sociedad que responde a intereses, aspiraciones-
e ideales de una clase social, en un contexto determinado que-
guia v justifica un comportamiento practico de los hombres acor
de a esos intereses, aspiraciones o ideales.

En mi cotidianeidad tanto personal como profesional consideraba
que adquirir habitos aceptados por la sociedad eran valores que
debian ser transmitidos en el grupo escolar (valores introduci-
dos por el contexto social en el que se clasifica a los docen--
tes) y que la mayoria de las veces no corresponde a los ideales
del alumno inmerso dentro de un sector social con escasos recur
sos econémicos v con ideologia muy distinta a la que guia el --
comportamiento del profesor.

Con esta ideologfa, mi experiencia de docente identifica mode--
los de alumnos con valores ajenos a la realidad contextual; es
pecialmente en el aspecto lingiifstico idealizando a aquellos es
tudiantes que se expresan oralmente y por escrito con suficien-
te fluldez v empleando “expresiones correctas” haciendo uso del



lenguaje formal solicitado por los profesores, se convierte asf
en el ejemplo a seguir para los estudiantes que forman parte --
del grupo:; sin tomar en cuenta el medio del cual orovienen y --
por lo tanto excluyendo los momentos de cotidianeidad familiar-
que el nino 1lleva al salén de clases, es decir, el lenguaje ma-
terno.

E1 maestro organiza la transmisi6n de conocimientos a través de
las pistas que va dando a los alumnos; presenta los contenidos-
a través de 1os conceptos, términos aislados, respuestas unicas,
precisas y textuales; que da como resultado un lenguaje desco--
nectado de la realidad del nifo.

En lo anterior se encuentra implicita la relacién del maestro -

con los planes de estudio vigentes; éstos dltimos con frecuen--

cia son producto de practicas de tipo politico e ideol6gico mas
aue académicas, razon por la cual las mas de las veces los pla-
nes de estudio cumplen con los requerimientos metodol6gicos pe-
ro no responden a las demandas de la sociedad en su conjunto.

Cuando el profesor se responsabiliza de un grupo se pone en con
tacto immediato con el plan de estudios establecido previamente-
por la Secretarfia de Educacion Pdblica; sin embargo con frecuen
cia el profesor orienta las actividades del programa exclusiva-
mente hacia el dominio cognitivo, en las que la normatividad --
lingtifstica escolar implicita en el discurso del maestro y en -



las intervenciones que acepta de los alumnos se establece el ti
po de interaccion que se dara entre ellos.

Asf a través de la organizacién y planeacién primera que el do-
cente hace de 1os contenidos curriculares, se deja entrever el
tipo de relacién que se va a establecer entre €1 y el grupo de
alumnos. Los valores que estructuran mi informaci6n como docen-
te me conducen a la construccién de un modelo de estudiante el
cual provoca que la relacion con el grupo de alumnos sea de cor
te jerarquico tanto en el aspecto academico como en el sociali-
zador; es decir, se tiene preferencia por alumnos que se acer--

can al ideal de estudiante.

Como se mencion6 anteriormente en la creacion de modelos parti-

cipan tanto la formacién personal como la profesional, por lo -

que elementos como planes, programas, libros, etc., presentes -
en la practica docente afianzan aln mas ese ideal,

En mi trabajo docente con mi grupo de 692 grado este ideal de --
alumno, provoca en los nifnos dificultad para interactuar con --
los contenidos de estudio especialmente con aquellos que requie
ren su expresion por escrito; cuando reconoce un “ambiente de -
formalidad”, es decir, cuando son las instrucciones de su libro
de texto las que indican el desarrollo de las actividades; su -
participaci6n oral es muy limitada acentuadndose aun mas el pro-
blema cuando es necesario que se exprese por escrito. Si algdn



tema se maneja en un ambiente oboco -formal por ejemplo, la elabo
racion de un texto libre; este resulta rico en ideas cuando 1o
narra oralmente pero al tratar de relatarlo a través del lengua
je escrito, se reduce su expresion y suele concretarse a lo que
oficialmente se le pidi6 en las instrucciones, cambia su lengua
je a mera informacién, comunicando poco. La comunicacién que se
establece en esta practica del maestro hacia los alumnos es 1la
de dar instrucciones, disciplinar, iniciar y concluir activida-
des; por 1o aque la respuesta de los alumnos es la de contestar-
a preguntas del maestro, v a las de los cuestionarios incluidos
en los libros de texto. Al alumno no se le permite realizar un-
esfuerzo de comprension e interpretacion si no de repeticion de
contenidos; negandoseles asi el crédito de elaborar y descubrir
su propio conocimiento.

E1 nino obedece, pero no entiende y solo dice lo que sabe conve
niente (para agradar al maestro) calcula su presentacién, elige
su lenguaje para que nada choque ni atraiga reproches, ni comen
tarios negativos por parte del profesor: realizando asi, redac-
ciones escolares aplicadas, mas no textos libres,

De lo anterior resulta un desfasamiento entre las necesidades -
linguifsticas de los alumnos y la forma en que el maestro inten-
ta que el nino aprenda los contenidos, limitando la comprensién
del lenguaje.

La relacién lingiifstica que se establece entre los propios - -
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alumnos es mas estrecha, va que en gran medida en esta interac-
cién se comunican elementos del contenido curricular y por 1o -
tanto convierten el aprendizaje en una actividad social y colec
tiva, mas que en una actividad individual.

Entre ellos existe mayor margen de discusion que apoya el proce
so de aprendizaje; sin embargo, este aprendizaje grupal es fre-
cuentemente reprimido por los docentes,

El lenguaje marca las coordenadas de 1la vida social y llena esa
vida de significado; actualmente nuestra sociedad exige un sis-
tema de comunicacién convencional y arbitrario cuando se reauie
re lenguaje escrito, del cual es necesario apropiarse si se - -
quiere tener acceso a conocimientos e informacién que nos permi
ta participar en la red de relaciones humanas.

= — e e———

La actividad lingiifstica cotidiana en la comunidad Boca de Juan
Capitan en donde realizo mi practica docente presenta muy poca-
relacién con la normatividad y modelos tradicionales que se pre
sentan en la escuela, no cumpliendose asi con las expectativas-
que intentan lograr los objetivos generales de la educacibn: de
sarrollar arménicamente las facultades del individuo; es necesa
rio comprender que las posibilidades de aprendizaje de la len--
gua en el nifio, estarén en relaci6n con el contenido lingifsti-
co del contexto social del cual provienen los alumnos y no solo
de 1a normatividad formal que la escuela desea.
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El lenguaje formal gue aparece en los contenidos de 6° grado di
fiere del lenguaje materno de los nifios de esta comunidad.

Por 1o anterior me planteo conocer de que manera infiuye el ti-
po de lenguaje formal que la escuela propone; €n la apropiacion
de 1a lengua escrita en los nifios de 62 grado de la escuela pri
maria “General Luis Caballero” ubicada en el Ejido Boca de Juan
Capitan, Municipio de Cd, Victoria, Tam,

1.2 Marco Contextual

Desempefio mi trabajo docente en el Ejido Boca de Juan Capitan,
municipio de Cd. Victoria, Tam., en la escuela primaria “"Gral.,
Luis Caballero”, atendiendo el grupo de 62 grado.

—— T T e

La comunidad es rural, cuenta aproximadamente con 35 familias-
con miembros que oscilan entre 5 v 6 integrantes en promedio.

La actividad econémica que desarrollan los adultos es la cria-
del ganado caprino: complementando su dfa de trabajo como jor-
naleros en ranchos particulares cercanos a la comunidad; por -
lo que su ingreso econémico es muy limitado para el sosteni---
miento de su familia.

En el ejido no se cuenta con agua potable, el agua que se con-
sume es extraida de pozos:; no se cuenta con drenaje. haciéndo-
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se uso de letrinas, el medio de trapsporte a la capital (que -
es la poblaci6n mas cercana a 9 km.), son las peseras que ha--
cen su recorrido cada 2 horas, desde las 5:00 horas A.M. hasta
las 20:00 horas P.M, '

La electrificacién en la comunidad tiene poco tiempo aproxima-
damente 3 afnos por 1o que existen pocos aparatos elétricos; so
lo 8 familias cuentan con aparato de television: este es un as
pecto que influye en el lenguaje de los nifos; pues ellos sola
mente tienen acceso al vocabulario de los miembros de la comu-
nidad; y la television incluye términos y expresiones que con-
la ayuda de la imagen el nifio 1lega a comprender el significa-
do; favoreciendo 1a recreacién del lenguaje; sin embargo como
se dijo anteriormente como son pocos los televisores existen--
tes en la comunidad, también son pocos los aifos que tienen ac

ceso a escuchar otras formas de axpresién, este es un factor -
social que limita mi practica docente.

El ejido Boca de Juan Capitén, es un ejido que no realiza fies
tas religiosas ni de aniversario; solamente aquellos eventos -
que la escuela primaria promueve; como el festejo del dia de -
las madres, el dia del nifio, un pequeno desfile el 20 de No---
viembre, la realizacién de una pastorela en Diciembre y la ---

clausura de fin de cursos,

No existe local para iglesia; sin embargo la poblacifon muestra
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inclinacién por la fe cat6lica y acude a las festividades a --
Cd. Victoria: especialmente el 12 de Diciembre a la celebra—--
ci6n de la Virgen de Guadalupe; el 2 de Noviembre acuden al --
panteon y ofrecen flores a 10s muertos. '

Una tercera parte de los adultos son personas analfabetas; 10s
otros dos tercios solo saben leer y escribir. No acostumbran -
leer el peri6dico: la literatura aque €s comun en las familias-
son las revistas amarillistas y las novelas semanales; que 1in
guisticamente los términos corresponden a su forma de expresar
se.

Por lo que respecta a las caracteristicas de la comunidad y --
l1as caracteristicas socioeconémicas de las familias; podemos -
sefialar que si bién no afecta la vinculacion de la escuela con
1a comunidad; si afecta el logro de los objetivos_écadéﬁicos -
en el area de lenguaje. |

La escuela es de organizacion semi-completa, cuenta con cinco-
grados 12, 39, 49, 50 y 62; no existe segundo grado poraue e€n
el ciclo escolar anterior no hubo poblacién infantil con edad-

de cursar el 192 grado.

Las instalaciones de la escuela son favorables, existen cuatro
aulas una de ellas esta dividida para ser biblioteca; se cuen-
ta con cancha de basquet-bol, servicios sanitarios y suficien-
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te patio. El personal docente lo integran cuatro profesores, -
los grupos de 49 y 59 grado son atendidos por un solo maestro,

19, 32 y 69 grado tienen cada uno su profesor.

E1 grupo de 62 grado es homogéneo, respecto a su aseo personal
y heterogéneo en el nivel socioeconémico, eso marca una dife--
rencia notable en su forma de conducirse socialmente y de comu
nicarse. Aspecto gque es de notable influencia en el desarrollo
de la préactica docente, especialmente en el aspecto linguisti-

CO.
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1.3 Justificacion.del problema

E] estudio de esta problematica es de esencial importancia para
la institucion escolar donde presto mis servicios, DUesto que -
se encuentra ubicada en una comunidad rural poblada con fami---
lias de bajos recursos econémicos y escasos conocimientos acade
micos que influyen de manera directa en la forma de hablar y co
municarse con los nifos, reproduciendose asi, este lenguaje en
el aula; aspecto que no es desfavorable pero que no esta acorde
con los lineamientos y normas de la escuela y por lo tanto difi
culta 1a comprensi6n de la lengua en 10s ninos; el analisis de
este tema y las propuestas de solucién intentan favorecer toda-
el area institucional en el proceso de ensefanza-aprendizaje de
la lengua escrita.

Esta desvinculacién del lenguaje en mi practica docente se impo
ne de manera profunda puesto que profesionalmente he interiori-
7ado una vision lingiistica que contrasta con las caracteristi-
cas que presenta mi realidad (alumnos y medio) causando entre -
alumnos, maestros y objeto de estudio una barrera de comunica--
cion, especificamente en el &rea de espanol.

Revisando mas a fondo esta problematica se espera ver favoreci-
da mi practica docente con un cambio, primeramente en la forma-
de abordar los contenidos del lenguaje y tomando conciencia del

medio en que se desarrollan.
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Considero importante el estudio de este problema ya que se pre-
tende que los ninos se vean favorecidos en la adquisicion de la
lengua escrita, encontrandole primeramente un objetivo funcio--
nal para su aprendizaje, es decir, la razén v el sentido para -
emplearlo v en segundo que le sea significativo para que logre-
la aoropiacion del mismo.

Al conceptualizar el lenguaje como un instrumento creado por el
hombre en sociedad con fines de comunicacion debemos reconocer-
que la practica docente no serfa funcional sin el empleo de és-
te; ya que el lenguaje escrito a pesar de ser arbitrario para -
su aprendizaje, es a través de él que conocemos nuestra histo--
ria cultural; acercandonos a la vida social al plasmar nuestras
ideas y al hacer la interpretacion de otras.

Particularmente considero estos aspectos como suficientes para-
justificar el estudio de esta problematica.
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OBJETIVOS DE ESTUDIO

Con el estudio de esta problematica pretendo:

Recuperar situaciones de aprendizaje que permitan al nino-

construir y aprender el lenguaje escrito.

Identificar de que manera influye la intervenci6n e ideolo

gia del maestro en la ensefanza de l1a lengua escrita.

Identificar que se ejercen las normas lingiiisticas en la -
escuela y que actividades normativas muestran 1os maestros

y los alumnos.,

Y demostrar que la formalidad, los reglamentos y el "debe-
ser” de el lenguaje que se emplea en la institucion esco--
lar algunas veces entra en contradiccion con la comunica--

«ciébn cotidiana del nino.



CAPITULO II

EL LENGUAJE Y EL DESARROLLO DEL NINO



2.1 Naturaleza del lenguaje

Se cree que el primer vocabulario se formé de los sonidos del -
mundo natural;_también se cree que el hombre primitivo tom6é de

lé néfuraleza los primeros tonos de expresion; y que fu€ a tra-
"vés de la dependencia entre pensamiento y trabajo que pudo ir -
ordenando su lenguaje:

faisin el trabajo-sin la experiencia de utilizacion de instrumen
tos-el hombre nunca habria podido desarrollar el lenguaje Co-
mo imitacié6n de la naturaleza y como sistema de seflales para-
representar actividades y objetos, es decir, como abstrac----

cion”. 1

‘De tal manera que el lenguaje se constituye con una doble natu-
raleza: como medio de comunicacién y como medio de expresion; -
3_1a primera abstraccion, es decir, la primera forma conceptual -

Jresulto del empleo de instrumentos que el utilizaba en su traba
'ﬁjo, logré abstraer las principales caracteristicas y les di6 un
nombre: estaba creando un concepto; de tal forma se fue adaptan
/do un signo para nombrar todos los instrumentos, estos signos -
'tenfan una funcién organizadora dentro del grupo colectivo de -

trabajo por que significaban lo mismo para todos sus miembros.

Por consiguiente, 1os medios de expresion linguistica tenfan —-

1. FISHER ERNEST. “La necesidad del arte” Ed. Peninsula, Barce-
lona 1978. El lenguaje en la escuela UPN p.14
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" poder sobre el hombre v la naturaleza; a la vez que las pala---
. bras le permitfan tener un control de la realidad va que al sin
gularizar un objeto este pasaba a estar bajo su control: v no -

simplemente de 1a naturaleza.

El hombre se fué separando de 1a naturaleza con el aumento de -
los medios de expresion (gestos, imagenes, palabras y sonidos)-
y con su trabajo transform6 su realidad v se elevd a la catego-

ria de ser pensante.

=
Los estudios/realizados sobre el Drog986'de la adquisicion del-
sistema alfabético de escritura por parte del nifio nos permiten
ver la similitud entre este proceso vy el que recorri6 la humani
dad.

Respecto a como el nino adquiere el lenguaje, varios autores ha
cen referencia a la inteligencia préctica, cuyo aspecto mas im-
portante es el grado de desarrollo cognitivo v el uso de instru
mentos por parte del nifin, Hay quienes conceden a la actividad
simb6lica una especifica funcién organizadora, que se introduce
. en el proceso del uso de instrumentos y produce nuevas formas -
de comportamiento, por lo que antes de llegar a dominar su pro-
pia conducta, el nifio comienza a dominar su entorno con ayuda -
del lenguaje. ”...parece que es natural y necesario para los ni
Aos-hablar mientras actuan... se ha descubierto que el lenguaje

no solo acompafia a 1a actividad practica, sino que desempena un
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ZE?Del especifico en su realizaci6n”.2

Dentro del mundo de 1os objetos a 10s gue el nino tiene acceso;
la escritura aparece como un objeto de conoc1mlent0 del cual -
es necesarlo descubrir su naturaleza, sus propiedades y su fun

cionalidad para lograr comprenderlo .
2.2 Lengqgie,.ﬂeto y_Pensamiento

Es a través del lenguaje que el nifno manifiesta su forma de --
pensar; (su pensamiento) y ambos estan sujetos a una evolucion,

progresiva gque va adquiriendo cada vez, drados mayores de com-

plejidad funcional.

Uno de los aspectos fundamentales del lenguaje es su relacion-
con las estructuras del pensamiento de tal forma que al expre-
sarnos estamos haciendo una traduccion verbal de las estructu-
ras del pensamiento por ello en la escuela se le da una excesi

lva importancia a la capacidad de hablar bien, de expresarse co

frrectamente, sin embargo no por el hecho de que los nifios uti-

; licen una palabra determinada se debe suponer que el concepto—

J
|

esta,adquirido.

2. VIGOTSKI. L.S. El desarrollo de 1los procesos psicolégicos -
superiores., Critica Grupo Ed. Grijalbo, Barcelona 1979. En
Antologia UPN. El lenguaje en la Escuela p. 37
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” E1 hecho d= que el nifio asocie correctamente la palabra con-
una realidad, que la utilice en su lenguaje, que forma parte
de su vocabulario, no nos aporta ningln-dato nuevo en cuanto

" o N R .
a la forma-en que el nifio comprende el significado real que-
atribuye a las mismas”. 3

2
" En fgigscuela primaria se valora mas a los alumnos que se ex--
presan correctamente aungue 1os conceptos y los significados -
queden sin comprender; ya que la adguisici6n de las palabras -
/~ con un significado real, las construye el nifio a partir del --
| contacto con la realidad o surgen a travéé de la experiencia -
A1 lenguaje del nifio se va elaborando a partir de la interre-
lacién entre la realidad v la estructura del pensamientc?.u4

AN

Es aquif donde el medio social en_el que el nino vive hace apa-

_

\_ :

. recer su influencia ya que el lenguaje y su significacion de--
?Dendera en gran parte de las vivencias extralidas del medio; -
,iiaspecto al que la escuela no le concede mayor importancia en -
/la organizacién de las actividadeg, de-la_legto=escrifura.
"El nino necesita tomar conciencia de las relaciones existen-iék/éj
tes entre las palabras que utiliza y los signos de la escritu-

3, FORTUNY JOAN Y LEAL AURORA. "Lenguaje y realidad” en Moreno
Monsarrat “La pedagogia operatoria_un enfogue constructivis
ta” Barcelona, Lala 1983. En Antologia UPN La matematica -
en la escuela I p.41

4, Ibid.
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ra para dominar la técnica del lenguaje escrito; y toda toma -
de conciencia es una creaci6n del pensamiento. Nuevas creacio-
nes sucederan a ésta cuando el nifio descubra que puede expre--
sar por escrito no solo lo que habla, sino también 10 que hace
lo que piensa, lo que siente y lo que imagina. Descubrira que
un mismo suceso puede expresarse en diferentes lenguajes (cien
tifico, literario, cologquial, etc.) pero en ningdn caso conse-
guira traducir lo que ocurre en la realidad sino mas bien lo -
que ocurre en su pensamiento, por que dificilmente podemos de-
cir aquello que no podemos pensar”. 5

El interés por la lecto-escritura se da mucho antes de que el-
nifio entre a la escuela, surge en su entorno, en su cotidianei
dad, cuando el siente la necesidad de comprender los signos --

iE:Eﬁngjgos que le rodean. La teoria psicogenética hace referen--

cia en que el proceso de aprendizaje de la lengua escrita no -
depende de las habilidades motrices que se posean sino que im-
plica la construccién de un sistema de representacion que el -
sujeto elaborard en su constante interactuar con el lenguaje -
grafico, asi, para que el nino llegue al conocimiento constru-
ye hipétesis, observa, investiga, pone a prueba sus hipétesis-

y construye otras o las modifica de acuerdo a sus experiencias.

La construcci6n del conocimiento es resultado de la actividad-

5. MORENO MONSERRAT. Lenguaje vy pensamiento UPN. La matematica
en la escuela I op. cit. p. 33

e,

Ay

100549
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del nino.

El aprendizaje-es-un-proceso continuo donde cada nueva adquisi -

cion tiene su base en esquemas anteriores.

-

-

Esto nos lleva a reflexionar sobre la forma-en que-en la escué‘

la prlmarla el nino _se apropia del lenguaje egcrite; siempre -
escuchando al maestro, tratando de. habLar como &l 1o hace, co-
piando lec01ones y memorizando conceptos sin significado; cuan
do para el nifno, el aprender a leer y a escribir no es un pro-
ceso mecénico; él en su proceso de adquisicioén organiza la in-
formacién que el medio le proporciona de acuerdo a su capaci--
dad explicativa y algunés veces se ve obligado a reformular“—-

sus propias hip6tesis en la medida en que estas no resultan sa-

tisfactorias para comprender su realidad.

e = e ——————aaaaa

—

Como_se decia anteriormente parece que es necesario para los -

nifios hablar mientras actuan, el lenguaje no solo acompana a -
la actividad préctica, sino que dzsempefia un papel especifico-
en la realizacion de todo 1o que se hace. “El nino que utiliza
2] lenguaje divide la actividad en dos partes consecutivas: --
planea resolver el problema a través del lenguaje y luego lle-
va a cabo la soluci6n partiendo de actividades abiertas”. 6

5. VIGOTSKI. ”"El1 desarrollo de los procesos psicol6gicos supe-
riores” UPN E1 lenguaje en la escuela, op. cit. p.38
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El lenguaje no 30lo ayuda a que el.nifio manipule correctamente-
los objetos sino que también controla su comportamiento.

—_

Como se puede observar, durante el proceso de apropiacion de -

™

la lengua esefta, una de las busquedas mas importantes del ni ,7
escuchGacdl %

no es conocer el significado de lo que esta epqutb, esta bus- ~
queda puede ser frustrada con técnicas “formales” en la escue-

)
la; como son el deletreo o 1? pzssentac10n de te(tos no signi-
el sumpie cursoe dacente —

ficativos para él; ya gue estas técnicas se encuentran total--
mente desligadas del pensamiento global del nino.

A%i&ﬁam@ leer no es/deEC1£FeP escribir no es copiar; eseribir

WS bien ‘
es un acto de creatividad, de comunicaci6tn y de pensamiento en

en . dosble el nino
£l que Se;involucran maltiples conocimientos lingifsticos; el

descubrimiento de este sistema lingiistico le lleva al nino va

rias etapas; en las que €1 pone a prueba sus hipo6tesis, con—--

frontandolas con su realidad en busca de significados. Esta si
tuacion se presentard en la escuela cuando al nino se le de la
oportunidad de confrontar sus producciones con l1os contenidos-

de los textos. <
2.3 Desarrollo Evolutivo del Nino

La relacién entre el lenguaje y accién es una relacioén dinami-
ca en el curso del desarrollo del nino.

A partir de 1os primeros dias del desarrollo del nifio, sus ac-
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tividades adquieren un significado .propio de un sistema de con
ducta social y al dirigirse hacia un objetivo concreto, se re-
fractan a traves del prisma del entorno del pequefo. El camino
que va del nifio al objeto y del objeto al nifio pasa a través -
de otra persona. Esta compleja estructura humana es el produc-
to de un proceso evolutivo vinculado con las relaciones exis--
tentes entre la historia individﬂal y la historia social.

En un primer estadio el lenguaje acompafia a las acciones del -
pequefio en la resolucién de los problemas y lo hace de forma -

desorganizada.

En un estadio posterior el lenguaje se acerca cada vez mas al-
punto de partida del proceso; de modo que acaba por preceder a
la accioén. En un principio el lenguaje sigue a las acciones, -

esta provocado y combinado por la actividad: sin embargo en --
los estadios superiores, cuando el lenguaje se desplaza hacfa-
el punto de partida de una actividad, surge una nueva relacion
entre la palabra y la accion.

"E1 gesto es el primer signo visual que contiene en sf la futu
ra escritura del nifio ... nos inclinamos a pensar que los pri
meros dibujos, vy garabatos de los nifos son gestos mas que di
bujos ... no dibuja, indica y el léapiz simplemente fija el --

gesto indicador”. 7

7, Ibid p. 62
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El nifflo a través de los dibujos o garabatos que hace, intenta-
representar 10 que con gestos nos da a conocer.

Lo anterior se puede ejemplificar con el simbolismo que el ni-
fio realiza durante sus juegos:; en donde el juguete sera el sim
bolo que representa 10 que el nifio hace con sus movimientos --
(arruyar una mufeca) intenta dar un significado (un bebé).

Con el paso de 1os afios el gesto representativo va disminuyen-
do vy predomina el lenguaje.

"Ya hemos visto que el desarrollo mental del nifo se realiza a
través de la comunicaci6n, y ante todo en la practica. Pero -
el nifio entra muy pronto en comunicaci6n con los que le rodean,
por medio de la palabra, Tropieza con las palabras, empieza a

comprender su significado y los incorpora activamente a su dis

curso”. 8

La teorfa de Piaget menciona que el aprendizaje debe de ser un
proceso activo, por que el conocimiento se construye desde den
tro; y estaba plenamente convencido de la importancia de las -
interacciones sociales escolares vya que el nifo es prisionero-

8, LURIA, LEONTIEV, VIGOTSKI. Psicologfa y pedagogfa. _Espana,-
Akal editor 1979. Antologia UPN, Desarrollo del ninoy - -
aprendizaje escolar. p. 188
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de su natural punto de vista egoscentrista y que un choque de-
convicciones antre sus compafieros puede facilmente despertar -
la conciencia hacia diferentes puntos de vista.

Piaget destaca el nivel de desarrollo del nifio comd base para-
enfrentarlo a situaciones de aprendizaje. Distingue cuatro - -
grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cogniti--
vas. El primer perfodo es el de la inteligencia sensoriomotriz
que llega hasta los 24 meses, es anterior al lenguaje y al pen
samiento propiamente dicho; el segundo perfodo es el pre-opera
torio 1lega aproximadamente hasta los 6 afios; el tercer perfo-
do es el de las operaciones concretas que se sitla entre los 7
y los 11 0 12 afios; el cuarto perfodo es el de las operaciones
formales: la adolescencia, donde la principal caracteristica -

del pensamiento a este nivel es la capacidad de prescindir del

contenido concreto.

Los nifios que cursan el 62 grado se encuentran en el perfodo -
de las operaciones concretas por que su capacidad de abstrac--
cion aun no se desarrolla con amplitud; son sensibles a su me-
dio en busca de un modelo; por lo tanto se vuelven mas comuni-
cativos con su grupo de amigos. Su pensamiento se vuelve mas -
objetivo y preciso.



CAPITULO III

LENGUA ESCRITA Y CONTEXTOS SOCIALES
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3.1 Simbolizaci6tn de la realidad a través del lenguaje mater-
no.

El sistema escolar elemental destaca en todas sus areas un es-
pacio para el lenguaje que como sistema de representacion sim-
bolica es fundamental para el desarrollo y comprension de 10s
contenidos que sugiere el nivel.

E1 nifio en los primeros anos adquiere de su familia y grupo de
amigos un lenguaje por imitacion, que a través del tiempo s2 -
convierte en un proceso complejo el cual adquiere sentido por
los maltiples ejemplos que su medio le proporciona. La expre--
sion oral que ellos emplean (lenguaje materno) le permite te--
ner un control sobre su realidad ayudandole a coordinar sus ac
tividades de modo inteligente, describiendo y transmitiendo --
con fluidez experiencias que una vez en el aula deben ser apro
vechadas para mejorar la comprensién del sistema lingiifstico -
formal que rodea la institucion escolar. Ya que el lenguaje en
cualquiera de sus experiencias es un instrumento que al ser hu
mano le permite establecer una relacion de didlogo entre los -
sujetos, en este caso maestro-alumno.

Los nifios cuando ingresan a la escuela, ya han iniciado el tra
bajo de reflexi6n sobre la lengua escrita; como el medio cultu
ral del cual provienen es diverso, algunos han podido avanzar-
mas que otros en este proceso. Asi, aquellos nifos cuyas fami-
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lias usan en forma habitual la lectura y la escritura tienen -
un mayor contacto con ellas, tendran entonces mejores oportuni
dades de reflexionar y preguntar sobre este objeto de conoci--
miento; son menores las de los alumnos provenientes de hogares
analfabetos o en los que la lengua escrita no es usada frecuen
temente.,

La familia y el contexto social en que el nifio se desarrolla,-
son elementos que deben estar presentes en el proceso de adqui
sicion de la lengua, por ser los primeros contactos con la vi-
da y la sociedad a la cual es necesario se integre,

El lenguaje del nino tiene las caracteristicas propias de la -
comunidad a 1a cual pertenece, y cuando ingresa a la escuela -
su conocimiento de la lengua es tal que le permite comunicarse  ____
adecuadamente con los demds, expresar sus ideas, sentimientos-
y deseos. La escuela debe tomar en cuenta estos conocimientos-
linglifsticos del nifo y no tratar de modificar su lenguaje - -
oral con correcciones como “asi no se dice”, por que seguramen
te esas formas consideradas incorrectas son las usadas por 1la

comunidad a la que €1 pertenece.

Este modo de proceder, que se basa en el respeto mutuo v en la
valoracion de la cultura de cada comunidad, tiene como ventaja
que el nino amplia su conocimiento lingliistico al comprender -
que existen diferentes maneras de decir una misma cosa.



52

En este sentido, el ambiente alfabetizador de los espacios de-
sociglizacion primera (la familia, el grupo social de perte--
nencia, etc.) representan un factor determinante de las dife--
rencias conceptuales que 1os nifios tienen cuando ingresan por
primera vez a la escuela.

Segdn se hé demostrado la clase social a la que pertenece una-
familia y su estructura, resulta particularmente influyente en
el desarrollo lingiifstico del nifio. Desde el momento de su na-
cimiento, el nifio pasa a formar parte de una clase social, en-
tendida ésta como una categoria que indica la situacién econé-
mica v social de una familia en relacion con otras, determinan
dose en diferentes formas, entre estas se incluyen los ingre--
sos familiares, la ocupacio6n de los padres y las condiciones -
de vida (vivienda, ubicaci6n, valores, etc.).

De la clase social media se puede observar gue surge un lengua
je que cumple con las expectativas que la escuela interioriza-
como adecuadas, segun sus contenidos curriculares, ideologia vy
normas convencionales heredadas de la escuela tradicional: - -
fluidez, entonacién,vocabulario amplio respecto a su expresion
oral; en el aspecto escrito: caligrafia, ortograffa, semantica
y sintaxis, aspectos importantes, pero que por cuidarse excesi
vamente no se percibe si se comprende verdaderamente 1o que se

habla v 1o que se escribe.

La escuela como institucion educativa encargada de proporcio--
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nar los lineamientos generales para formalizar la ensefanza a-
través de los programas, los contenidos v los métodos, dificil
mente puede recuperar la funcién social que tiene la escritura
y a cambio presenta al nifio una versién fragmentada de 1a mis-
ma; se tiende a nulificar el conocimiento que los nifios han ad
quirido a través de sus experiencias en la vida cotidiana.

Los maestros deben estar conscientes de la dificultad que tie-
nen los nifos para coordinar los factores del proceso de escri
tura. Considerando esta complejidad, no debe exigirse excesiva
atencién en detalles como los aspectos ortograficos o gramati-
cales que llevarén al nifio a desatender la busqueda del signi-
ficado, para ocuparse de ellos, que aungue importantes, de mo-
mento no son primordiales ya que con el uso y la comprension -
de la lengua estos detalles se iran incorporando DOCO a PoCO.-

Si se deja actdar a los ninos en forma espontanea, sin presio-
nes, ellos invertiran su esfuerzo en la continua blUsqueda del
significado, asf como en planear y controlar la comprensién; -
para lograr un manejo claro y significativo del lenguaje. Ha--
bra fallas en la convencionalidad, pero estas no alteraran ni
la estructura ni la funcion de lo gue quieren expresar,

En este aspecto es importante que se tenga presente que en el-
aprendizaje de la lengua escrita es fundamental el contexto, -
ya que las primeras experiencias lingifsticas seran recibidas-
de su entorno real ya que estan en constante uso con la escri-
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tura vy en constante construccion de significados.

El nino logra identificar el significado de la escritura en re
laci6n con el contexto, logra saber cuales son los rasgos de -
la escritura que sirven como significantes y cual es el papel-
que desempefia la escritura en 10s procesos de significacioén; -
ya que continuamente se cree que la escritura proporciona di--
rectamente el significado sin embargo; esto debe reconceptuali
zarse ya que existen evidencias de que el nino utiliza las re-
laciones escritura-contexto para marcar el significado.

Si queremos que el aprendizaje escolar cumpla la funcion de --
ser utilizado en los contextos en que sea necesario y util pa-
ra el nino, éste debe tener la posibilidad de reconstruirlo en
contextos diversos. Un dato aislado, retenido solo gracias a -

un esfuerzo memoristico carece de contexto operacional; y por-
lo tanto no serd generalizable el conocimiento adaquirido.

3.2. El lenguaje que la escuela propone vy el enfrentamiento al
sistema.

A pesar de las buenas intenciones del plan de estudios en el -
area de Espafol de 69 grado en el que se sugiere que el lengua
je sea adquirido por los nifios a través de experiencias y favo
recer asi el desarrollo lingiifstico; podemos observar en la --
realidad que esta propuesta no se lleva a cabo por que la pre-
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sentacion de los contenidos no corresponde a 10s contextos que
predaminan en los sectores sociales de clase baja, los cuales-
es poco probable gque hagan suyos los contenidos; pues como Se
mencionaba anteriormente, 10S ninos que se desenvuelVen en un
medio cultural limitado y una familia escasamente alfabetizada
tendré poco contacto con materiales escritos por lo que su de-
sarrollo linguistico seréd de notable diferencia con el de un -
nifo proveniente de una familia social-econ6mica y culturalmen
te mas preparada. Es posible observarlo en las redacciones que
realizan los nifios en las que presentan trabajos con definicio
nes y conceptos vagos, confusién de términos y sin poder expre
sar ampliamente su idea. En cambio los nifos que proceden de -
un medio sociocultural mas elevado tienden a expresarse mas am
pliamente en sus redacciones.

- ——— e

La practica tradicional ha demostrado desconocer la naturaleza
y complejidad del sistema de escritura, e ignorar la indispen-
sable participacién del nifo como sujeto activo, en la recons-
truccion del lenguaje, como Unica via posible para su adquisi-

cion,

Si como profesores tenemos presente esta problemdtica de los -
escolarés, se intenta abordar actividades que propicien el uso
y creatividad del lenguaje tomando como referencia su contexto
familiar; la diferencia social no desaparecerd pero si dismi--
nuird y favorecerd la préactica docente. El problema es que no-
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siempre se hace esto, ya sea por cuestion de tiempo, por desco
nocer su importancia, 0 por que no compartimos las necesidades
ni el medio en que se desarrolla el nifio y por aque en todo mo-
mento y en toda area de aprendizaje esta presente una ideolo--
gia y un modelo del alumno en el aspecto linguistico.

Asi es posible encontrar nifios de un mismo grupo escolar con -
una gran diferencia de lenguaje especialmente entre aquellos -
que pertenecen a un nivel inferior socialmente hablando y a --
uno de nivel medio, pues los primeros como se dijo anteriormen
te tienen menos oportunidades de convivencia con otras perso--
nas alfabetizadas y por lo tanto menos oportunidades de cono--
cer nuevos conceptos y formas de expresarse.

Las posibilidades de reinventar el lenjuaje se muestran vagas-
en la escuela, ya sea por la organizacion déi~5Fbcesé ensefian-
za-aprendizaje, por el autoritarismo que predomina en el profe
sor, por la ideologia dominante de los contenidos o por la for
malidad gue exige la escuela en relacioén con las caracteristi-
cas de expresi6n predominantes en los nifios. Lo cierto es que
estos son ejemplos claros de los convencionalismos vy limitacio
nes a que son expuestos los alumnos en su apropiacién y com---

prension del lenguaje escrito.

| os docentes como profesionistas somos clasificados como den--
tro de un grupo de personas con caracteristicas culturales que
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se identifican con 10s prop6sitos lingufsticos que propone el-
plan de estudios; por 1o que el docente interioriza un modelo-
de alumno de acuerdo a su nivel social, por consecuencia esta-
blece ciertas formas de ensefianza implicitas a su modelo; acer
ca de 1o que el nino debe escribir y la forma en la que debe -
expresarse estableciendo de esta manera las reglas del juego;-
enfrentando a los alumnos a mdltiples representaciones grafi--
cas y a nuevos tipos de informacion que tendré que descifrar -
comprendiendo poco o casi nada de ello por la ausencia de expe
riencias y referencias contextuales con significado para él1. -
Encontrarle sentido a este sistema de reglas, supone un proce-
so adicional de apropiacion del lenguaje, el cual no siempre -
coincide con el que su familia le ofrece. “E110s no aprenderén
tratando de relacionar las letras con los sonidos, en parte --
por que el lenguaje escrito no funciona de esa manera y en par

5

te por que no es algo que tenga sentido para ellos”. 9

Mientras aque el docente no interiorice que la base de todo - -
aprendizaje es la comprension y no la repetici6n se presentarg
siempre un desfasamiento entre la forma de pensar del nino, su
proceso de adguisicion del lenguaje con la postura y formas de
ensenanza de la lengua en la escuela primaria.

Louis Not hace menci6n de que la lengua hablada precede a la -

9. SMITH FRANK. “Comprension de la lectura”. Ed. Trillas, Méxi
co. UPN Desarrollo lingiifstico y curriculdm escolar. p. 9
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lengua escrita. Por lo menos se puede decir que favorece su or
ganizacion y que ambas actividades dependen del desarrollo del
pensamiento, es decir, de la forma en que el nifio se organiza-

en el medio en que vive.

Esos aspectos son dignos de ser mencionados, as{ como los que-
manifiesta Goodman respecto a gue el “nifio desarrolla un siste
ma de escritura alfabético antes de ser instruido en la escue-
la ... esto para quiénes asumimos que el aprendizaje de la lec
tura y escritura son actividades que tienen lugar en la escue-
la v que son ensenadas por 1os maestros”. 10

Cuando los docentes tomemos en cuenta que el nifio empleard el-
sistema de escritura teniendo como apoyo no a la escuela sola-
mente sino también a su contexto sociocultural, contribuiremos

e e ———

ha hacer accesible la construccion del lenguaje escrito aunque
este se organice de manera convencional.

La escuela no debe considerarse como un aspecto privilegiado -
para ensenar al nino a leer y a escribir, los nifos llegan a -

la escuela con diferentes niveles de conocimiento de acuerdo -
con las experiencias que su medio ambiente familiar le propor-

10, GOODMAN YETTA. “El desarrollo de la escritura en nifios muy
pequenos” en Emilia Ferreiro (compiladores) Nuevas perspec
tivas sobre los procesos de lectura y escritura. Ed. siglo
XXI. UPN Desarrollo lingufstico y Curriculdm escolar. p.59
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ciona asif como la calle con sus carteles y anuncios publicita-
rios.

La escuela no solo debe ignorar los medios de informacion y de
expresion multiplicados por el desarrollo de las técnicas mo--
dernas en el medio, sino que debe integrarlas al contexto del
aula escolar y comprender que existe un conocimiento socialmen
te transmitido que precede a la escuela.

Los ninos aprenden el sistema de escritura, gracias a sus in--
tentos de interpretar el mundo que les rodea, sin necesidad de
recibir una ensefanza especifica y formal como la que recibe -
en la escuela; es fuera del contexto formal educativo donde el
nifo se plantea a sf mismo preguntas interesantes acerca del -
sistema de escritura y construye hip6tesis y sistemas que le -

— ——————

permitan encontrar respuestas coherentes a sus preguntas,

El nifo organiza la informaci6n proveniente de su experiencia-
de acuerdo con su propia capacidad explicativa, y se ve obliga
do a ratificar sus hip6tesis iniciales para poder comprender -

su realidad,

3,3 Concepciones de como aprende el nifo la lengua escrita.

La escuela a subestimado al lenguaje materno y el contexto so-
cial en que se desarrolla el lenguaje, haciendo del sistema de
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escritura un conocimiento arbitrario y sin sentido para el ni-
fio quien llega a aprender los simbolos y a relacionarlos entre
s{ pero no los relaciona con sus ideas; propiciando problemas-
mas agudos conforme va escalando l1os niveles escolares.

Respecto a lo anterior, Yetta Goodman ha categorizado 1os prin
cipios linglisticos que rigen el desarrollo de la escritura Yy
que deben estar presentes desde el momento en que se inicia al
nifio en la escritura formal hasta que alcanza su nivel maximo.

1.- “Los principios funcionales se desarrollan a medida que el
nifio resuelve el problema de como escribir y para qué escribir,
La significacion que tenga la escritura en su vida diaria ten-
dra -como consecuencia en.el desarrollo.de los principios fun=-
cionales. Las funciones especificas dependeran de la necesidad

= ————————

que 31ente el nino de un lenguaje escrito”.11

Es decir, que todo material impreso proporciona al nifo no so-
1o la funcién utilitaria de la escritura en la sociedad sino -
sobre que es lo que piensan los miembros de la comunidad sobre
la escritura, ya que este medio de expresion nunca se desliga-
de las formas del pensamiento vy deja entrever la manera en que
se asimila y comprende la realidad social.

11. Ibid, p.60
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2.,- "Los principios linglifsticos se desarrollan a medida que -
el nino resuelve el problema de la forma en que el lenguaje es
crito esta organizado para compartir significados en la cultu-
ra. Estas formas incluyen las reglas ortograficas, grafonéti--
cas, sintacticas, semanticas y programaticas del lenguaje es--

crito”. 12

En este aspecto 1os nifios 1legan a darse cuenta gue el lengua-
je escrito es un sistema convencional que tiene cierta direc--
cion, reglas sintacticas, ortogréaficas, etc., funcién que no -

se presenta en el lenguaje oral,

5.- "Los principios relacionados se desarrollan a medida que -
el nino resuelve el problema de como el lenguaje escrito llega
a ser significativo. Los nifnos llegan a comprender como el len
guaje escrito representa las ideas y los conceptos que tiene -
la gente, los objetos en el mundo real vy el lenguaje oral (o -

los lenguajes) en la cultura”. 13

Es decir, auxilian a que el nino descubra que lo que escribe -
corresponde a sus ideas o a un objeto v as{ relacionarlos con-

su significado,

12, 1d.
13. Ibid p. 61
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Es de gran importancia que el nifio. reconozca la funcién comuni
cadora que tiene el lenguaje escrito v aue la escuela tenga el
proposito de reforzar esta concepci6n, dejéndolos hablar, ex--
presarse, sin limitarlos ni imponerles el criterio de los do--
centes.

Lo que se bropone san experiencias en donde los ninos entren -
en contacto con el mundo escrito, y en donde vivan la utilidad
de la escritura y lectura; apoyado por experiencias y activida
des en las cuales descubran los signos lingiisticos v 1o que -
con ellos se puede comunicar al saber interpretarlos (leerlos).

Es preciso tener una idea clara de lo que entendemos por escri
tura en el nino: es todo intento por representar graficamente-
“las ideas, abarcando desde el garabato, hasta las letras con--

vencionales de nuestro alfabeto.

En la escuela el nifio intenta expresar sus ideas; con las pla-
nas, con las lecciones copiadas no construye solo imita limi--
tando su capacidad de pensamiento.

El nifo al entrar en la escuela desconoce la mayorfa de los --
convencionalismos empleados en el lenguaje escrito pero va - -
asigna funciones importantes al sistema grafico, de esta expe-
riencia y de la participacion activa en la recreacion del len-
guaje es que el docente tendré las bases para iniciar al nino-
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en su descubrimiento de la lengua escrita (su estructura y nor
mas).

Las practicas escolares que intentan favorecer el proceso de -
aprendizaje en los nifos deberan incluir tanto el lenguaje - -
oral como el escrito; es necesario aprovechar la experiencia y
los conocimientos que el nifio ha adquirido anteriormente en su
contexto social y relacionarlos con los aspectos formales que
la escuela propone; negociando asf en su aprendizaje lingiisti
co la lengua materna y la formalidad que 2xige la escuela. EI
profesor debe considerar que todo lo que se ensefa estara rela
cionado con lo que el nifio interacttia si se quiere dar un sen-
tido a los contenidos haciendose necesaria la problematizacion
de 1o que se intenta dar a conocer.

————

Si los nifios no hablan de la manera en que l10s maestros espe--
ran, no debemos pensar en que los nifios no estan educados, si-
no que las maneras de hablar que los nifos han aprendido en la
casa obedecen a reglas diferentes; por 1o gue una estrategia -
para superar lo anterior serfa observar a los ninos y partici-
par en la vida fuera de la escuela, es decir, en la comunidad-
en la cual se trabaja y de ser posible conocer mas acerca de -
1o que los nifios han aprendido del lenguaje a partir de las --
situaciones de uso de la escritura fuera de la escuela.

Los alumnos leen v escriben “extraoficialmente” es decir sin -
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gue se lo indique el maestro y también interacttan entre ellos
en torno a la lengua escrita; en estos casos 1os supuestos v -
los usos de la lengua escrita no siempre coinciden con aque---
110os que comunica explicita o implicitamente la ensefianza for-
mal sino que presenta los rasgos de su realidad de su cotidia-
neidad contextual,

3 3 1 Practicas escolares mas comunes en torno a la lengua --

escrita.

En su medio el nifio aprende el lenguaje a través de su uso, es
decir, hace una comprensién del mismo ampliando su marco refe-
rencial. En la escuela, aprovechar ese marco seria idoneo, mos
trar situacionss en las que se confronten los contenidos lin--
guisticos con su contexto serfa dar el paso del intuicionismo-

al formalismo.

Esto se hace objetivo en los contenidos académicos propuestos-
en el programa de 62 grado en el que se sefialan una serie de -
actividades que tienen como meta que el nifo estructure su - -
aorendizaje fundamentandose en la comprensién, La forma en que
se plantean los contenidos, “supone” un cierto grado de infor-
macion que le permitiré elaborar hip6tesis sobre un nuevo cong
cimiento (dependiendo mucho, si la situacion de aprendizaje se

ha problematizado).

F1 libro de texto del alumno presenta los contenidos de manera
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generalizado y formal por lo tanto.estos deben contextualizar-
se a través de actividades que incluyan aspectos de la cotidia
neidad del nifo y no solamente criterios formales impresos en
la bibliograffa escolar. '

Es importante que el nifno encuentre la funci6a comunicadora --
que tiene la escritura, que se fomente el empleo de ésta a tra
vés de actividades ultiles y extraescolares en las gue 1os con
tenidos de sus escritos sean determinados por el propio nifo,-
desechando él ambiente de formalidad que caracteriza a la es--
cuela y abordando el marco referencial que el nifio trae de su
medio, ello le permitiré reconstruir su lengua va que estara -
en relacion con el lenguaje oral que emplea cotidianamente y -
al cual si le encuentra un significado.

JES necesario que en la escuela se fomente el empleo de la len
gua escrita como medio de comunicacién. Los ejercicios mecéani-
cos, situados en contextos irreales no muestran al nifio la uti
lidad extraescolar de la escritura: comunicar mensajes a otros,
mantenerse informados, registrar para recordar, etc.”. 14

Es preciso abandonar la practica escolar que busca introducir-

14, GOMEZ P, MARGARITA. Estrategias pedag6gicas para superar -
las dificultades en el dominio del sistema de escritura. -

SEP-QOEA, México, 1986 p. 96
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la escritura con ejercicios mecénicos, sin relacién con el len
guaje oral que se emplea cotidianamente a través del cual se -
comunican mensajes con significado.

Cuando el nifio ha comprendido el sistema de representacion al-
fabética en los primeros afios de la escuela, se da cuenta de -
que aun falta un tramo importante por recorrer para llegar a -
comprender el sistema del lenguaje escrito. pues encuentra que
la escritura no es una simple correspondencia entre graffas vy
sonido, que éste es arbitrario y convencional: entre ello des-
cubrird la ortografia, la seméntica, la sintaxis. etc., aspec-
tos que ira adquiriendo con la experiencia cotidiana de la lec

tura v la escritura.

____Margarita Gomez P., nos reafirma lo anterior diciendo:

"En el contexto escolar esto significa que no se puede exigir-
al nifio una actividad lingifstica cuyo nivel de complejidad su
pere su equiparamiento operatorio, pues esto traera bloqueos -
generados de fracaso. No se puede desconocer el nivel de desa-
rrollo cognoscitivo. Por el contrario, éste debe guiar el tipo
de actividad que se exige al nino”. 15

Es posible que el texto que se redacte tenga fallas en la con-

15, Ibid.
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vencionalidad, pero estas seran un aspecto secundario en rela-

cién a la funci6n que se le da al texto.

Los nifos de medios socioculturales poco estimulantes se hayan,
sino se les ayuda, en situaci6n de fracaso debido al hecho mis
mo de una experiencia lingiifstica limitada y a la carencia ge-
neralizada del vocabulario abstracto, del vocabulario de las -

relaciones.

En el proceso de adquisicion de la lengua escritas; 1os nifos a
pesar de la individualidad atraviesan etapas similares de con-
ceptualizacion por 1o cual se han establecido tres, por ser --

mas significativas:

- Concreto
- Simbo6lico
- Linglistico

A continuaci6n se citan textualmente para su mayor comprensioén.

“Concreto: los nifios que se encuentran en este nivel aun no --
han'descubierto que la escritura remite a un significado. Esto
para ellos no significard nada como tal. Todavia nolhan com---
prendido la funcion simb6lica de la escritura.

Simb6lico: han descubierto gue la escritura representa algo y-
puede ser lefda o interpretada... dibujo y escritura estan di-
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ferenciados vy los textos tienen un.significado (se puede leer).
Lingijistico: estos ninos han descubierto otra caracteristica -
importante del sistema de escritura: la relacién que existe en
tre los textos sonoros del habla. Cuando el nino descubre esta
relacion, sus reflexiones los llevan a formular hip6tesis sila
bicas, hasta llegar a la hip6tesis alfabética necesaria para -
poder interpretar los textos gque el medio le proporciona; lle-
ga a establecer asf una correspondencia entre los fonemas que
forman una palabra y las letras necesarias para escribirlo”.16

Las practicas escolares tradicionales deben comprender due el
nifio empleara abiertamente, cuando se le deje en libertad de -
expresar, la interpretacién que é1 hace de su medio social; --
las etapas se iran presentando en forma espontéanea interactuan
do con materiales impresos y en_contacto con sus_compafieros; -

as! como con su medio social. Para ello sera indispensable to-
mar en cuenta las condiciones en que se desarrolla la escritu-
ra como medio de comunicacién y determinar su influencia en --
los diversos grupos sociales.

16, ALTERNATIVAS. Programa Regional de Estimulacion temprana -
N2 11 en resumen del capftulo IV Margarita Gémez Palacio -
"Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita”. SEP-
OEA. México 1982. pp. 7y 8



CAPITULO IV

PROPUESTA DE TRABAJO EN EL AULA
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4,1 Consideraciones generales

El problema relativo a la ensefianza de la lengua, objeto de es
tudio de este trabajo es: '

"E1 lenguaje formal que la escuela propone en la apropiacion -
de la lengua escrita”,

En é1 se realizan un analisis sobre el lenguaje que la escuela
propone y la forma en que el nifo lo adaquiere; se hacen obser-
vaciones a la escuela v a los profesores por que convierten en
modelos linguisticos a aquellos ninos que por su medio cultu--
ral logren reproducir el lenguaje programado en el plan de es-
tudios sin tomar en cuenta que los nifios provienen de medios -
muy variados; llegando la escuela, a convertirse en arbitraria

e— =

en el aspecto de fé enéeﬁanza de la lengua.

E1l contenido que se presenta en la estrategia didactica se ubi
ca en el aspecto de la expresién oral y escrita que aborda el
area de espanol en 62 grado.

El programa presenta los contenidos de una forma en que no per
miten se dé una interacci6n entre el objeto de estudio y la vi
da del nifio pues solo presentan una serie de ilustraciones que
los alumnos deberan interpretar y describir, una situaci6n que
en ningun momento se relaciona con sus vivencias.
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El niho accede al aprendizaje del sistema de escritura cuando-
le ha encontrado un sentido y un significado; en esta estrate-
gia se propone que el nino descubra la funcion de comunicacioén
que tiene la escritura:; que observe que puede comunicar sus --
ideas y pensamiento a sus companeros; con un significado real-
pues 10 que escribe son experiencias comunes a las cuales les-
encontrara un sentido y un significado.

El nifio en la escuela primaria no tiene problemas para inter--
pretar un texto cuando su contenido es asociado con experien--
cias comunes para €l; por lo que al abordar este contenido (na
rracion y descripcion) se intenta que sea construido por los -
propios alumnos.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua considero-

que se requiere de la interaccién del sujeto con el objeto de
estudio, de la problematizacién del contenido y de la interac-
cién grupal; ya que el lenguaje escrito es un sistema de comu-
nicacion social, por lo tanto, apropiarse de €1 sera mas féacil
si se hace en forma grupal dando oportunidad de que los ninos-
confronten sus ideas e hipétesis sobre el sistema de escritura,

Considero a los ninos como individuos con caracteristicas pro-
pias pero que una vez dentro de la escuela comparten intereses
con sus comparfieros, esto debe ser aprovechado por 1los docentes,
proponiendo actividades que ayuden a los ninos a interactuar -
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dentro del grupo y apropiarse dz1 objeto de estudio evitando -
una desvinculacion entre los intereses de clase del nifio (su -
referente contextual) y las tematicas abordadas,

Por lo tanto considero que las condiciones que determinan la -
realizacion de la estrategia didactica planteada anteriormente
son: contexto en que se desarrolla la préactica, caracteristi--
cas de los ninos, el objeto de estudio y 1los recursos didacti-
cos; todo ello englobado en la planeacién de las actividades -
es decir, en la organizacion del trabajo docente.

El papel del docente es orientar la estructura de los conteni-
dos formales gJue presenta la escuela primaria, de manera que -
el nino interactle con un contenido que tenga relaci6n con sus
vivencias y que favorezcan la comunicacion de los.-
plicados en la practica escolar; permitiendo que los alumnos -
comenten sus resultados por equipo, den a conocer sus hip6te--
sis y generalicen el conocimiento.

De esta forma 1os ninos no serdn sujetos receptores de un len-
guaje formal sino que ser&n agentes activos de un lenguaje con
significado para ellos.

4,2 La planeaci6tn en la préactica docente

La concepci6n de aprendizaje que sustenta el docente seri la -
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fundamentacibén para considerar las situaciones de aprendizaje;
por 1o que una de las funciones que al docente le corresponde,
es el de seleccionar las actividades de aprendizaje; no en ba-
se a criterios propios sino al nivel cognitivo y de desarrollo
del grupo que atiende; asf como el contexto social (grupo cul-
tural, status socioeconémico) y contexto fisico (medio urbano-
o rural). Al docente como coordinador de las actividades le co
rresponde determinar 1o aque se pretende desarrollar a través -
de un programa, va que la mayorfa de ellos solo ofrecen falta-
de funcionalidad y escasa aplicacion de lo aprendido va que; -
no corresponden a la situaci6n contextual en la que se desarro
11a la préactica docente y por que los contenidos algunas veces
presentan conceptos muy elevados que no estan en relacién con-
el nivel de desarrollo del grupo.

= T e

Con la plan=aci6n didactica se pretende presentar l1os conteni-
dos 1o menos fragmentado posible, para que el alumno pueda con
templar la realidad como una totalidad completa.

Con base en la didactica critica que propone problematizar 10S
contenidos adecuando las actividades en funcién de una teoria-
(en este caso la psicogenética) vy transformar éstas en accién;
todo ello partiendo de un diagnostico del medio donde provie--
nen los alumnos. Este diagnéstico proporciona la primera confi
guracién del alumno hacia quién van dirigidas las actividades;
concibiendo al alumno como un ser concreto con una determinada
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realidad v se considera solo al material curricular de los pro
gramas, la realidad se presentara como limitante al abordar --
contenidos que no tendrén significado (en este caso el lengua-

je) para el nifo.

En esta estrategia, el rol del maestro es el de replantear las
unidades curriculares adecuandolas al ambito de la comunidad.-
En este sentido la participacion del alumno se espera sea inme
diata pues sus necesidades de clase y nivel intelectual esta--
rén presentes en toda acci6n que realice, podré aplicar sus co
nocimientos a situaciones reales y significativas para é1; as-
pecto que dejara ver su papel activo en el proceso de adauisi

cion del lenguaje.

Se pretende que la préactica docente esta fundada en las expe--
riencias del alumno, es decir en su vida diaria v lo que el me
dio le proporciona. Ningun conocimiento estaré al margen de --
las relaciones de interacci6n entre maestro-alumno y alumno- -
alumno ya que la cooperacién en el aula es uno de 10s aspectos
que mas favorece el desarrollo cognitivo de los nifios de este-

caso, el avance en el dominio del sistema de escritura.

4,3 Curriculum escolar

Teniendo como marco referencial la teorfa psicogenética de - -
Piaget; respecto a las etapas de desarrollo cognitivo en los -
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nifios se puede diseflar en la escuela primaria un curriculum so-
bre el lenguaje adecuando 1os conceptos v contenidos a tratar -

de acuerdo a la capacidad mental de los estudiantes.

Los contenidos curriculares se han venido planteando como una -
serie de normas y de leyes sin significado para los alumnos por
gue el nivel de los contenidos esta mas allé de las capacidades

intelectuales de los sujetos para quiénes estan elaborados.

Piaget en su teorfa menciona que es en las estructuras mentales
donde 1los datos que se reciben a través de 1os sentidos se in--

terpretan y se integran.

Para ejemplificar lo anterior se puede hacer mencion de momen--
tos en 1os que a un nifo clasificado en la etapa de las opera--
ciones concretas, se le pide que solucione una determinada si--
tuaci6n planteada en términos formales, es decir, con conceptos
poco significativos, €1 no podré comprender el problema por que

carece de las estructuras mentales que lo harfan posible,

El curriculum escolar debe colocar al nifio en presencia, no de
ideas abstractas sino de hechos concretos, su razon debe ser ac
cionada por un contacto asiddo con la realidad, frente a-obje--
tos visibles; el alumno debe ser llevado de lo concreto de su -
realidad a 1o aYstracto de los simbolos convencionales, a tra--
vés de un proceso de larga duracion, sin intervenciones prematu

100549
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ras del pensamiento reflexivo del adulto.

Lo que interesa es ensefar al nifio a aprender y de hacerlo se-
ra en contacto con 1a realidad de su medio. Propiciar concep--

tos sin reflexiotn carece de sentido para el alumno.

El curriculum escolar de sexto grado de primaria plantea conte
nidos lingifsticos en cada una de sus 4reas; en el area de es-
panol las unidades plantean actividades desfasadas, sin secuen
cia entre una y otra, contenidos que no responden a las necesi
dades basicas de aprendizaje de los alumnos; lo cual propicia-
que 1os ninos no puedan aplicarlos en su vida cotidiana.

En esta propuesta pedagdgica se pretende vincular las experien
cias de aprendizaje de los alumnos con las necesidades de la -
comunidad sin descartar el contenido que propone el curriculum,
Los libros de texto son tomados como una fuente de informacion

sin ser la Unica que se permita consultar.

Se pretende que la escuela primaria dé cabida a las distiqtas—
maneras en que se expresan 1os nifios; tomar en cuenta la diver
sidad del espafnol y aceptar que 10S uUsos no escolares e infor-
marles del lenguaje son tan legitimos como cualquier otro; que

se incluya en el curriculum.
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4.4t Caracteristicas Psicogenéticas de los alumnos

Los nifios de 62 grado de primaria oscilan entre los 11 vy 12 --
afios; a esta edad los alumnos presentan ciertos rasgos funda--
mentales muy caracteristicos. Al encontrarse en el perfodo de
las operaciones concretas, sienten la curiosidad por explorar,
manipular y tocar todos los objetos que le rodean, la percep--
cién y el pensamiento son globales, sin llegar al analisis, or
dena 1os elementos y objetos utilizando un método sistematico.

Este perfodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacién-
y objetivacioén del pensamiento. Las operaciones que realiza --
son concretas en el sentido de que solo alcanzan a la realidad
susceptible de ser manipulada o cuando existe la posibilidad -
de recurrir a una representacién suficientemente viva. El nifo
no se limita al cumulo de informaci6n sino que las relaciona -
entre si y mediante la confrontaci6n de los enunciados verba--
les con diferentes criterios, adquiere conciencia de su propio

pensamiento, con respecto al de sus companeros.

Sera un aprendizaje funcional si el nifio interactda con el ob-
jeto de estudio, aprende de é1 y lo transforma, para ello los-
contenidos deberén estar organizados en forma gradual de;acuer
do al desarrollo cognitivo de los alumnos de 69 grado, |
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4,5 Medios para la ensehanza

Se conoce con el nombre de medios al conjunto de recursos mate
riales a que puede apelar el profesor para activar el proceso-

educativo.

Generalmente los profesores empleamos solo los que el aula tie
ne a la mano: el 1apiz, papel, pizarrén v el gis; siendo estos
los mas dificiles, abstractos y mon6tonos justificando que con

ellos no ”“se pierde tiempo” en la organizaci6én de la clase.

Se propone que el trabajo concreto: con materiales del medio vy
las experiencias directas de los alumnos deben preceder siem--
pre al trabajo representativo; con ella se caracterizara la en

sefanza evitando el verbalismo del docente.

La selecci6n de 1os medios debe hacerss en funcion del tipo de
aprendizaje que se persigue vy hacia quien va dirigido.

Cuando los medios de ensefianza-aprendizaje son seleccionados -
con criterios validos proporciona gran flexibilidad para ade--
cuarse a nuevos contenidos de aprendizaje, en funcion de las -
condiciones socioeconémicas en que se realiza la ensefanza.

La gran diversidad de medios de ensefanza a nuestro alcance, -
permiten la experimentaci6n constante y una mayor oportunidad-
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para hacer participar al alumno en forma critica sobre su pro-
pio proceso de aprendizaje.

En esta estrategia didactica se proponen como medios de ense--
fanza las experiencias directas de los alumnos y el medio natu
ral., Las experiencias son empleadas en el momento que se le pi
de al alumno que describa un lugar conocido por el, que reco--
rra la comunidad y la describa, elabore cartas y textos libres
que propizien la construccién de su propio conocimiento.

Uno de 1os medios que se presenta como fundamental es la reddc
cién de textos libres ya que a través de ellos se conoce el --
pensamiento del nifno, pues escribe aspectos de su vida, sus in
tereses y deseos. A partir de ellos se pueden tratar temas co-
mo ortografifa, sintéxis, tiempos verbales, etc. Al mismo tiem-

po que se iré formalizando el conocimiento tal como 10 sugiere
el curriculum escolar; sin caer en la practica mecénica y des-
contextualizada va que se estaréd incluyendo el lenguaje mater-
no de los alumnos, no como limitante sino como recurso del - -
maestro dentro del proceso de enseianza de la lengua; pués se
tiene presente que 10s usos de la lengua pueden ser variados -
sin que se vea afectada la eficacia de 1o que se dice,

4,6 Estrategia didactica

Tema: La Descripci6n y la Narracion. Grado 69
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Prop6sito:- Que los ninos reconozcan las caracteristicas de --
los textos narrativos y descriptivos vy sepan diferenciarlos. Y
a partir de ello; aplique sus conocimientos de sintéxis (modi-
ficadores circunstanciales, sujeto, predicado y tiempos verba-
les) hacia los espacios, seres y objetos de su comunidad; sin-
descontextualizarlos con la formalidad de los contenidos del -
programa.

"La descripcion”

E1 maestro iniciaréd el tema describiendoles oralmente un lugar
(zool6gico, campo, ciudad, rio, etc.) realzando sus principa--
les caracteristicas de la misma manera se sugerira a los ninos
que describan, como es algan lugar, planta o animal que conoz-
can, relatéandolo oralmente frente al grupo ( r e Sg
las vivencias de los ninos los indicadores para la adguisicion
del lenguaje formal ya que esta se convierte en un instrumento
para acercar al nifio en forma m4s objetiva al conocimiento).

- Individualmente los alumnos redactaréan en el cuaderno la des
cripcion que expusieron oralmente frente al grupo. Después de
revisar 1os ejercicios de redaccio6n estos se leeran al grupo -
y se podré hacer la observacion de la diferencia entre la for-
ma en que contamos las cosas oralmente y la forma en que lo ha
cemos al escribirlas. La observacién seré en base a que al ha-
blar no se tiene presente el orden de las palabras, se suele -
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ser muy repetitivo y se acompana de gestos para hacerse enten-
der mientras que en el lenguaje escrito siempre se trata de te
ner una coherencia, se debe ser mas exacto y menos repetitivo.

- Se propondra describir por escrito a un miembro del grupo y-
comparar las descripciones elaboradas, con el fin de que se --
observen las diferentes formas de expresion.

Una vez hechas las observaciones se tratarad de elaborar el sig
nificado de la palabra descripcion con ideas aportadas por el-
grupo y después complementarla investigando su significado en-
el diccionario. La forma en que se propone gue se desarrolle -
el contenido de la descripcion en 62 grado obedece a la concep

cion de que en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua -

1os nifios construven su propio aprendizaje, es decir, hacen --
asociaciones entre su marco referencial y las escrituras que -
presenta la lengua escrita tomando como punto de partida su ex
presion oral.

- A manera de reconocimiento del contenido.el maestro sugerira
dar un paseo por la escuela para que al regresar al aula los -
alumnos describen algln aspecto y objeto que mas les haya inte
resado durante el recorrido; en esta actividad el papel del --
maestro serd la de ayudar a l1os alumnos a concebir sus ideas -
de una manera clara-y definida conduciendolo a reconocer pala-
bras propias para lo que el nifio intenta expresar y que de mo-
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mento no pueda exteriorizar ayudando a que se apropie de ----
ellos v los incluya con naturalidad en su lenguaje; ya dque se
considera importante tanto el fondo; lo que va a decirse, como

la forma, la manera de decirlo; expresion.

- Los alumnos se organizaran en equipos e identificaran en sus
libros algunos textos que ofrezcan descripciones; de tal mane-
ra que todos puedan participar en la identificacion de lectu--
ras con caracteristicas descriptivas, las cuales seran revisa-
das por los miembros del equipo (en caso de existir alguna du-

da se consultara con el grupo v el maestro).
Segunda sesi6n “La narracion”

Para iniciar el tema de la narracién retomaremos nuevamente --
los trabajos de redaccién sobre descripciones hechas anterior-
mente sobre lugares; agregando ahora acciones y episodios, rea

lizados por personajes o animales.

Siguiendo la secuencia de la sesi6n anterior; los ninos revisa
ran su descripcién elaborada en la clase anterior y le inclui-
ran acciones reales o imaginarias: esto los llevard a crear un

relato o cuento al que denominaremos narracién. ;

- Se colocaran frente al grupo ilustraciones relacionadas con-

vivencias de su comunidad (personas lavando, sembrando, etc.)-
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con 21 objeto de que los ninos las observen y elijan una para-
realizar la descripcion de la misma e inventen una historia --
por escrito. Con esta actividad el maestro trata de crear si--
tuaciones en donde el alumno tenga oportunidad de expresarse -
por escrito.

- E1 maestro vy los alumnos elaboraran un concepto de la pala--
bra narracién complementandola con el significado gque presenta
el diccionario,

- E1 grupo cuenta con una coleccion de trabajos de narracién vy
descripcion esto les permitira comparar las caracteristicas es
pecificas de cada uno de los textos escritos vy a la vez le per
mitirg identificar a otros.

- Los alumnos se organizaran por equipos y escogeran al azar -
una estampa con un paisaje (proporcionada por el maestro) y --
elaborard la descripcion del mismo; el cual en forma de carta-
intercambiaréd con otro equipo; al reverso de la hoja el eauipo
elaborara un escrito con las caracteristicas de una narracién,
con acciones imaginarias en el lugar descrito por el primer --
equipo, v lo regresaran al equipo anterior a manera de contes-
tacion de la carta., Cada equipo leera frente al grupo sus tra-
bajos de descripcion y narracioén.

Tercera sesion “La Sintaxis”.
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El estudio de la sintaxis en la escuela primaria es un conteni
do que esta revestido de formalidad y de desinterés por parte-
de 1os ninos. E1 programa de estudio de 6% grado, entre la ma-
yorfa de los contenidos aue presenta en el area de espafol se
encuentra el aspecto de sintaxis.

La clase se iniciaréd pidiendo a los ninos que elaboren un tex-
to libre aue contenga caracteristicas narrativas y descripti--
vas, del cual se sugerirg construir oraciones y enunciados con
respecto al tema de su texto; una vez elaborados, individual--
mente; identificaran el sujeto y el predicado. Se pretende gue
con este ejercicio se motive al nifio a expresarse libremente -
y favorecer el desarrollo lingliistico del mismo.

- Para reafirmar la actividad anterior, el grupo se organizara
en dos equipos; el equipo 1 seré el de los sujetos; y el equi-
po 2 el de los predicados. El maestro elegird al azar un texto
de los elahorados en la actividad anterior y lo leeréa al equi-
po 1; los integrantes de este equipo identificaran los sujetos
que esten contenidos en la narracién lefda por el profesor; el
equipo 2 inventaréa predicados a la lista de los sujetos va ela
borados por el equipo 1. Para la construccién.

Los enunciados seran dados a conocer al grupo.

Tomando como base 1os enunciados elaborados en la actividad --
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anterior; el maestro reconstruird un enunciado completandolo -
con modificadores circunstanciales de tiemoo, modo y lugar. —-

Ejemplo:

"Los nifios de 62 grado jugaron alegres en el patio de la escue
la en la hora de recreo”, Los alumnos trataran de identificar-
cada uno de 1los modificadores y completar con ellos 10s enun--

ciados elaborados en la actividad anterior”.

Se propondré redactar cartas en las que las situaciones descri
tas en ellas contengan informacién sobre el lugar, tiempo y mo
do (donde, cuando y como) en que se desarrollan las acciones.-
Las cartas seran enviadas entre los companeros del grupo (en -
esta actividad también puede intervenir el maestro enviando --
cartas o servir de correo); el alumno que reciba la carta, ---
identificara los modificadores circunstanciales y elaborard un
enunciado que serd revisado por el maestro. Una vez recibida -
la carta se tendréd la obligaci6n de contestarla.

Con esta actividad el nifio adguiere seguridad para expresarse-
con sus compaferos, le permite acercarse afectivamente a ellos
acrecentando el proceso de socializacion mediante el lenguaje-

escrito.

Se propone que la actividad de la elaboracion de cartas se rea

lice en forma constante, se sugiere espaciarse por una semana;
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esta estrategia puede emplearse como ejercicio en diversos con
tenidos y siempre sera motivante para los nifios,
Cuarta sesion

Con la elaboracion de cartas y textos libres se cuenta con su-
ficiente material de analisis para trabajar con tiempos verba-
les. Con los enunciados elaborados por ellos mismos se tiene -
una idea mas clara de su entorno (al hablar, contar y descri--
bir aspectos de su comunidad, es decir de su realidad).

Los alumnos podran abordar en forma mas concreta los tiempos -

verbales.,

- Se propone gue por eguipos analicen sus propios textos li---
bres para que se identifiquen las acciones que funcionan como-
verbos; elaboren una lista de ellos y las clasifiquen en el --

tiempo verbal que le corresponde (presente, pretérito y futuro).

- Una vez clasificados cambiaran el tiempo verbal en que se en
cuentran 1os textos para observar e identificar el ayer, el --

hoy vy el manana.
4,7 Evaluacion
En el medio educativo existe una crisis sobre el aspecto de la

evaluacion; considero que el problema radica en el concepto de
aprendizaje del gue se parte; ya que frecuentemente entendemos
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el aprendizaje como un resultado mas que como un Proceso.

La evaluaci6n del proceso de aprendizaje consiste en una serie
de apreciaciones sobre el acontecer humano en una experiencia-
grupal, por 1o que estas se presentan desde el momento de la -
planeacion al seleccionar las actividades para que esten acor-
des a las caracteristicas de los nifios y a las del medio en --

que se desarrolla.

La evaluacion se realiza con el fin de idagar los factores que
afectaron el proceso de aprendizaje vy las caracteristicas de -

€stos.

En esta estrategia didactica la evaluacién se realiza desde el
momento de seleccionar las actividades con el objeto de ade---
cuar los contenidos a la situacion cognitiva del grupo de 69 -

grado.

Se pretende que sea permanente, mediante la observacion de las
actividades de la clase, para descubrir los avances que el ni-
fo muestra en el intento de apropiarse de los contenidos:

SE considera como evaluacién la participaci6n en equipos, la -
iniciativa del alumno, las investigaciones realizadas, asi co-
mo las aportaciones al grupo vy la colaboracién con sus compane

ros. En la evaluaci6n se considera mas que el resultado, el --
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proceso que el nifio sigue en el desarrollo del tema y la forma
como 1o relacion6 con otros contenidos lingiufsticos.

La evaluacion integradora del tema es una actividad que involu
cra los contenidos abordados, asf como los recursos materiales
empleados para reafirmar el proceso del conocimiento.

Especificamente elaborarén un dibujo el cual servirg como tema
para inventar un cuento, empleando las caracteristicas de la -

narracién y la descripcion.
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