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INTRODUCCION

La educacidén se ha dado y se da en todo lugar y en toda época,
a través de la historia siempre se han buscado las mejores formas_
de impartir la educacidn formalizada para obtener resultados mids -
6ptimos, es por ello que han ido evolucionando las técnicas de en-
sefianza; asi mismo implantando diversas instituciones que tienen -
la noble finalidad de dar un nuevo perfil educativo a los docen- -
tes.

La satisfaccidén principal es adquirir los elementos tebrico--
metodoldgico en estas para reconsiderar la pridctica docente de ma-
nera positiva y las bases importantes para elaborar el modesto tra
bajo que aqui se presenta, ja que desde mi punto de vista es real
mente preocupante la apatia en que hemos caido, el tradicionalis
mo en que estamos sumergidos los docentes en nuestro quehacer edu-
cativo, que ocasiona resultados negativos en el alumno y en el pro
ceso educativo en general. Es con la intencién de contribuir a des
pertar el interés por aplicar técnicas y recursos didlcticos en -
las Ciencias Sociales, 1o que da motivo a realizar el presente -
trabajo, teniendo presente gue maestros y alumnos saldremos benefi
ciados con la aplicacidén adecuada de estos. L

La mejor satisfaccidn serid lograr aportar una alternativa pa-
ra tratar el &rea de Ciencias Sociales en particular.

Definicibén del Objeto de Estudio.
Al ser la escuela una institucidédn formadora de personas que -

sirvan adecuadamente al sistema de gobierno dominante en - - -



nuestro pais, el capitalista, tiene la enorme tarea de ejercer
control sobre los alumnos principalmente, en todas sus formas;_
notas malas, alabanzas, premios, castigos, etc., 1o que 1le per
mite el logro de su objetivo de mejor forma; es deber también -
enseflar a los alumnos a seguir instrucciones, a obedecer, ya -
que como futuros trabajadores tendrdn que desempefiar activida--

des siguiendo 6rdenes, es propio ensefiar ademis disciplina y

puntualidad para que en lo futuro no presenten problemas de es-
te tipo en sus centros de trabajo; es esto 1o que nos impone ha
cer el sistema educativo actual y que de manera muy clara mani-
fiesta la teoria de la reproduccidn, en donde se hecha mano de
todos los recursos de la clase en el poder para lograr sus pro-
pbsitos; no se escatiman gastos ni esfuerzos.

Como ya es sabido, los docentes formamos parte de este pro
ceso de manera consciente o inconsciente, dando diversas pautas
a nuestra préctica docente Yy a los problemas que en ella encon-
tramos.

Rara vez nos preocupamos por salir del tradicionalismo en
el aula y a pesar de usar todo tipo de represidn, muekhas veces,
los problemas siguen vigentes, se aminoran algunas veces, se -
agravan otras, ya que regularmente no nos preocupamos por dar a
los problemas un tratamiento serio, y asi nuestra labor se ve -
enormemente obstaculizada.

Mucho se ha hablado también sobre la funcidn de la escuela

para desarrollar de forma armbénica la personalidad del nifio, vy



considerar lo afectivo, lo cognoscitivo y lo psicomotriz, y los
educadores en alto porcentaje nos olvidamos de esto; en 1o re-
ferente a lo cognoscitivo, a los conocimientos, pasamos por al-
to algunas de las ireas del programa Yy cuando las tratamos lo -
hacemos solo por cumplir en la mayoria de las ocasiones, como -
sucede en el irea de Ciencias Sociales, no le damos 1la impor-
tancia debida y el interés de nuestros alumnos por dicha mate-
ria es minimo también.

Tal parece que no estamos plenamente conscientes de la -
enorme importancia de las Ciencias Sociales, ni de su objetivo
principal, de formar civica y socialmente al individuo y a la -
colectividad, a fin de que encuentren una convivencia pacifica
Y libre, sean fitiles a los que le rodean y conviven con ellos.

Recordemos también que es fundamental que el maestro y el -

alumno consideren la objetividad de las Ciencias Sociales, y -

los profesores las apliquemos, para que el educando adquiera
de forma correcta, no distorsionada los elementos que estdn --
tratando, tenga asi una idea clara de los sucesos oéﬁ;ridos en
el pasado y cbémo repercuten en el bresente.

Tomando en cuenta lo anterior y la préictica docente, con-
sidero pertinentée formular el siguiente problema:

¢{Culdl es la causa principal que ocasiona el desinterés por
abordar los contenidos programiticos de las Ciencias Sociales,
en el grupo de Sexto Grado de la Escuela Primaria "Lizaro Cir--

dends" de La Estanzuela, Municipio de Ixtl4n, Mich., en el ci--

clo escolar 1990-1991°?



Justificacién.

Se considera de suma importancia el gran desinterés que pre-
valece sobre el estudio de las Ciencias Sociales en la Escuela -
Primaria y en particular en el grupo que atiendo.

Tomando en cuenta que las Ciencias Sociales es un area de su
ma importancia en la escuela y para la formacidén integral del edu
cando, es conveniente tratar de encontrar la causa principal dque
provoca la enorme apatia tanto de parte del alumno como del maes-
tro, ya que su influencia en el proceso educativo es determinante.

Es muy comiin escuchar a los maestros decir: "Van a contestar
el siguiente cuestionario de Ciencias Sociales", ¥ a I0s alumnos_
expresiones de rechazo a la actividad; en raras ocasiones salimos
de la rutina, nos abstenemos de aplicar alguna técnica grupal pro
pia para el tema, ¢ por qué?, inos aburren las Ciencias Sociales?,
¢desconocemos acaso todas las técnicas para hacer emotiva esta -
clase?, ¢o0 simplemente no nos interesa su tratamiento?.

Es urgente conocer la causa principal de tal desinterés y -
buscar la solucidn mds adecuada a fin de lograr darle la importan
cia debida a las Ciencias Sociales, y no solo dedicarnos a Espa--
flol y Matemdticas como regulammente sucede, pues es preciso recor
dar que los contenidos de Ciencias Sociales son igualmente impor-
tante que los otros. ==

El problema es de gran interés para la mayoria de los docen-
tes de educacidn primaria, puesto que nuestro proceder es semejan

te al descrito aqui, segin 1o he comprobado a lo largo de mis - -



siete afios al servicio de la educacidn; por 1o que me parece -
conveniente tratar de contribuir aunque sea minimamente a la so
lucibén del problema.

Hay la plena seguridad de encontrar algunos obstdculos, so
bre todo en 1o social, ya que los maestros somos muy dados a no
reconocer nuestros errores y mostrarnos renuentes al cambio; -
también en 1o econdmico, pues al requerir material por parte de
los nifios, no seri oportunamente bresentado debido a sus esca--
Sos recursos econdmicos, Ya que regularmente sucede asi.

En lo referente a mi experiencia docente personal reconoz-
CO no estar plenamente capacitado para realizar el tgggajo pro-
puesto, mds mi enorme interés por el problema me permitiri su-
perar de forma mis adecuada todos los obsticulos que se me pre-
senten.

Es conveniente tratar el problema desde el punto de vista_
sociolbgico y pedagbgico, puesto que es un problema educativo y
requiere tratarse dentro de su 4rea, considerando aqui las téc-
nicas de ensefianza, la 6bjetividad de las Ciencias Sociales, -
criterios de evaluacibén y todo lo concerniente al proceso de
enseflanza-aprendizaje.

En el punto de vista sociolidégico es de considerar la in- -
fluencia de las Ciencias Sociales en la formacidn dei Thombre, -
las repercusiones del medio ambiente en la escuela, disposiciédn

de padres de familia, maestros y alumnos para participar adecua

da y responsablemente en sus funciones, presentar el material



que se requiere oportunamente Y apoyar firmemente en todas 1las -
actividades escolares y en las referentes al drea del problema -
en especial.

Es conveniente apoyarse en este caso pPara el fundamento ‘=&

tebrico~sociolbégico en el Materialismo Histbrico, puesto que es

"un buen método de concepcidn de 1los fendmenos y de direccidén de
la préctica”. {1), se menciona también el antagonismo de clases -
Yy se estudian los fenbmenos econdmicos, politicos, sociales y cul
turales analizdndolos en todas sus partes y todas sus—interrela--
ciones; es un método cientifico para el estudio de las ramas de -
la ciencia social, asi mismo porque el quehacer docente esti con-
siderado como un proceso social.

La Didactica Critica me parece 1a corriente pedagbgica més_
adecuada para el tratamiento del problema, ya que aqui las situa-
ciones de aprendizaje se centran mi&s en el proceso y no en los re
sultados como sucede en los planteamientos mecanicistas del apren
dizaje y los alumnos estin en constante interrelacidén, por 1lo que
todos aprenden de todos Y se generan y adquieren de ésta grandes
experiencias.

Los objetivos que se pProponen lograr con el presente trabajo
son los siguientes:

a) Encontrar la causa principal que ocasiona desinterés por el es

tudio de las Ciencias Sociales.

(1) Direccién de Educacidén General Politécnica y Laboral. En UPN_
Antologia: La Sociedad Y el Trabajo en la Prédctica Docente.
Tercer Curso UPN/SEP. México, 1988. p. 80.




b)

c)

d)

Aportar posibles opciones de trabajo en las Ciencias Socia--
les.

Proponer alternativas bara la soluciébn deil pProblema.

Motivar al docente del centro de trabajo a usar los diversos

recursos diddcticos para 1a enseflanza de las Ciencias Socia-

les.



MARCO CONTEXTUAL

La propuesta que se realizari tendri como marco contextual_
el pueblo de La Estanzuela, Municipio de Ixtl14n, Michoacén, que
Se encuentra ubicado sobre la carretera Zamora-Guadalajara, en -
el kilémetro 19.

La economia de esta poblacién se fundamenta en un latifun--
dismo con relaciones de produccidn capitalista Y su principal o
cupacidén es el cultivo de la fresa, el cual requiere de amplias
fuerzas de trabajo humano, utilizando hasta a los menores de - -
edad que tienen que dejar la escuela para ganar algunos cuantos
pesos y los patrones los utilizan sin miramiento alguno.

Como ya es sabido, dicho cultivo requier de herramientas co
mo cazangas, "burros", palas, cajas, lazos y otros instrumentos
mis; esté implicita la naturaleza: el terreno donde se cultiva -
la planta, el agua que se emplea para el riego, asi como el aire,
elementos indispensables para el desarrollo de la planta.

Dentro de los medios de produccidn se incluye el fertilizan
te y todos los productos quimicos que se emplean en el tratamien
to de la planta, con la finalidad de que tenga mejor’ggsérrollo,
derivédndose de ahi una buena produccidn.

Desde el punto de vista marxista las relaciones de produc--
cibén son las tipicas del capitalismo, relaciédn pebdn-patrén, aqui
el patrdn es el que determina las condiciones de trabajo, impone

sueldos a su antojo y también el horario de trabajo, permitiéndo

se muchas veces despedir al trabajador tan solo porque se rebela



ante las condiciones tan inhumanas con que se le trata Yy el sala-
rio tan bajo.

Como ya se menciond, el cultivo de la fresa es la actividad_
principal de la comunidad y las personas trabajan por un misero -
salario que en nada devenga el desgaste fisico que sufren.

La colaboracidén entre los ricos se da muy marcadamente, pues
al ser del mismo grupo se prestan fertilizantes, camionetas, ca--
jas, peones y todo 1lo que necesitan y tienen para prestarse; en--
tre los trabajadores lacolaboracién se da de manera mds franca,_
Ya que se da de buena fe, se ayudan a terminar sus "surcos" en 1la
cosecha y hacen el ambiente de trabajo muy agradable y divertido,
lo que tal vez recompensa en parte el bajisimo salario que perci-
ben. La subordinacidén en el trabajo se da desde el momento en -
que hay patrbén, un empacador de fresa y cortadores de la misma.

Lbégicamente los medios de trabajo son propiedad del patrdén vy
la divisidén social estd bien marcada, los ricos miran, planean vy
los pobres trabajan realizan las tareas mis pesadas.

Como ya se sefialdé antes, la cosecha de 1la fresa-;;'ia activi
dad mds importante, pero también se dedican a la ganaderia en pe-
quefla escala, cria de cerdos y cultivo de temporal, en donde tam-
bién se notan las diferencias sociales.

La distribucibén de la riqueza se da injustamente, ya que - -
Marx ‘dice: "el capitalista paga el valor de un dia de fuerza de -

trabajo y es duefio de utilizar como le convenga, durante un dia -
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el uso de esa fuerza de trabajo". (2), y asi sucede en este lugar
El resultado de este proceso es ya conocido, el duefio de la parce
la estrena camioneta, aumenta su cuenta bancaria, se hace mis ri-
co.

Por el lado opuesto tenemos al pobte, quien sdlo.se desgastd
y no mejord absolutamente en nada, contribuyd tan solo a aumentar
el capital del duefio de la parcela; en este grupo se encuentran -
varios alumnos, quienes dejan de asistir a la escuela para ir al
corte de fresa, queddndose rezagados dentro del sistema educativo
0 en su caso desertan de la escuela para ganar algunos pesos y -
darle a ganar al rico millones y millones.

Dentro del desarrollo histbédrico-social del pueblo se ha con-
tinuado con el desarrollo de las fuerzas productivas caracteristi
cas del capitalismo, los pobres trabajan y el rico ordena, pues_
hasta el afio de 1937 la poblacidn de este lugar trabajaba en el
pueblo de San Simén, separados ambos por tan sdlo gi_Rio Duero.
Al realizarse la expropiacién de la Hacienda de San Simbén, en el
afio de 1937 1la mayor parte del terreno quedd en poder de perso--
nas de San Simbén, correspondiéndole parcela sbdlo a 22 personas -
del poblado de La Estanzuela, el cual han ido fraccionando para -
heredar a sus hijos.

Se distinguen en el lugar dos clases sociales: burgueses y
proletarios, los primeros formados por los duefios de parcelas y

los segundos que solo cuentan con su fuerza de trabajo. La - -

(2) carlos Marx. "El1 Capital". En UPN Antologia: La Sociedad y el
?ragajo eg la Practica Docente. Primer Curso. UPN/SEP México,
- p. 9.
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divisidén social esti bien marcada, y en la escuela se puede apre
ciar que los nifios ricos, principalmente las nifias hacen sus gru
pitos y relegan a las de escasos recursos econdmicos.

La lucha politica también se ha manifestado a p;;;if de 1las
elecciones municipales del dia 3 de diciembre de 1989, con el -
triunfo del PRD en el pueblo y en el municipio, se nota en 1los_
serios disgustos que se han presentado entre personas mayores de
partidos politicos opuestos, y los alumnos de la escuela estén -
muy bien enterados de la problemitica existente.

En cuanto a lo juridico se rigen por las leyes de nuestra -
Constitucidn, siendo el Encargado del Orden, el representante de
la ley, que en muchas de las: ocasiones se aplica segiin. conven-
ga, como es caracteristico en nuestro pais.

Refiriéndose a 1o educativo, hay en este pueblo, un Jardin_
de Nifios con dos grupos de alumnos, una Escuela primaria con sie
te grupos de alumnos, Escuela Telesecundaria con cuatro grupos -
de estudiantes del lugar, San Simén y E1 Colongo; centros educa-
tivos en donde se siguen reproduciendo las caracteristicas del -
capitalismo. Regularmente la meta es terminar la educacibn prima
ria, crecer fisicamente y emigrar a los Estados Unidos de Nortea
mérica como suele hacerlo gran parte de la poblacién.

En cuanto a las festividades todas giran sobre la religidn_
catdlica que es la predominante; asi se festeja a su Santo Pa--

trono, San Simbén, el dia primero de Enero, el que se encuentra -

en el poblado de este nombre, pero los dos pueblos se unen en -
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esta celebracidén fervorosa. El1 dia 6 de Enero se celebra con -
gran gusto la llegada de los Reyes Magos con regalos para los ni
flos. Se festejan también las posadas que inician el 16 de Di- -
ciembre y terminan el 24 de'ese mismo mes, programdndose por ba-
rrios para preparar las pifiatas, ponches, dulces y todo 1lo reque
rido. Motivo importante de festejo es también la Virgen de Dolo
res, por 1o que le hacen altares en las calles y se reparte agua
fresca, un viernes antes de Semana Santa.

En cuanto a mis compaileros de trabajo puedo asegurar que -
predomina en nosotros el tradicionalismo en las técnicas de tra-
bajo como cuestionarios y exposiciones orales y en las actitudes
frente a los alumnos en un alto porcentaje, pues la mayoria apli
camos casi siempre normas disciplinarias caracteristicas de éste
se requieren siempre nifios bien uniformados, limpios y puntuales
muy puntuales; se concede enorme importancia a los banderines de
Asistencia, Puntualidad e Higiene que se reparten todos los lu--
nes.

Es muy positivo por parte de todos los docentes citados, el
hecho de llamar constantemente a los padres de familia de los ni
inasistencias sin justificacidn a clases y por los demds proble-
mas de los ninos.

En lo referente a los alumnos del grupo se ve sumo interés
por hacerse merecedores de uno o varios banderines todos los lu-

nes, asi como recriminar seriamente a quienes no se ajustan a -
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las normas establecidas: asistir a clases diario, presentarse -
limpios y puntuales.

Durante la clase, la mayoria de los alumnos se muestran inte
resados en lo general,! aunque en la clase de Ciencias Sociales se
manifiesta fastidio por ella; la mayoria cumple con lo convenido
Yy con las tareas escolares, sblo para presentar material para -
trabajo individual o por equipo, se dificulta esto enormemente -
ya que solo una minima parte del grupo cumple.

La caracteristica predominante del grupo es la sociabilidad_
Y la capacidad de organizacidén para realizar actividades sociales
como pequefios refrigerios, paseos al campo, rifas, festejo de al-

glin cumpleafios y todos los motivos que ameriten celebrarse.
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MARCO TEORICO

Con el fin de comprobar de forma empirica que existe desinte
rés;por el estudio de las Ciencias Sociales, se aplicdé la encuesta
del anexo No. 1 a todos mis compafieros de trabajo, y_una vez tabu

lados los resultados, se pudo apreciar 1o siguiente:

- E1 62% considera a veces técnicas para la enseflanza de las Cien-
cias Sociales y el 38% restante lo hace siempre.

- Sblo un 25% aplica técnicas siempre y el otro 75% lo hace a ve--
ces.

- E1 100% no consulta materiales siempre para impartir su clase.

- E1 87% seflala que hay poco material de apoyo en la escuela para
la ensefianza de las Ciencias Sociales.

- E1 87% eval@la con cuestionarios, por considerar esta forma como
la mis adecuada y reporta mejores resultados, segin mencionan.

Considerando estas conclusiones como significatiYEF\sobre el

asunto, se deduce que impera el tradicionalismo en el tratamiento_

de las Ciencias Sociales, pues claramente se aprecia ésto desde el

momento en que solo a veces se consideran técnicas y se aplican, -

se llega, asi lo entiendo, a improvisar la clase, pues no hay con-

sulta de materiales y se desconoce el existente en el centro de -

trabajo, mids se manifiesta el tradicionalismo en 1la evaluacidn, -

ya que la gran mayoria de los docentes la realizan a través de - -

cuestionarios. Por todo lo aqui seflalado, se asegura que el desin

terés por abordar las Ciencias Sociales es manifiesto.
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Con la misma finalidad, se aplicd el cuestionario del anexo 3_

los resultados més significativos son los siguientes:

El 87% manifiesta que las Ciencias Sociales les gustan poco y -

‘el 13% restante dice que mucho.

Al 100% le interesan los contenidos a veces. -

El 54% menciona le ensefian .las Ciencias Sociales con lecturas vy
el 46% con relatos.

El 47% manifiesta que los trabajos mé&s comunes son cuestionarios,
un 33% exposiciones orales y el 20% dice representaciones.

Un 47% dice no realizar investigaciones documentales o de campo__
y el 53% a veces.

El 87% dice le evallian siempre y el 13% a veces.

Les evalfian con cuestionarios, dice el 33%, con restimenes el 53%_
Y 12% con exposiciones orales o escritas.

El 40% dice tratar el 4rea un dia a la semana y el 60% mds de -
dos dias.

El 46% dice que el profesor 1os pone a leer y el 54%“;.hacer un__
cuestionario.

Un 80% menciona que les piden materiales a veces y el 20% dice -
que nunca.

Les solicitan mapas al 27%, objetos al 27% y al 46% ninguno.

Tomando en cuenta estos resultados, se deja ver claramente el

desinterés que hay por parte de los alumnos hacia las Ciencias So--

ciales, aunque un 86% menciona que le gustaria hacer algo diferente,

lo que le da una idea de la inquietud que tienen los alumnos por sa
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lir de la rutina, lo cual debemos aprovechar para hacer la clase -
completamente diferente, activa en principal.

A fin. de tener una idea mis amplia sobre el problema que se -
estudia, es necesario consultar lo referente al asuntq, todo lo =
que haya escrito; conocer los alcances de diversos autores o escue
las nos dari margen de escoger la teoria que consideremos mis ade-
Ccuada para resolver nuestro problema; asi como 1a definicibén de |-
términos principales que remarcan el problema.

Iniciando con las definiciones,. el desinterés es "falta de -
interés:, desprendimiento" £3), 1o que nos da una idea que no tene-
mos intefés por el estudio de las Ciencias Sociales, estamos sepa
rados, desprendidos de 1la materia, nuestra falta de voluntad por -
tratarla es muy grande, debemos de convertir ese desinterés en su
anténimo, interés, un gran interéds por tratar las Ciencias Socia--
les, interés en todas nuestras actividades en general.

Las Ciencias Sociales son definidas como "el conjunto de dis-
ciplinas que estudian las estructuras Y procesos sociales, econdmi
cos y politicos"™ (4) y como "las ciencias culturales o de espiritu
que tratan de las actividades del individuo como miembro de un gru
po" (5).

Entre las disciplinas que forman las Ciencias Sociales, estén

la Antropologia, Economia, Politica, Sociologia, Historia, Civismo

(3) GARCIA Pelayo Ramdn, Di¢c. Larousse, Ed. Larousse. p. 224.

(4) Dicc. de las C. de la Educ., Tomo I, Ed. Santillana, p: 254.

(5) ADEN A. Bing, Enc1cloped1a Internacional de las C. Soc., Ed.
Aguilar, p. 379.
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y Geografia, las cuales debemos tratar en nuestro saldn de clases,
no debemos hacerlas a un lado.

Ya que de esta manera estamos contribuyendo a que el alumno no
logre el desarrollo completo de su personalidad, asi mismo lo esta
mos encajonando a creer todo 1o que en Ciencias Sociales se diga,
durante su tratamiento debemos hacerlo consciente de la objetivi--
dad de las Ciencias Soéiales y de esta manera estaremos contribu--
yendo a formar un nifio analitico y critico de su medio ambiente vy
de los fendmenos sociopoliticos que se dan a su alrededor; creo, -
que con acuerdo o sin é1, debemos dar la importancia debida a 1las
Ciencias Sociales, como area del programa y principalmente porque_
contribuye a su formacidén civico-social, tanto individual como co-+
lectiva, sin incluir otros muchos beneficios que reporta su siste-
matizacidén, nos podemos dar cuenta muy claramente de la importan--
cia y la urgencia de interesarnos e interesar a nuestrg; alumnos -
en las Ciencias Sociales.

Debemos salir del tradicionalismo en que estamos inmersos, -
tanto en las Ciencias Sociales como en el proceso educativo en ge
neral, es necesario hacer un anflisis serio de la Didictica Tradi-
cional que aplicamos y nos consume mds dia a dfia, que provoca de--
sinterés por nuestras actividades y ocasiona aburrimiento y tedio_
en nuestros alumnos.

Sobre la Didictica Tradicional que es apoyada por algunas teo
rias psicolbgicas como la del Reforzamiento de Hull, en donde el -
condicionamiento es el proceso bisico del aprendizaje y el estimu-

lo precede a la respuesta; la teoria cuantitativa de E-R de - -
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Spence en donde se definen especificamente cudles son las conduc
tas que se desea que adquieran los alumnos, como productos acaba
dos, luego se estimulan éstas, para que se provoquen y fijen los
comportamientos requeridos; caracteristica esencial del Conduc-
tismo, corriente educativa a la que pertenecen las dos teorias -
que por su relevancia se anotan.

"La educacidén tradicional preponderantemente pone en marcha
la formacidén del hombre que el sistema social requiere, cuente_
el intelecto del educando, haciendo a un lado el desarrollo - -
afectivo, y en la domesticacién y freno del desarrollo social -
son sindénimos de disciplina". (6)

Esto es para reflexionarlo, y considerando que la educacién
es sinénimo de cultura y progreso, llegaremos a la-conclusién --
que acorde con la Didictica Tradicional, tan solo estaremos for-
mando en su totalidad personas sumisas e inconscientes de su pa-
pel en la sociedad, no contribuimos en 1o mé&s minimo a elevar -
el nivel cultural de la poblacidn, de nuestro pueblo, por lo - -
que, practicamente estamos provocando su limitacidn en todos 1los
aspectos de la personalidad.

Hagamos conciencia de los resultados gue ocasionamos con 1la
aplicacidén de la Diddctica Tradicional que de forma consciente o

inconsciente hacemos en nuestro quehacer docente y concluiremos que

(6) Margarita Pansza Gonzalez. "Fundamentacidn de la DidActica",
En UPN Antologia La Sociedad y el Trabajo en la Préctica Do--
cente. Tercer Curso, UPN/SEP. México. 1988. p..-149.
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L68 resultados son muy negativos, ya que fomentamos el conformis~-
mo, imponemos el orden Y la disciplina que nos marcan, claro que -
nosotros no somos la finica causa de ésto, ya que se origina en la_
familia esta cuestién y continfia a través del tiempo.

Segfin Justa Ezpeleta "es la escuela de los modelos inteletua
les y morales para alcanzarlos hay que regular la inteligencia y__
encarnar la disciplina; la memoria, 1la repeticidén y el ejercicio_

Son los mecanismos que la posibilitan®. (7)

El quehacer de los maestros en esta corriente diddctica, es_
lograr que el educando sea disciplinado, con "buenas cestumbres -
morales", memorice y repita los conocimientos sin analigzarlos, sin
saber ni donde ni cuando se originaron, sélo reteniendo se apren-
de: ésto 1lo lograremos por medio de listado de temas, capitulos o
unidades, dando lugar al enciclopedismo, el nifio debe aprender 1lo
que se expresa enila fragmentacidn Yy abuso del detalle, 1los conte
nidos se dan como estiticos, recortados, acabados y legitimados;_
son, sin excusa ni pretexto, as{ se consideran aqui, vemos que -
ésto ocasiona que el alumno atrofie su capacidad de comprensidn,
de andlisis y discusién y no se le despierta la capacidad para

broponer alternativas.

En lo referente a los objetivos de aprendizaje, 1la Diqéctica

Tradicional los formula como grandes metas que centran su aten- -

cidén en algunos propésitos que no son claros para el maestro y menos

(7) Ibidem. p. 151.
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para el alumno, lo que ocasiona desviaciones, desinterés por los -
contenidos que se deben tratar.

En la Did&ctica Tradicional, para lograr los objetivos pro- -
puestos se realizan actividades comunes, no hay gran interés por -
hacer activa la clase, es usual que el profesor se limite a expo--
ner, predomina la catedra magistral del secular "magister dixit" -
(8) en donde el educando es espectador comiin y corriente, el educa
dor cae en el extremo del verbalismo, no se le motiva para que uti
lice la observacibén y la experimentacidén que tan importantes son -
en el proceso educativo y fdciles de implantar cuando nos 1lo propo
nemos, se evitan estos procedimientos porque el maestro explicard;
la Didictica Tradicional considera que la explicacién del maestro_
lo es todo, con la explicacidédn del maestro todo se resuelve, todo_
lo soluciona el maestro con hablar, con dictar y escribir en el -
pizarrdén y en algunas ocasiones utilizando l1&minas y los libros de
texto, comunmente estos recursos los empleamos tan solo por tener
los presentes sin ninglin criterio tebdrico claro para seleccionarlos,
organizarlos y ap licarlos 1o mds correctamente posible, sin impro-
visaciones de ningiin tipo.

La evaluacibén no es la excepcidn en cuanto a irregularidades_
se refiere, "adolece de abusos, improvisaciones y arbgg}ariedades,
se tiene que comprobar que el maestro ha transmitido conocimien- -
tos". (9)

La evaluacidén se considera como una actividad terminal del pro

(8) Ibidem.

4.
(9) Ibidem. 5

p.- 15
p. 155.
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ceso de enseflanza-aprendizaje, se realiza por medio de los tradi--
cionales exdmenes que los maestros llevamos a cabo periédicamente_
para evaluar, si el alumno contesta mucho y bien es que somos bue-
nos maestros, si ensefiamos, pero tengamos presente que ensefiamos -
tan solo memorizacibén y repeticidn; aunado a ésto nos permitimos u
sarla como medio de represidén, como forma de intimidacibdn a los -
alumnos, pues si hace algo "fuera de 1o normal" de inmediato le -
tigo por su mal comportamiento en cualquier aspecto, éstas son al-
gunas de las cuestiones que se dan en la Dididctica Tradicional, --
nos corresponde como maestros analizarlas, concientizarnos de su -
inoperancia y dar un giro completo a nuestra préctica docente, -
todos los que estamos inmersos en el tradicionalismo por bien de -
los educandos y de la educacibén de nuestro México, ya que es incon
cecible que con tal metodologia y tipo de evaluacidn el maestro Yy
el alumno se interesen por el estudio de las Ciencias Sociales, el
maestro porque tiene que hablar y hablar sin descanso y el alumno,
porque sblo tiene que escuchar y grabar en su mente 1o que el pro-
fesor dice, sin saber cdmo, cuidndo, dbénde vy por qué, se did tal -
hecho o fenbmeno social que es de gran interés y que tiene am- -
plias repercusiones en 1o sucesivo y principalmente en su vida.
Continuando con la consulta de las teorias, a continuacibdn se
expone 1lo referente a la Tecnologia Educativa, corriente educati-

va que se generb en nuestro pais en los afios cincuenta, como resul

tado de la expansidn econdmica y el empleo de una tecnologia mds -
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desarrollada que did como resultado divisiédn y complicaciones de -
la naturaleza del trabajo, la cual ni siquiera minimamente iba - -
acorde a las necesidades e intereses de nuestro pais, pero &1 coin
cidid con la organizacidén empresarial de nuestro vecino pais del -
norte, los Estados Unidos de Norteamérica y que encuentra fundamen
to psicoldgico en la teoria del Condicionamiento Instrumental Ope-
rante de Skiner, en donde el refuerzo se da de inmedigEP Y las con
ductas solo sercrean por moldeamiento gradual de respuestas que se
acerquen cada vez mds al objetivo conductual y la midquina de ense-
flas solo constituye un medio para lograr el fin. Bloom, con su es
cala de valores da también aspectos muy importantes a considerar y
que reacaen en el conductismo, corriente educativa que apoyan es--
tos dos autores.

Esta corriente se basa en las nociones de progreso y eficien-
cia caracteristicas del capitalismo, por lo que habia necesidad ur
gente de preparar el personal adecuado a las grandes empresas ex—-—
tranjeras, personas con habilidades para manejar mdquinas e ins--
trumentos no muy comunes, en la tecnologia educativa se vié la so

lucidén ella los prepararia.

La Tecnologia Educativa racionaliza al miximo la ensefianza,

en el saldn no hay libertad para tratar los contenidos, no se dis-
cuten, asi sea un tema de Ciencias Sociales o cualquier otro, no -
hay lugar para ello, no hay critica, se cae en el practicismo, sé-
lo importa el cémo de la ensefianza, el por qué y para qué salen -

sobrarmndo.
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Aqui el maestro disfraza su poder hacia el alumno, pues su -
autoridad se da en el dominio de 1las técnicas, ya no en los conte-
nidos, pero afin as{ es el encargado de llevar un control riguroso_
en el proceso educativo al ser su intencidn preparar personas ade-
cuadas al sistema capitalista tiene que haber un superior en el -
proceso. La Tecnologia Educativa que se apoya en los tedricos de -
la psicologia conductista, entiende el aprendizaje "como un con--
junto de cambios y/o modificaciones en 1a conducta, que se operan
en el sujeto como resultado de acciones determinadas" (10), ya se
sabe lo que se obtendri en lo referente a las Ciencias Sociales, -
el alumno tiene que aprender 1o que el profesor ensefia, el profe--
Sor ya sabe el resultado que obtendrid, no habri critica ni anfili--
sis, los recursos técnicos permitirdn al docente manipular el pro
ceso de aprendizaje y llegar de esta forma a donde le han ordenado
llegar, de esta manera las Ciencias Sociales y todas las &areas sé
lo serén vistas superficialmente, sin ninguna profundidad que. per
mita al individuo formarse un criterio propio sobre los fendmenos_
Y acontecimientos sociales, politicos y econdmicos que ya se die--
ron y afectaron a la humanidad en gran medida y sobre los sucesos__
sociales de la actualidad, el maestro toma aqui el papel de Inge--
niero Conductual, pues ya se menciond, tiene delimitada de manera
Clara y precisa las conductas que obtendrd del estudiante al térmi
no de un tema, unidad, capitulo, 4rea o curso; los objetivos con--

ductuales que sustena la Tecnologia Educativa, se basan en un con

(10) Ibidem. p. 161.
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cepto fragmentado y mecanicista del aprendizaje, del conocimiento
y de la realidad.

Los contenidos pasan a segundo plano, son dados por expertos
sblo se espera gue el alumno obtenga una conducta; en referencia a
las Ciencias Sociales, ejemplo es, que el alumno vea a los persona
jes histdéricos como héroes, como semidioses, sin defectos y con in
finidad de cualidades, solo se ve el lado positivo poggae.asi lo -
determinan los objetivos, pues al oficializarse e institucionali--—
zarse los contenidos, trataremos con los alumnos solo lo que al -
sistema dominante de Gobierno convenga, sin discutir, replantear o
revisar criticamente, todo estid legitimado Yya, hay que acatar pasi
vamente;: el control ideoldgico dafila gravemente al sistema educati
vo, puesto que los contenidos se ven como cientificos, neutrales y
validos para todos los horizontes educativos.

Como toda corriente educativa da una importante tarea al pro-
fesor, nosotros nos encargamos de hacer realidad la intencibén por
medio de nuestras acciones; la tecnologia educativa nos brinda -
eventos especificos para lograr la conducta esperada, asi utfliza-
mos estimulos y reforzamientos a fin de salir triunfantes en lo en
comendado.

El alumno participa con interés dada la intromisién en la Tec-
nologia Educativa de procedimientos y técnicas muy novedosos, 1i--
bros, miquina nueva para &1, que han sido estudiados, selecciona--
dos y organizados previamente, pues es esencial la organizacidn, -
sin reflexionar, solo para ordenar, aqui se rechaza a la improvisa

cidén totalmente, el profesor debe tener organizado el curso antes_
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de iniciarlo, aunque no considere las diferencias de cada situa-
cién de aprendizaje, lo importante es tenerlo organizado y apli--
carlo en el reducidisimo campo de accidédn que es el saldn de cla-
ses, ya que se considera suficiente dicho espacio para la experi-
mentacidén de técnicas, recursos y experiencias de aprendizaje, no
se ve como necesario tomar otro contexto para llevar a cabo la la
bor educativa, no hace falta comparar lo escrito con la realidad,
debemos creer lo ya establecido, ya que al realizar la evaluacidn
en nada importar@ lo que suceda en otro lugar, ésta se limitari a
valorar los objetivos establecidos, la experiencia y el sentido -
critico no tendrédn lugar ahi, sblo se verdn las evidencias exac--
tas que se relacionen de forma directa con las conductas espera-—-—
das, la atencidén se centrard en 1los resultados de exdmenes u - -
otras evidencias de aprendizaje, no importa que el alumno conoz--
ca, viva y presencie injusticias sociales, por mencionar algo, &1
debe notar que todo esti bien, todo es normal; se descontextfia el
alumno de lo social, ya que ésta es tarea esencial de la Tecnolo-
gia Educativa, que al igual que la Didéética Tradicional forma -
personas sin criterio propio, adecuadas al sistema de Gobierno -
imperante, es prioritario el estimulo-respuesta, no et-uso de téc
nicas para la solidaridad del grupo.

Es importantisimo que los docentes consideremos en nuestra -
labor la DidActica Critica, pues a pesar de ser afin una propuesta
en construccidn, rompe con el atavismo de la Didictica Tradicio--
nal y de la Tecnologia Educativa, encamina mds a cdmo ser técnica

mente mejor docente que a cuestionar y replantear problemas - -
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fundamentales de la Didictica; tiene su fundamento psicoldgico en
el campo "cognitivo del aprendizaje" donde el pensamiento se inter
preta como un proceso de reflexidén, y Henri Wallon es muy represen
tativo por considerar los valores sociales Yy morales abstractos, -
por marcar la importancia de la inteligencia y afectividad del ado
lescente a fin de lograr una vida adulta plenamente realizada, a--
clarando que el nifio nunca es una reduccién del adulto, en virtud_
de que posee habilidades y capacidades muy propias a suetapa de -
desarrollo en que vive.

Wallon considera el desarrollo infantil como algo total, da -
enorme importancia a 1os procesos de formacidn mental, el mundo de
los adultos, el sistema motor del infante y las funciones psicomo-
toras y psiquicas.

La Didéctica Critica "Plantea analizar criticamente la précti
ca docente, la dindmica de la institucidn, roles de sus miembros y
el significado ideoldégico que subyace en todo ello". (11)

Como su nombre lo indica, se entiende que esta teorfa si rea
liza andlisis critico de toda cuestién educativa, al criticar vy -
analizar 1los hechos en general, algo que se requiere realizar muy
seriamente en las Ciencias Sociales ya que los hechos sociales no
debemos exponerlos como una gran verdad, como algo ya acabado, si-
no que debemos de inducir al alumno a ver las causas que lo origi

naron, la situacidn en que se da y las consecuencias que provoca -

(11) Ibidem. p. 174.
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en el ambiente social, individual, politico, econdmico y de todo_
tipo.

Esta teoria considera muy seriamente toda situacidén de a- -
prendizaje, pues se entiende que es la que realmente educa, asfi
como todos los que ahi intervienen, no todo estid dicho en esta si
tuacibén, no hay ahi personas sabias, nadie es el "sabéigtbdo",°tg
dos aprenden de todos y fundamentalmente de aquello que realizan_
en conjunto". (12)

Es intencidén bien marcada de 1la Didéctica Critica, desarro--
llar en el docente una actitud y actividad critica cientifica ba
sada en la investigacibén, induciendo al maestro a utilizar su es-
piritu critico en 1a préctica y en la autocritica.

Asi mismo, innovaciones o alternativas diddcticas no son vis
tas tecnolbgicamente, aqui se analizan, se llevan a la préctica y
se comprenden las actitudes aisladas, ya que asi carecen de valor
total, se analiza también el proceso 'de aprendizaje y se llega
a la conclusidén de que -es un proceso dialéctico’ ya que el mo
vimiento que recorre un sujeto al aprender no es lineal, sino que
implica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cam--
bio, etc.” (13) De aqui se entiende que se consideran muy seria
mente todos los obsticulos que se dan en el aprendizaje y no 1lo
consideran como algo sin limitaciones, algo que se da sin ningln_

problema; desde mi punto de vista es algo muy positivo que debe--

mos de aprovechar siempre, por ejemplo en Ciencias Sociales hay -

(12) Ibidem. P. 175
(13) Tbidem. P. 177
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que considerar la dificultad para analizar y comparar los sucesos__
que el texto nos marca como grandes verdades.

Hablando de objetivos, la Didictica Critica rechaza definiti-
vamente la dafiina prictica de fragmentar los contenidos de ensefian
za, se inclina por la idea de unidad y totalizacién déI conocimien
to, pues aqui vemos la enorme ventaja que no habrd muchos objeti--
vos, sino pocos, pero amplios en contenido Yy significativos en 1o
individual y en 1o social, no es conveniente escribir y escribir -
objetivos cuando la gran mayoria no tienen relaciédn con el indivi-
duo y su contexto, preferible pocos objetivos pero bien delimita--
dos, por tal motivo la Didéctica Critica solo considera objetivos__
terminales y objetivos de unidad, en el entendido que su intenciébn
Yy finalidad deben de ser claros Y explicitar los aprendizajes que
se pretenden promover en un curso y dar bases para su evaluacién.

Papel importantisimo desempefia el maestro aqui, le compete -
formular los objetivos, para 1o cual debe de considerar--de manera
clara los aprendizajes que se pretenden alcanzar, incorporar e in
tegrar el objeto de conocimiento Yy los fendémenos de la realidad, -
tratarlos sin ninguna carga ideolégica, sin tomar partido, sino de
manera objetiva; de esta forma se evitard la hegemonfa cultural y
la reproduccibén del sistema social.

Es muy importante que tengamos presente en la Didictica Criti
ca que los contenidos . ze presentan como algo continuo y sujeto
a comprobacidén, no como algo acabado y comprobado, existe gran -

actividad para enriquecer la informacidn Y actualizarla de forma_
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constante, tratarlos desde su origen, no tomarlos a la ligera, con
siderar su proceso de cambio, su desaparicibén y transformacidn en
algo nuevo, ya que de esta forma no se dan fragmentos y se promue-
ve en el educando las capacidades de andlisis, sintesis, criticas_
Yy creativas para de tal forma interrelacionarlos.

Estas capacidades se emplean al miximo por parte del profesor_
y del alumno, para realizar la planeacidn de las situaciones de -
aprendizaje, pues hay necesidad de una investigacidén permanente,_
reflexibén, discusidén, conocimiento del pPlan y programa de estu- -
dios y conocimiento de la préctica profesional, todo ésto es muy -
importante dentro de las Ciencias Sociales, ya que asi se despier-
ta el interés en el nifio y se le motiva al estudio de éstas, que -
de otra manera le son totalmente aburridas; asi salen de la rutina
de escuchar al profesor hablar Y hablar y resolver cuestionario -
ellos.

Las situaciones de aprendizaje "son una conjunc16;~aé objeti-
vos, contenidos, procedimientos, técnicas y recursos didicticos" -
(14), no solo es llegar de improviso al tratamiento del &rea tomar
el libro, abrirlo e indicar hacer un cuestionario, es muy necesa--
rio "determinar con antelacidn los aprendizajes, tener claridad de
la funcidn, promover aprendizajes de ideas bésicas, conceptos fun-

damentales y generar en los alumnos actitudes de seguir aprendien- !

do".(15) Para el logro de 1o aqui anotado se recomiendan tres -

(14) Ibidem. P. 193
(15) Ibidem. P. 193
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momentos que son: apertura, desarrollo Y culminacién.

"un proceso did4ctico que, convenientemente Planeado y ejecutado a
yuda a vigilar Y mejorar la calidad de toda préctica pedagbgica".-
(16) Aquif no se utiliza como arma la represién para controlar y -
cambiar conductas, aqui 1a informacién obtenida por medio de la
evaluacidén se emplea para ver los bProgresos de 1os alumnos, para -
mejorar el brograma de estudios; es caracteristica esencial que el
docente y el alumno tengan una pParticipacién privilegiada en este
aspecto, 1a evaluacidn, sin desconocer 3 Padres de Familja.

Se tienen presentes bara la evaluacién aquf en 13 Didictica -
Critica todos los factores que intervienen en el proceso de apren-
dizaje, 1los que lo favorecen u obstaculizan, asf{ como los miedos,
ansiedades e interferencias que tuvo el grupo, 1lo cual permite en-
Cauzar al grupo a nueva construccidn de conocimientos.

Con estas observaciones se deduce que 1a evaluacidén de 1a Dji-

dictica Cr1t1ca €S muy seria, que aplicada a 1las Ciencias Sociales

nos reportaria enormes beneficios prescindiriamos de 10 usual, -

En el estudio de 1las Ciencias Sociales ha cobrado enorme im--
portancia el Materialismo Histbérico, debido a su valor tedrico de
las manipulaciones ideoldbgicas, toda su intencidén es concebir 1a -

realidad histérico-social de forma critica y objetiva, algo tan -

(16) Ibidem. P. 198
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completamente indispensable en las Ciencias Sociales, sin entender

ésto !como que él alumno seri especialista del método, ya que regu-

! : . q .
1armente noivemos de forma cientifica esta materia, como 1o reco--
m1enda el Mater1a11smo Hlstorlco, todos o la gran mayoria de los -
docentes, es ya ug avance el hecho de que 1las concepciones materia

llstas estén presentes en todas las disciplinas histbérico-socia- -

les y su influencia es mayor cada dia, su mayor aportaciédn es su
concgpc16n mater1al1sta de la Historia, considerar ampliamente 1las
1eye) del desarrollo de la vida social y analizar los hechos socia
les gpllcando los principios del Materialismo Histdrico.

El'matérialismo Histérico ha sido definido de las siguientes -

—_—_

formas: "es una teoria social permanentemente, viva y en constante
desarrollo creador, esti considerado como un buen método para el -

conoqimiento de la vida social y una gufa para la accidn". (17) -

"Es una accidn totalizadora de la realidad social”. (18)

"Es la ciencia filoséfica que estudia las relacio-
nes entre la conciencia social y el ser social, --
las leyes mas generales y las fuerzas motrices del
desenvolvimiento de la sociedad humana, es la teo-
ria general y el método de conocimiento cientf{fico
Yy transformacién de la sociedad". (19)

jEs caractqristica del Materialismo Histdrico dar respuesta a
las Qreguntas de qué es un régimen social y todas sus caracterfs-
ticaé y como cambia, critica constantemente el sentido ahistérico_
y pércializante de las Ciencias Sociales, ya que es comfin que tra

_—

temos los hechos histbérico-sociales como algo disgregado, aislado,
|

(17) Ibidem.
(18) Direccidn de Educaciédn Secundaria, Ciencias Sociales. SEP. -

México. p. 1.
(19) Ibidem. p. 11.
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sin relacién con otros sucesos, 1o que no sucede en esta corriente
Ya que es preocupacidédn que debemos hacer nuestra también dotar a -
las Ciencias Sociales de un sentido histérico y de su relacibén in-
separable con los diversos aspectos de la vida humana, remarca ade
méds que "lo verdadero sblo puede ser aquel conocimiento capaz de -
expresar objetivamente el cardcter de totalidad en movimiento, de
lo real, ya sea en el plano humano o en el de la naturaleza". (20)

Conociendo todas estas ventajas debemos reflexionar y darnos_
cuenta cabal de los enormes beneficios que reportari a nuestra la-
bor la aplicacidén del Materialismo Histérico, las Ciencias Socia--
les serdn més interesantes, el nifio las entenderj mejor y se inte-
resarda mds por su estudio.

En las tres corrientes didicticas se tiene la intencidn de -
educar al individuo, solo que cada una de acuerdo a su manera, -
por lo que’'los sujetos de aprendizaje desempefian papeles completa-
mente diferentes en cada una de las pricticas educativas, depen--
diendo en esencial del tipo de individuo que gquieran formar.

Es caracteristico de la Did4ctica Tradicional que el maestro_
sea un sabio, el sabe todo, da la clase hablando, evalfia, tiene la
razbén siempre, impone el orden y disciplina, formando asi un ser -
Gtil al sistema de gobierno que impera. ===

El rol del maestro en la Tecnologia Educativa, es el de impo-

ner su autoridad mediante el dominio de las técnicas, controlar, -

(20) Tbidem P. 13
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dirigir, orientar y manipular el aprendizaje a fin de lograr 1las
conductas deseadas por el sistema, comprobando ésto por medio de
la evaluaciédn.

El profesor en la Did&ctica Critica, desarrolla una auténti-
ca actividad cientifica apoyada en la investigacidn, en el espiri
tu critico y en la autocritica, logrando asi el desarrollo arméni

co de la personalidad del individuo.

En referencia al alumno, en la Didictica Tradicional solo

es receptor, los maestros debemos de llenarlos de corocimientos

que deben memorizar para luego repetirlos cuando sea necesario,

demostrando asi que es buen alumno y lo atienden muy eficientes
maestros, los educandos no tienen claros los propdsitos de lo que
se debe lograr.

En esta corriente educativa, el alumno no usa el razonamien-—
to, la experimentacidn, la observacidn sistemdtica ni las expe- -
riencias vividas, ya que todo ésto lo suple la explicacidn del -
profesor, el alumno solo debe estar atento a la clase, lo que de-
mostrard a la hora de la evaluacibn.

El papel del educando en la Tecnologia Educativa, es de some
timiento a la tecnologia, ya que todo estd listo para que de - -
acuerdo a su ritmo personal y diferencias individuales, supuesta-
mente domine los programas que fueron creados para &1, debe domi-
narlos por medio de libros, ex&menes, midquinas, procedimientos vy
técnicas adecuadas para tal fin, los alumnos deben ser completa--

mente eficientes aunque estén descontextuados de su medio social _
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por completo, aqui solo importa que sean eficientes en el trabajo,
sale sobrando todo 1lo demés.

La participacién del alumno es sumamente importante en la Di-
déctica Critica, ya que todos participan abiertamente, en esta co
rriente nadie tiene la filtima palabra, es muy comfin y caracteristi
co que todos aprendan de todos, se promueven sus capacidades de
andlisis, sintesis, critica y creativa, no hay aqui pasividad, asi
mismo el alumno participa ampliamente en investigaciones, r%fle—4
xiones, discusiones y conocimientos del programa de estudio.

Los objetivos en la Didictica Tradicional se formulan como -
grandes metas, como politicas orientadoras de la ensefianza, éstos_
son de acuerdo a los propdsitos de la instituciédn y del profesor,
81 explicitan los aprendizajes importantes que deben abordar los -
alumnos, no hay propdsitos claros para el sistema de Gobierno, ya
que tales objetivos son formulados para preparar gente a su servi-
cio.

En la Tecnologia Educativa los objetivos describen y delimi--
tan claramente los objetivos y las conductas que se esperan lograr
en el educando, desde luego que son las propias para séfvir adecua
damente al sistema capitalista en que vivimos . Asi los encontra
mos en los temas, unidades, capitulos y cursos a través de todo 1lo
largo del proceso de enseflanza-aprendizaje. Los objetivos conduc-
tuales sustentados por la Tecnologia Educativa, se basan en un con

cepto fragmentado y mecanicista del aprendizaje, todo es por par--

tes.
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Son restringidos en cantidad pero amplios en contenido y sig
nificativos en 1o individual Y 1o social 1los objetivos de apren-
dizaje en la Didictica Critica, deben explicitar claramente los -
aprendizajes que se deben promover en un periodo y determinar 1la
intencionalidad y finalidad del acto educativo, danh bases para -
Planear y organizar los contenidos, y de esta manera{ con los ob-
jetivos de esta naturaleza se contribuye a combatir 1la hegemonia_
cultural y la reproduccién del sistema social.

Evaluacidén; esta importantisima actividad del proceso educa-
tivo es muy imprecisa en 1a Didactica Tradicional, sirve como me-
dio para cometer abusos Yy arbitrariedades en contra de los alum—-
nos, sirve como medio de represidn, ademis es canal para compro--
bar que el alumno aprendid y el profesor ensefib, ésto se ratifica
mediante la ‘aplicacidén de eximenes Solo del aprendizaje, sin con
siderar 1o racional, lo metddico y sistemdtico de planes y progra
mas, es formal, la evaluacidén lo determina todo, tiene 1la Gltima_
palabra.

En la Tecnologia Educativa, la evaluacidn tiene éI«firme pro
pbsito de verificar y/o comprobar los aprendizajes seflalados por__
los objetivos, 1o que el individuo pueda manifestar de forma obje
tiva; 1lo cual logra a través del uso dominante de pruebas, ya -
que éstas son vilidas, objetivas y confiables para tal fin.

En la Didictica Critica se considera la evaluacidn como proce
so esencialmente didictico que sirve para mejorar y vigilar la -
calidad del quehacer educativo Yy corresponde a maestros y alumnos

participar aqui ampliamente, se considera el anilisis del - - -
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proceso de aprendizaje en su conjunto y los factores que lo favo-
recen u obstaculizan y encauzan a los individuos a nuevas elabora
ciones del conocimiento.

Una vez contrastado lo anterior, me parece como mis idbénea_
para aplicarla en la solucidén del problema, la Didictica Criti--
ca, ya que ahi el alumno y el profesor participan abieramente vy
de forma muy activa en el proceso educativo en que aﬁggs estén -
inmersos.

Asi mismo, en base a los fundamentos sociolbgicos del Mate--
rialismo Histbérico como método, de enlace de fendmenos y constan-
te cambio, y a pesar de su complejidad de términos, me parece muy
adecuado para combatir el desinterés por el estudio de las Cien--
cias Sociales, 1o que me" da argumentos para formular la siguiente
pPropuesta:

El conocimiento y aplicacién del Materialismo Histdrico co-
mo método en nuestra préctica docente, asi como de la Didictica -
Critica y el uso de técnicas y recursos didicticos adecuados a -
las Ciencias Sociales permiten combatir el desinterés por tratar_
los contenidos programdticos de esta 4rea; ya que los contenidos_

serdn tratados abiertamente por los alumnos y maestros, viéndolos

desde un punto de vista objetivo, por medio de 1la investigacidn, _

reflexidén y comparacién, y seri mds interesante y fructifera 1la

Clase con la aplicacidén de técnicas grupales integradoras del

trabajo y de investigacidn que provocardn en el alumno interés

por las Ciencias Sociales, la clase serd menos cansada y mas - -
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activa para todos, el maestro ya no se dedicard tan solo a hablar,
sino que propiciarid que el alumno construya su propio conocimiento,
para ésto el profesor deberi interesarse por estudiar la materia y
conocer las técnicas y la aplicacidén de los numerosos recursos di-"
dicticos para hacer dicha clase mis dindmica e interesante.

La evaluacidn serd utilizada para mejorar el proceso educati-

vo, no para intimidar a los alumnos.
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ESTRATEGIA DIDACTICA

Se aplica en el grupo de Sexto Grado que se menciona en la -
pdgina 3. Esta estrategia considera un ejemplo de Historia como__

parte de las Ciencias Sociales y es esta rama el eje central.

Objetivo General:
Lograr que el alumno conozca algunas causas que__

originaron la Revolucidédn Mexicana de 1910.

Subtema:

Causas econdmicas, sociales y politicas de la Revolu- -

cidén Mexicana de 1910.

Situaciones de Aprendizaje:

Actividad Preliminar: que el alumno investigue con per-

sonas adultas pasajes de la Revolucidn Mexicana.

- Indagar caracteristicas generales de la vida de pobres y ricos_
de la comunidad.

- Comentar qué se entiende por revolucidn.

- Investigar en libros, enciclopedias, diccionarios o personas -
qué es revoluciébn.

- Investigar individualmente qué fue la Revolucidén Mexicana.

- Reflexionar sobre por qué cree que se dio la Revolucidn Mexica--
na.

- Investigar las causas en distintas fuentes por equipo.
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Clasificarlas en econdmicas, politicas y sociales.

Socializar la informaciédn.

Recordar las distintas causas de la Revolucidn Mexicana.
Representar las condiciones de vida de una familia .campesina de
la época.

Dramatizar la situacidén general de una familia adinerada de di
cho periodo (terratenientes, industriales, banqueros).
Compararlas.

Representar a péirsonajes.

Escenificar un proceso electoral de tal fecha.

Reflexionar por medio de la formulacidn de enunciados.

Obtener y anotar conclusiones.

Relacionar los problemas de ese proceso histdrico con los de 1a
actualidad.

Proponer soluciones.
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Aplicacidén de la Estrategia Didéctica.

En lo referente a la actividad preliminar solo participaron
cinco alumnos, el resto argumentd que se le olvidd, pfahétiendo
preocuparse por cumplir con estos trabajos una vez que se remarcé_
y valord su importancia.

Sobre las caracteristicas de vida de los grupos opuestos se_
citaron de manera muy completa.

En los comentarios sobre el término "revolucidn" que se rea-
1iz6 mediante la técnica de "lluvia de ideas", los alumnos en su
mayoria la relacionan con "matar gente", como se cita en los ejem

plos:

Fernando.~- Una revolucidén es una guerra donde se matan unos a - -
otros.

Lourdes.- En una revolucidn muere mucha gente.

Jorge.- La revolucibén es matar gente.

Otros alumnos decian no saber:

Adriana.- Yo no sé maestro.

Alberto.- Pues mire maestro, yo no me acuerdo.

Edgar.- Sabe, yo no $e.

Los alumnos no mencionan los objetivos o finalidades de este
suceso, por lo que se despierta la ingquietud y se les guid a que
investiguen el término en la fuente mis propia y que esté al al
cance en el momento, se les recomendd consultar el diccionario en

ciclopédico que se encuentra en la Direcciédn de la Escuela, en -
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los diccionarios propios y con los maestros de otros grados; des-
pués del andlisis del término,los alumnos 1o citaban asf{:
Alejandra.- Es un movimiento que sirve para que cambien muchas co
sas.
Lourdes.- Por la revolucidn se cambian muchas cosas malas aunque__
aparezcan otras.
Karina.- Es un movimiento social muy feo, en donde se matan mu-'-—
chos para poder vivir mejor otros.
Otros mencionaban lo siguiente:
Jorge H.- A mi ya se me olvidd maestro.
Socorro.- Ay, yo ya no me acuerdo.
Alejandro.- Este, es... ahorita no me acuerdo. =
En el entendido de lo dicho por las alumnas Alejandra, Lour
des y Karina se investigd de manera individual qué fue la Revolu-
cién Mexicana, consultando la lectura de las pdginas 98 y 99 del
libro de Ciencias Sociales de Sexto Grado, preguntando a los maes
tros del lugar y del poblado vecino, asi como a las bersonas mayo
res que ellos consideraron y a 1os alumnos de la Telesecundaria -
del lugar y se solicitd material representativo de la época como__
vestuario, muebles, adornos, sombreros, utencilios de labranza Yy
de cocina; sin antes recordarles la importancia de presentar su -
investigacién de qué fue la Revolucidn Mexicana, 1o cual did re-
sultado, ya que doce alumnos cumplieron y de esta manera la parti
cipacién individual fue mis amplia y centrada, lo que se notd en

las respuestas que dieron los educandos y que se anotan a conti-

nuacibén, sin faltar los que contestaban de manera incompleta:
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Lourdes.- Fue una lucha para que los pobres vivieran mejor.

Maribel.- Fue un movimiento social que sirvid para que muchas per
sonas pobres vivieran mis bien y quitarles a los ricos_
tierras y dinero.

Alejandra.- Un movimiento de mucha gente que luchdé para que se -

acabaran las injusticias que cometfan los ricos.

Gerardo.- Fue una lucha para que... ya no me acuerdo.

Katia.- Un movimiento para que todos lucharan y...

Jorge A.- Sirvid para 1luchar.

En cuanto al materiail representativo se presentéd muy poco -
e ubicd de acuerdo a1l procedimiento de "E1 viaje de 1a Clase", _
que tiene la finalidad de que el alumno perciba de inmediato el -
ambiente del tema a tratar Y consiste en conseguir los materiales
y ubicarlos de la mejor manera posible, para que representen par-
te de 1o que se tratari, en este caso parte de 1o acontecido en -
la época de la Revolucidn Mexicana; los materiales pueden ser fo-
tos, objetos, vestidos, mufiecos representativos, canciones y dan-
zas entre otros.

Una vez tratado lo anterior se aplicd la primera evaluacidn
que se registra en la Escala Estimativa No. 1, ver anexo 5, la -
que antes se puso en consideracidén de los alumnos, quienes deci--
dieron agregarle el aspecto de Atencidn Prestada a sus compafieros,
por considerarla muy necesaria como se aprecia en estas sugerencias:
Lourdes.- Maestro, también califique a los que no hacen caso, por

que unos nada mds estidn habla y habla.
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Karina.- Si maestro, porque casi ni me dejan ofir.
Erika.- Si, haber si asi{ se callan y ponen atencidn.

Sobre este asunto se les recalcd 1la importancia de saber escu-
char a los demis, teniendo asi mis posibilidades de ampliar sus co
nocimientos y podrian obtener mejores conclusiones.

Después se programd la investigacidén de algunas causas de 1la
Revolucidén Mexicana por equipo, a fin de tratarlas en la prbéxima -
sesidén, recomenddndoles leer las piginas 98 a 100 de su libro de -
Ciencias Sociales e informarse con las personas que ellos creyeran
pertinente. También se les habld de la escenificacibén de pasajes -
histéricos de los afios de 1900 a 1910 y de la convenientia de par-
ticipar todos de la mejor manera para realizar un buen trabajo -
utilizando los materiales presentes y consiguiendo los faltantes;
a los nifios voluntarios para la escenificacién, se les permitid es
coger qué personajes deseaban representar, el resto del grupo se
les nombrd para representar a los pobres y ricos de ese periodo, -
enlistando con la participacién de todos, los materiales requeri--
dos para que fueran presentados en la prdxima clase.

Sobre la investigacidén de algunas causas de la Revolucidn Me-—
xicana la participacibén fue mds amplia, de quince alumnos Yy se op-
té por clasificarlas en econdmicas, politicas y sociales; en las -
causas econdmicas 1las que se relacionaran con dinero,-en politicas
incluir las que se refieran a cuestiones parecidas a las que se -
dieron en su comunidad y municipio en Diciembre de 1989 y en las_

sociales lo relativo a las relaciones entre los diversos grupos, -
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como se ejemplifica enseguida:

Causas econdmicas: la pobreza de la mayorfa de la poblacién, 1la
riqueza de una minoria, pago de bajos salarios.
Causas Politicas: la intencidn de 1a burguesia por llegar al po- -

der, el fraude electoral, la reeleccidn de Porfirio Diaz.

Causas Sociales: la explotacidn a los campesinos, el interés por
la tierra, maltrato a los pobres.
Esto apoyd ampliamente para entenderlas mejor y exponerlas -

al grupo de manera concreta.

A continuacidén se procedid a representar las condiciones de
vida de una familia campesina de la &poca, en la preparacidn del
escenario algunos alumnos se mostraron sumamente interesados en -
los detalles, logrando un buen decorado, de igual manera se dio 1la
preparacidén del ambiente de la familia adinerada en donde los alum
nos vestian trajes muy elegantes, zapatos, sombreros, guantes y -
abrigos; las nifias por su parte portaban vestidos largos de encaje
en colores rosa y blanco, zapatillas, sombreros con plumas adorna-
dos por ellas mismas, bolsas de mano, sombrillas y otras alhajas._
La sirvienta vestia falda negra, blusa blanca, delantal y zapatos.
Los alumnos que representaban a los ricos mostraban una actitud en
greida y prepotente, "muy chocosos", "muy tiplosos", wegfin los des
cribieron después; se representd a la Sefiora rica que estd de vi-
sita, a la seflora duefia de la casa, a los esposos de ambas y a 1la
sirvienta; en ese orden actuaron los alumnos, Adriana, Karina, Jor

ge, Alejandro y Katia, se anota enseguida parte de la actuacidn:



45

Adriana.- Mire sefiora lo que le traje de Europa 'ya que fuil de -
viaje con mi esposo, (muestra un mufieco) 1o compré en
Paris, ojald y le guste.

Karina.- iAy muchisimas gracias, estd precioso! fijese que tam-
bién nosotros vamos a viajar, nada mds que mi esposo -
recoja la cosecha nos iremos a Espafia y a otros luga--—
res..

Adriana.- jqué bueno! nosotros por eso nos venimos, para recoger-
la y con la gran cantidad de peones que tiene mi esposo
pronto terminari.

Karina.- También mi esposo tiene muchisimos trabajadores.

Alejandro.-;Coémo le va en su hacienda sefior?.

Jorge.- Muy bien, en esta temporada espero sacar muy buena cose
cha de maiz, y como pienso hacer un viaje con mi esposa
quisiera pedirle unos peones para terminar mis répido.

Alejandro.-Si1, como no, los que usted guste.

Jorge.-— iCuanto debo pagarles?

Alejandro.-Nada, se los presto.

Jorge.- Muchas gracias.

Katia.- (Después de hacer limpieza) Muy buenas tarées,  les voy_
a servir el té.

Karina.- Si, rapidito, rapidito.

Katia.- Si sefiora, si sefiora.

En lo referente a la familia campesina el vestuario fue muy -

sencillo y representativo: pantaldn y camisa muy desgastados, hua-
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raches, sombreros de palma y pafiuelos en los nifios; en las nifias_
falda y blusa sencillas, rebozos, huaraches y listones de colores
en las trenzas. Aqui dos alumnos usaron un tono de voz muy apro-
piado a su papel, por iniciativa propia; entre otras cosas mencio
naron los alumnos Socorro y Alberto, que representaron a la Hija

y el Papd de la familia lo siguiente:

Socorro.- Andele mi Tata, ya véngase a comer porque se enfrian -
los frijoles.

Alberto.- Ya voy mi hijita, nomds acabo aqui.

Socorro.- Pos aplirele, ya que que en la mafiana no almorzamos por-
que no teniamos nada pa' comer.

Alberto.- Pos' si m'hija, ya voy, aunque sea comeremos frijoles,_
mafiana Dios diri.

En otros nifios la risa y el nerviosismo se did en exceso des
de el momento de preparar el lugar y de usar los vestuarios, por__
lo que se les hizo un llamado de atencién y un recordatorio de 1la
importancia de su participacién. Para esta actividad ya se pre--
sentaron diversos materiales, algunos muy antiguos que-fﬁeron fa-
cilitados por sus abuelos, segfin manifestaron.

Durante la representacidén ciertos alumnos mostraron sus bue
nas habilidades al representar su personaje por medio de la técni
ca "Mi Diario", en donde los alumnos son personalidades famosas_
y describen sus pensamientos, sus dificultades, su vida diaria en
cierto tiempo, el cual se considere mas importante. Aqui el alum-

no debe investigar y ser guiado y apoyado por el maestro para - -
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escribir las frases que sean adecuadas al tema, dindoles 1a ento

nacién adecuada, en esta ocasidn los pensamientos fueron extrai--

dos del libro de texto, por maestro y alumnos participantes con--

juntamente y de la imaginacién se anotaron otros. Los alumnos par

ticipantes son, Fernando, como Porfirio Dfaz Yy en el papel de -

Francisco T.

Fernando. -

(Diaz)

Alejandro.-
(Madero)

Madero el nifio Alejandro:

La Nacibdn Mexicana ya estd preparada para tener otro_
Presidente, Me retiraré, anunciaré al pueblo que pue
de elegir otro presidente.

Con todas las tierras y riquezas que poseo ya puedo -
vivir tranquilo, El pueblo se sentirid feliz al saber_
que les daré la oportunidad de que nombren a sus re--
presentantes.

Es necesario que el pueblo elija a sus representantes
voy a formar un partido politico, lo 1lamaré Antirree
leccionista y el lema serd "Sufragio Efectivo, No - -
Reeleccidén", recorreré el pais y lucharé porque haya

igualdad entre los mexicanos.

Fernando.- En vista de que Madero ha ganado popularidad 1o manda-

(Diaz)

Alejandro.-

(Madero)

2 P4 .
ré encerrar y seré de nuevo presidente.

‘Hoy 'que logré escapar de la prisién, llamaré al pue-

blo a luchar porque se respete el voto popular Yy por-
que haya mejores condiciones de vida para todos. jSe-
flores, debemos tomar las armas, ya que por la via - -
electoral no se vieron los resultados esperados! jLu-

chemos con las armas!.
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La representacidén motivd cierto asombro y risas de agrado y
de burlas en sus compafieros. Se utilizaron los jardines de la -
escuela para representar las parcelas de los ricos Yy los campesi
nos trabajando, lo que llambé la atencidén de 1los alumnos de otros
grupos y de los propios maestros, ese dia, a la hora del recreo_
varios alumnos de otros grupos interrogaban a 1los parpicipantes_
sobre la actividad, en 1o personal recibi varios cuestionamien—--
tos e hice algunas aclaraciones como las siguientes:

Miguel.- (alumno del 50. grado) Maestro, ¢por qué andaban sus__
nifios vestidos asi?

Maestro.- Porque estamos estudiando por qué se hizo la Revolu- -
cibén Mexicana Yy para poder entender mejor, estan repre
sentando como vivian las personas en aquel tiempo.

Emmanuel.- (alumno de 4o0. grado) Oiga maestro, ipor qué andaban_
payaseado los de su saldén vestidos de otro modo?.

Maestro.- No estaban payaseando, los nifios se vistieron as{ por-
que estamos viendo ¢por qué se dio la Revolucidn Mexi-
cana?, y nos imaginamos que ellos viven en e;é tiempo__
Y de esa manera lo comprenderin mejor.

Emmanuel.- Ah, nosotros también vamos a hacerle asi.

Maestro.- Muy bien, vas a ver que es muy interesante y aprende-

rén mucho.

‘Maestra Teresa,- Maestro Abraham, ¢tienen funcién?

Maestro.- No, como ya lo habia comentado, para mi trabajo de ti

tulacién de la UPN estoy aplicando la escenificacién_

para representar las causas de la Revolucidén Mexicana.
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Maestra Teresa.- Que bueno, asi se sale de la rutina, ¢(verdad?.
Maestro.- Si, y fijese que de esta manera los nifios 1o comprenden
mejor.

En la comparacidédn de ambas familias cabe mencieanar lo que
una alumna dijo: "los ricos tenian tanto dinero que hasta lo tira
ban y los pobres casi ni conocian los billetes y cuando conse- -
guian uno lo colgaban para estarlo mirando", cuando en realidad -
el billetito se colocd en el entendido de gue los pobres tenian_
muy poco o nada de dinero, y en la casa de los ricos los billeti-
tos en gran cantidad colocados en el suelo representaban la abun-
dancia de dinero.

Terminada la comparaciédn, en donde hubo varias interrupcio--
nes por conversaciones ajenas al tema, se efectud la evaluacidn -
de la escala estimativa No. 2, ver anexo No. 6, se dié a conocer_
a todos los resultados y varios nifios mostraron preocupacibén por
ellos; se les solicitd el material alusivo al tema para la proxi-
ma clase, vestuario en especial, se les recomendd no llamar a sus
compafieros por el nombre del personaje representado, como 1o ha--
cian varios alumnos en tono burldn.

La Giltima sesidén se desarrolld con mds seriedad, los alumnos
usaron la vestimenta con mis propiedad y la representacibén de in-
dividuos (Madero, Dfaz, Campesinos, etc.), se realizd de forma -
mas ordenada, aclarando que algunos personajes no eran determinan
tes para que se dieran tales hechos, sin mistificarlos, menciondn

dolos como elementos de un todo, como se trata en el Materialismo
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Histdérico, Asi mismo, en la escenificacién de un proceso electo--
ral, originaron una escena muy violenta, en donde los nifios caye-
ron al piso, por 1o que intervine de inmediato para normalizar 1la
situacibén, recomenddndoles no repetir ese tipo de actitudes. Cabe
mencionar que en la reflexidn por medio de la técnica de "los - -
enunciados", que consiste en pedir a los alumnos que elaboren un
enunciado de la clase que se les solicite, esta técnica permite -
reafirmar lo tratado, se tuvieron serias dificultades al princi--
pio, por no recordar las clases de enunciados y tratar de dar res
puesta a los enunciados interrogativos, con las aclaraciones debi
das se entendid y se realizd de forma mads satisfactoria en la G1-
tima clase. Algunos ejemplos se anotan enseguida:

Enunciados Interrogativos:

Lourdes.- ;Quiénes eran muy ricos?.

Alejandra.- ¢Por qué 1luchaban los pobres?.

Jorge.- ¢Cémo trataban a ‘1los pobres?

Enunciados Imperativos:
Lourdes.- Di como vivian los ricos.
Erika.- Dibuja una casa rica y una casa pobre.
Alejandra.- H&blanos de Madero.
En relacibén de los problemas histédricos con los de la actua-
lidad se citaron algunos como:
Alejandra.- E1 problema de que ganan muy poOCO.
Alberto.- También que mucha gente no tiene parcela.

Alejandro.- Habia muchos pobres.
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Como propuesta de solucibén se anotan algunas de dichas:
Maribel.- Que los ricos ayuden a los pobres.
Lourdes.- Que se haga una guerra, una Revolucidn como 1la de 1910.
Alejandra.- Que el gobierno se preocupe porque la gente viva me--
jor.

En la elaboracidén de las conclusiones fue muy frecuente que_
Se preguntaran el nombre del personaje representado, la respuesta
les permitia elaborar de major manera sus conclusiones.

Se realizd la evaluacidn que se anota en la Escala Estimativa
No. 3 Anexo 7, y se les dieron los resultados enseguida, y pude no
tar que algunas alumnas habfan anotado sus evaluaciones anterio- -
res, tres alumnas para concretar.

Para tratar el tema, el programa oficial sugiere leer y co-
mentar la lectura, anotar conclusiones, consultar biografias y ex
plicar el lema Maderista; considerando estas actividades como in-
completas crei conveniente agregar la investigacibén documental y_
de campo en los principales puntos de 1la actividad, hacer la re--
presentacidén de algunas situaciones por medio de la escenifica--
cidén, crear un ambiente alusivo al tema a través de la técnica -
"El viaje de la clase" a fin de que los alumnos se interesen por_
las Ciencias Sociales, la utilizacién de 1a técnica "Mi Diario" -
también fue algo usado por primera vez en este grupo.

Con los docentes siempre se ha tenido comunicaciédn respecto a
la gran cantidad de técnicas y recursos didicticos para la ensefian

za de las Ciencias Sociales asi como de las enormes ventajas que_



reporta su aplicacibdn, encontrando siempre interés de su parte

por el tema.
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Procedimientos y Recursos Didicticos.

- Técnica de lluvia de ideas.
- Investigacidén individual.
- Investigacibdn por equipo.
- Escenificacidbn.
- E1 viaje de la clase.
- Mi diario.
-Vestuario de la época.
- Rifles, carabinas, pistolas, etc.
- Chiquihuites, metates, molcajetes, etc.
- Técnica de la reflexidn por medio de enunciados.
Los cuales serdn utilizados en un lapso de cuatro sesiones -
conforme se vayan requiriendo y con un horario flexible al desa-- -

rrollo de las actividades.
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Evaluacidn

A fin de realizar esta importante actividad se elabord la es
cala estimativa que considera lo siguiente:
a) Actitud de preparacidén de materiales necesarios para el desarro
l1lo de la clase.

~ Criticar positivamente el interés y la disposicidn gue presenta
el nifio para reunir los objetos indispensables para realizar -
las actividades y representaciones requeridas.

b) Participacidn Individual.

- Observar la disposicidén que tiene el educando como individuo pa-
ra presentar al grupo sus opiniones.

~ Apreciar sus conclusiones particulares del tema.

c) Habilidad para enlazar situaciones empiricas con las nuevas.

~ Considerar la capacidad del alumno para relacionar lo escuchado_
a personas mayores o0 lo que se tenga como antecedente en gene--
ral.

d) Calidad en las conclusiones grupales. o

- Valorar su participacibdn para la elaboracidén del resumen gene- -
ral.

- Mencidn de los elementos principales del tema (clases sociales,_
personajes, condiciones de vida, etc.)

e) Riqueza en la propuesta de solucibdn a problemas actuales.

- Propuestas viables.

- Grado de adentramiento personal en la soluciébn.
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f) Atencidn prestada a sus compafieros.
- Los rasgos utilizados son B = Buena, R = Regular y M = Mala.

Se asignd la siguiente puntuacidén a los rasgos:

B = 3 puntos
R = 2 puntos -
M = 0 puntos.

Considerando los seis aspectos de la escala estimativa, la -
puntuacidén méxima seria de 18 puntos, en la evaluacibén final por
medio del método de porcentaje se asighan las calificaciones de -

la siguiente manera:

De 18 a 19 puntos = 10
De 17 a 15 puntos = 9
De 14 a 10 puntos = 8
De 9 a 6 puntos = 7
De 5 a 3 puntos = 6
De 2 a O puntos = 5 _

Como puede apreciarse en los anexos 10, 11 y 12 de las pagi-
nas 70, 71y 72 y que corresponden a las tres evaluaciones -
realizadas, aclarando que este ejemplo se refiere al anexo : No._

12.
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Evaluacidén de la Estrategia Didéctica

Una vez realizada la aplicacidn de la estrategia se considerd
la escala estimativa de las p&ginas 65, 66 y 67 para la evalua-
cién inicial, de la segunda sesién y al final de la aplicacidn y se
aprecia lo siguiente:

- En el primer aspecto, Actitud de preparacidn de materiales necesa-
rios para el desarrollo de las actividades, 50% con mala disposi--
cién al inicio y 13% al término,; 31% en buena disposicidén al ini-
cio y 75% al final. S

- En participacién individual el 31% del grupo fue mala y al final__
quedd eliminado este porcentaje; fue buena al inicio en 31% Yy me-
jord hasta 81% al final.

- En Habilidad para enlazar situaciones empiricas con las nuevas fue
mala en 81% al inicio y al término en 13%! al inicio no se detecta
ron alumnos con buenas habilidades y fue buena al final en 27%.

- En el aspecto 4, Calidad en las conclusiones grupales se inicidé -
con el 81% como mala y al final se 1legd alll2%; al inicio fue bue
na en 6% y al término en 44%.

- En el aspecto 5, Riqueza en la propuesta de solucidn a problemas -

actuales se inicid con 63% como mala y se termind con el 19%j;como_

ol

buena en 12% al inicio y en 43% al finalizar.
- La atencidn prestada a sus compafieros al inicio fue mala en 44% -
y en 19% al final, fue buena en 12% al inicio y en 75% al final.
Finalmente 'se hacen las siguientes consideraciones; en el aspec

to positivo se da la construccidn en el alumno de su propio conoci-
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miento, la utilizacidén de materiales considerados como deshechos -
que permiten un ahorro econémico considerable, se crean habilida--
des en algunos nifios para utilizar los materiales requeridos, el -
descubrimiento de actitudes artisticas en los alumnos, el interés_
que se despertd en los alumnos por conocer su avance en el proceso
enseflanza-aprendizaje en todos los aspectos a fin de mejorarlos, -
el interés creado en la mayoria de los educandos por los conteni--
dos de Ciencias Sociales, la penetracidn psicoldgica dei alumno -
con el personaje representado y la motivacidn a otros grupos para
realizar actividades semejantes.

En el aspecto negativo estd la indisposicidén de algunos nifios
para presentar los materiales requeridos y utilizarlos debidamente,
considerar las actividades sin seriedad en algunos casos por parte
de los alumnos, las molestias ocasionadas a algunos nifios al ser_
llamados por el personaje representado y la interferencia provoca-

da por las conversaciones fuera del tema que hacian algunos alum-

nos.
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SUGERENCIAS Y CONCLUSIONES

Realizar con los alumnos pequefias investigaciones de campo y do-
cumental peribédicamente para crearles el hdbito de investigar.
Conscientizar sobre la importancia de la participacidén en las ac
tividades, valorando la participacidén de sus compafieros.
Remarcar la importancia de los materiales en el desarrollo de -~
la clase por ser significativos.

Comentar la finalidad que se persigue con las actividades como -
meta de toda accidn humana.

Evaluar adecuadamente, considerando los tres momentos para esti-

mular a los actores del proceso educativo.

CONCLUSIONES

La utilizacién de técnicas y recursos didicticos adecuados a las
Ciencias Sociales, permiten despertar el interés del educando_
por su estudio. o
Con la participacibén en las actividades el educando construye -
su propio conocimiento, sin aceptar verdades petrificadas ni mi-
tos de constelaciones de personas ni partidos.

El educando ‘utiliza toda su personalidad en el transcurso de -
las actividades.

Se motiva a otros grupos a realizar actividades similares para -

la clase.
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ANEXO 1

ENCUESTA PARA MAESTROS

INSTRUCCIONES: SUBRAYE SOLO UN INCISO.

1.- ¢(¢QUE SON PARA USTED LAS CIENCIAS SOCTIALES?

a) Una &rea més del b) Un pasatiempo. ¢) Una forma de -
programa. relacionar el_
presente con -

el pasado y el

futuro.
2.~ ¢(SON IMPORTANTES ESTAS EN EL PROCESO EDUCATIVO?.
a) Siempre b) A veces c) Nunca
3.- ¢PLANEA USTED SUS CLASES DE CIENCIAS SOCIALES?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

4.~ ;CONSIDERA TECNICAS PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

5.- ¢(LAS APLICA USTED?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

6.- ¢ CONSULTA OTROS MATERIALES PARA IMPARTIR SU CLASE?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

7.- (REVISA LOS TRABAJOS DE SUS ALUMNOS EN CIENCIAS SOCIALES?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

8.~ ¢DEJA TAREAS DE CIENCIAS SOCIALES AL ALUMNO?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

9.-¢PARTICIPAN LOS ALUMNOS EN ESTA CLASE?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

10- ¢EXISTE MATERIAL EN SU ESCUELA PARA LA ENSENANZA DE CIENCIAS -
SOCIALES?

a) Suficiente b) Poco c) Nada

11- ;COMO EVALUA LAS CIENCIAS SOCIALES?

a) Con Cuestionarios b) Con interpretaciones c¢) Con extra-
polaciones.

12- ¢(POR QUE EVALUA ASI? L
a) Por apropiada b) Por féacil c) Por comin

13- ;CONSIDERA ACERTADOS LOS RESULTADOS DE ESA EVALUACION?
a) Mucho b) Poco c) Nada



ANEXO 2

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE AUTODIAGNOSTICO

APLICADO A MAESTROS

62

Prequnta Siempre A veces Nunca Siempre A veces Nunca
1 A P R 100% A P R
s - IITT TTIT = - 2]
2 TRl TTT - - 8 - -
100%
3 111 I - 3 5 -
38% 62%
4 ITT s N - 3 5 =
38% 62%
5 IT I I - 2 6 -
25% 75%
6 L TIT - 8 - -
100%
7 I 1T I - 7 1 - -
87% 13%
8 II I T - 2 6 -
25% 75%
9 THI IIT - 5 8 -
62% 38%
S P N S N
10
- IFRL II T - 7 il
87% 13%
C I E C I E
11 TRI IT I - 7 1 -
87% 13%
A F C A F C
12 ™I T - 1 6 - i
85% 15%
A P R A P R
13 T T IT — 6 2 -
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ANEXO 3

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS

¢TE GUSTAN LAS CIENCIAS SOCTIALES?
a) Mucho b) Poco c) Nada

¢ TE INTERESAN I.OS CONTENIDOS?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

(COMO TE ENSENAN LAS CIENCIAS SOCIALES?
a) Con lecturas b) Con relatos c) con guiones

¢QUE TRABAJOS REALIZAS EN CIENCIAS SOCIALES?
a) Cuestionarios b) Exposiciones Orales c) Representaciones

¢TE GUSTARIA HACER ALGO DIFERENTE?
a) si b) No .

¢REALIZAS INVESTIGACIONES DOCUMENTALES Y DE CAMPO?
a) si b) No c) A veces

(REALIZAS ESCENIFICACIONES?
a) si b) No c) A veces

¢(TE EVALUAN TUS TRABAJOS?
a) Siempre b) A veces c) Nunca

.,COMO TE EVALUAN?
a) Con Cuestionarios b) Con Restmenes c) Con expresibén -
Oral y Escrita.

(CUANTOS DIAS A LA SEMANA TRATAN EI AREA?
a) Un dia b) Mis de dos dias ¢) Ninguno

¢A QUE HORA?
a) Antes del recreo b) Después del recreo

(CREES QUE EL PROFESOR PREPARA LA CLASE?
a) si b) No c) A veces

13-¢,POR QUE LO CREES?

14-

15~

a) Nos pone a leer b) Hace un cuestionario c) No lleva mate-

rial
JTE PIDEN MATERIAIL PARA DICHA CLASE?
a) Siempre b) A veces ' c) Nunca
¢DE CUAL? ] ]
a) Mapas b) Objetos c) Investigaciones

d) Cuestionarios



ANEXO No. 4

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO DE AUTODIAGNOSTICO

APLICADO A ALUMNOS
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Pregunta Tabulacidén y Porcentajes Total
a) b) c) a) b) c)
II ITHT T ITI - 2 13 -
1 13% 86%
- I T - - 15 -
2 100%
&I ITT TSI IT - 8 7 -
3 54% 46% _
PRI IT IR I11 7 5 3
4 46% 34% 20%
T TR ITIT II - 13 2 -
5 86% 14 %
- I OIT I'HLL IIT - 7 8
6 46% 54%
- ITL IIT YL IT - 8 7
7 54% 46%
L TREL IIT 1T - 13 2 -
8 86% 14%
I+ AL ITIT IT 5 8 2
9 33% 53% 14%
TR T TERL TIII - 6 9 -
10 0 % 60%
o TEEI TFI &I - 10 5 -
66% 34%
IT¥ I 1 IT &I IT 6 2 7
12 409 14% 46%
13 FHIT 11 TFEI 11 - 7 8 -
46% 54%
- TR THLI II I11 - 12 3
. 80% 20%
15 M=4 =27% 0= 4= 27% C= 1= 6% N=6=40% I =
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ANEXO 8

GRAFTCA DE ASPECIOS DE IA ESCATA ESTIMATTVA

AL INICIO - TE IA APLICACTON
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ANEXO 9

GRAFICA DE ASPECTOS DE LA ESCALA ESTIMATIVA

AL TERMINO DE LA APLICACION
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PUNTUACION Y CALIFICACION OBTENIDA POR LOS ALUMNOS

No. Nombre

10

11

12

13

14

15

16

Jorge Humberto :
Alejandro
Alejandra
Fernando
Lourdes

Socorro

Maribel
Francisco Edgar
Gerardo

Adriana

Jorge

Erika Patricia
Katia Yanet
Jorge Armando
Alberto

Karina

EN LA ESCALA ESTIMATIVA No.

ANEXO 10

1

70

Asp.l Asp.2 Asp.3 Asp.4 Asp.5 Asp.6 Total Calif.

0]
)

0

2

0]

0

0]

0

0]

0

0

0

0
2

10

16

10

-0

14
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ANEXO 11

PUNTUACION Y CALIFICACION DE LA ESCALA

DE LA SEGUNDA EVALUACION

No. Nombre Asp.l Asp.2 Asp.3 Asp.4 Asp.5 Asp.6 Total Calif.
1 Jorge Humberto 2 2 2 0 0 0 6 7
2 Alejandro 0 3 2 2 2 3 12 8
3 Alejandra 3 3 3 3 3 3 18 10
4 Fernando 3 3 0 0 -0 2 8 7
5 Lourdes 3 3 3 3 3 2 17 9
6 Socorro 3 3 3 2 2 3 16 9
7 Maribel 2 2 0 2 0 3 9 7
8 Francisco Edgar 2 2 0 0 0 0 4 6
9 Gerardo 3 2 0 2 0 2 9 7

10 Adriana 2 2 0 2 . 0 3 9 7

11 Jorge 3 2 2 3 2 2 14 8

12 Erika Patricia 3 3 2 3 2 3 16 9

13 Katia Yanet 3 3 3 3 3 3 18 10

14 Jorge Armando 2 0 0 2 0 2 6 7

15 Alberto 3 3 0 2 2 2 12 8

16 Karina 3 3 3 3 3 2 17 9
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ANEXO 12

PUNTUACION Y CALIFICACION DE LA ULTIMA EVALUACION

No. Nombre Asp.l Asp.2 Asp.3 Asp.4 Asp.5 Asp.6 Total Calif.
1 Jorge Humberto 3 3 (2] 0 0 3 9 7
2 Alejandro | 3 3 3 3 3 3 18 10
3 Alejandra 3 3 3 3 3 3 18 10
4 Fernando 3 2 2 2 0 3 127 8
5 Lourdes 3 3 3 3 3 3 18 10
6 Socorro 3 3 2 3 2 3 16 9
7 Maribel 3 2 3 ° 3 2 3 16 9
8 Francisco Edgar 0 2 0 0] 0 3 5 7
9 Gerardo 3 3 2 2 2 3 15 g

10 Adriana 3 3 2 2 2 3 15 9

11 Jorge 3 3 2 2 3 2 15 9

12 Erika Patricia 3 3 2 2 3 3 16 9

13 Katia Yanet 3 3 3 3 3 3 18 10

14 Jorge Armando 3 3 2 2 2 0 12 8

15 Alberto 0 3 2 2 2 0 -9~ 7

16 Karina 3 3 3 3 3 0 15 9



