' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIDAD 05D

q UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA

NACIONAL

La Dificultad que tienen los Nifios
para Expresarse en Forma Escrita

PROPUESTA PEDAGOGICA

EN OPCION AL TITULO DE:

LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

Graciels Chapa Arteaga

MONCLOVA, COAHUILA. 1992,



e

1
UNIVERSIDAD

AGOGICA
NACIONAL

DAD 054

ICLOVA, COAH;

5-43-96

B
T

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION.

Monclova, Coah., a 07 de Julio de 1992,

C. PROFRA. GRACIELA ASUNCION CHAPA ARTEAGA.
PRESENTE:

En mi calidad de Presidente de 1a Comisién de Titulacién de esta Unidad
¥ como resultado del andlisis realizado de Su trabajo titulado: "LA DI~
FICULTAD QUE TIENE EL NINO PARA EXPRESARSE EN FORMA ESCRITA" opcidn PRO
PUESTA PEDAGOGICA asesorada por la (. Profra. HILDA TORRES MEDRANO, ma-

nifiesto a usted que reine los requisitos académicos establecidos al

de las materias del plan de estudios, se dictamina favorablemente su —

f;/'i‘—ﬂ/f(.i TAMENTE . & MR
/ / J,/‘) 6 s Sria de El'r 41| ,f.
;-,(rg_a@.,/j};gu; CIRO LOPEZ DAVILA.UNIVERSIDAD PEDAGUGICA HWACIONAL

v UNTDAD UPN 054
DE ON DE TITULACION. .
PRESIDENTE /% LA COMISI N MONCLOVA , CUAH.,

I

/

/
f
C.C.p. Comisidén de Tipﬁlaciéﬁ de 1la Unidad UPN, para su conocimiento.

C.c.p. Expediente.



DEDICATORTIA

A mi esposo Francisco

por su apoyao.

A mis maestros por sus ense-
flanzas en especial a 1la
profra. Hilda Torres Medrano
por la disposicidn en su
guia para la realizacidn de

este trabajao.

A mis nijas

filda y Marielsd



INTRODUCCION ..

CAPITULD I

I NDITCTE

IMPORTANCIA DE LA ESCRITURA EN LA EDUCACION

A. Importancia de la expresién escrita en la escuela

primaria. .

CAPITULDO II

FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS Y PEDAGOGICOS DE LA ESCRITURA

Y SU APRENDIZAJE.

A.

8.

Origen del 1lenguaje .ceeceeececeeses f08....."

Diferentes concepciones del aprendizaje de la es-

CI‘itLlI'E L A A A I I S R S .

Caracteristicas de la lengua espafiola

Desarrollo del 1enguaje. seeeeeosececceceeeen

1.- Desarrollo del lenguaje escrito segln Vigotsky.

2.~ Desarrollo del lenguaje escrito seglin Emilia .

Ferreirao

Nuevas perspectivas en el aprendizaje de la escri-

tUr8ceceeese

LR I S N T L R A A

T.~ Desarrollo y aprendizaje .eeeesveeeees

2.- Interaccidn grupal en el aprendizaje de la es-

critura

12

17

20

25

34

37

39



Paginas

CAPITULD III

ALTERNATIVAS PARA MEJORAR LA ESCRITURA.

A. Metodologia en el proceso ensefianza~-aprendizaje... L2
1.- Principios metodolégicos de la propuesta...... 45
2.- Recomendaciones geneTELlES  +uevwveweenonnennn. 49

B. Estrategias Did&CticaS  wueveeeeoeeeennneennnennnnn 52
T.- Visita 8l Z0UlOGICO eeeeveveevonmannooncnnons 53
2.- El1 problema més grande de la ciudad .«........ 54
3= LA CATtE  (eeiais 56 i s.cieews a v simerommieies s & siete: oo sisd 55
Lo Mi juego Preferidl  .ueeeeovunonoeen e 56

CAPITULO IV

RESULTADOS OBTENIDOS

A. Aplicacifn  veeeeeeeenocecnoannnn oHe & 8 5 xowEEes Exene 5 Sl 3 59
B. Evaluacibn ....... SHSNSNENs = sHeNsNo 1= =5 5 s s o eP o o R 2= = o= 5 60
CONCLUSIONES e e s et e cec e e s et aereseeenseenms .o - 62
NOTAS BIBLIOGRAFICAS 44 eeiemme s e e esme e e e, 64

BIBLIOGRAFIA . eieeucecnvnnorsoconceonoancoancasonenses 66



INTRODUCCION

En este trabajo se aborda el problema que existe en 1la
escuela primaria con respecto a 1la dificultad que tienen 1los
Nifios de expresarse por escrito. Tomando en cuenta 1la importan-
cia gue representa el poder superar esta dificultad tanto en
el contexto escolar como en el desenvolvimiento de su persona-
lidad en general es necesariao que los maestros busguemos

alternativas de solucién a esta problemética.

Este trabajo toma como base elementos tedricos de autores
como: Vigotski, Ana Teberosky, Emilia Ferreiro y Margarita
Gomez Palacigs quienes han desarrollado importantes investiga-
ciones que nos permiten conocer 1la importancia de la escritura
y los procesos constructivos de la misma gue se dan en los

nifos.

La preocupacidn de este trabajo se centra en 1a blsgueda
de estrategias gue tomen en cuenta los intereses de los nifios
sus vivencias y las experiencias de su vida cotidiana en sus
producciones escritas poniéndose especial énfasis gue las
correcciones o modificaciones a éstas se hagan en pequefios
grupos promoviendo las interacciones entre los nifiss, desarrao-
llando asi un proceso constructivo de la escritura por medio

de la correccidn y autocorreccidn en equipao.



CAPITULO O I

IMPORTANCIA DE LA ESCRITURA EN LA EDUCACION
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A.-Importancia de 1la expresion escrita en la escuela primaria.

Con la educacidn Primaria se busca la formacidn integral
del individuo, la cual 1le permitird tener canciencia social
para que &1 mismo se convierta en agente de su propio desen-
volvimiento y de la sociedad a 1la gue pertenece. La educacidn
primaria debe de poseer un carécter formativo, m&s gque informa-
tivo ya que una de sus finalidades es la de laograr que el nifio
aprenda a aprender, de modo que durante toda su vida, en la
escuela y fuera de ella busgue y utilice por si mismo el cono-
cimiento, organice sus aobservaciones a travéds de la reflexidn
y participe responsable y criticamente en la vida social.

Una de las &reas del caonocimiento en el desarrollo integral
del nific es la del Espafinl, y la comunicacién oral y escrita
constituyen la base de su ensefianza. En 1o referente a 1la
comunicacidn por escrito existe en los alumnos una gran difi-
cultad para lograrlo por lag que es sumamente importante tratar
de superar este aspecto de una forma constante en el conjunto
de actividades escolares de la educacién primaria.

En mi opinién a través de la practica los maestros hemos
podido constatar la gran insuficiencia gue presentan los alum-
nos en cuanto al poder comunicarse y expresar sus vivencias
por escrito, pues todos manifestamos permanentemente esta
deficiencia en nuestros alumnos. Ademés como adultos profe-
sionistas muchos hemos enfrentado 1a dificultad de poder reali-

zar con correccidn una redaccidn, esto quiere decir que ni en



el nivel primaria, secundaria o superior se ha podide superar

esta dificultad.

En este trabajo se aborda la problemitica de &4Cdmo desarro-
llar la expresién escrita en el tercer grado de educacidn

primaria?.

El proposito de la expresidn escrita en este grado es que
el nifio exprese su pensamiento, imaginacifn y creatividad con
claridad y coherencia, para lograrlao es conveniente gque el
desarrollo de la expresifn escrita vaya incrementindose con el
fin de lograr una faormacidn més equilibrada de sus potenciali-

dades comunicativas y expresivas.

La préactica de estos aspectos desde 1la edad temprana,
Juega un papel determinante en la formacidn de su personalidad
y por consiguiente de la manera en gue se desenvolverd comg un

ser social.

Estudios actuales en el campo de 1la psicolingliistica han
puesto de manifiesto que los nifios al ingresar a la escuela
primaria traen consigo elementos importantes del desarrollo de
la expresidn escrita establecidos enm el A&mbito familiar y
social gue generalmente no son tomados en cuenta al ingresar a

[

al escuela y consideran al nifio como un ser con la mente en

blanco que no sabe nada y todo se le tiene gue ensefiar.
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Asi gue el medio escalar desde los primeros grados 1la
practica de la "expresidn escrita" se ubica totalmente dentro
de un marco +tradicional pues la actividad de 1los alumnos
principalmente en la copia de lecciones, conceptos, defini-
ciaones, frases oraciones sin sentido, en forma repetitiva y
mecénica dadas por el maestro o los libros, por 1lo gque las
actividades escolares de la escritura se convierten en préc-
ticas mondtaonas tediaosas y carentes de intergs para el nifao,
sin Qque exista una verdadera preocupacifin por parte de 1los
maestros en educacifn primaria de desarrcllar y favorecer 1la
expresifn escrita de sus alumnos y al mismo tiempo el espiri-

tu creador y su imaginacién.

La preocupacidn mas grande de los maestros en cuanto al
drea de espafiol es la ensefianza de los aspectos lingiiisticos
nicamente, sin brindarles las oportunidades suficientes parsa
que los nifios expresen paor escrito, libremente o de una manera

esponténea sus experiencias, vivencias formas de pensar, etc.

Es indispensable tratar de encontrar solucidn a la pro-
blemética planteada por su importancia en el desenvolvimiento
y desarrollo del alumno, buscando nuevas alternativas pedagG-
gicas win acurdes s los requerlimientos nctunlen y se centren
primordialmente en el nifio, en sus intereses y sus caracte-
risticas psicoldgicas, considerdndolo como un sujeto activo vy

[}
constructor de su propioc aprendizaje y en la que se considere
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el proceso de desarrollo que trae consigo el nifig al ingresar
a la escuela pues paor el hecho de vivir en un mundo lleno de
comunicacidn escrita no se le debe cansiderar como una persona
con la mente en blanco y a 1la que todo se le tiene que ense-
far, sino que &1 trae bases sOlidas que se deben tomar en
cuenta en un proceso de aprendizaje. Esto redundard ademis en
un desarrollo de la sociedad, pues cabe sefialar la importancia
que la escritura ha tenido y seguird teniendo para la humani-
dad, porque sdlo a través de ella hemos podido conocer las
formas de vida y cultura de nuestros antepasados, esto signi-
fica que por medic de la misma es posible comunicarse a través

del espacio y el tiempo.

Por esta razon en las escuelas los maestros debemos hacer
todo lo posible por favorecer la practica de la expresian
escrita en nuestros alumnas que les permitan ser agentes en
Su propio desenvolvimiento y de la sociedad a la que pertene-

cene.

B.- Propdsitos de la propuesta.

Con este trabajo se pretende ofrecer una alternativa
pedagdgica que oriente a los maestros para que sus alumnos
puedan desarrollar su capacidad de razonar, de investigar vy
de elaborar sus propios conocimientos a través de 1la expresian

1

escrita.



CAPITULO O II

FUNDAMENTOS PSICOLOGICUS vV FEDAGOGICOS DE

LA ESCRITURA Y EL APRENDIZAJE
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Los propbsitos de esta

propuesta son los siguientes:

Se pretende que 1los nifas reconozcan la importancia y
utilidad de 1la escritura BN su vida cotidiana tanto en el
medio escolar coma fuera de &1.

Es importante estimular en los nifios la capacidad de Expre-
sar sus ideas,

pensamientos y su afectividad asi como desarro-

llar la imaginacidn y creatividad por medio de 1a escritura.

También es necesario favorecer el desarrollo de la autono-
mia en el nifio,

al estimular el autoaprendizaje y autocorrec-
cién por medioc de 1la reflexidon y el desarrollo de la conciencia

critica ante sus pPropias producciones escritas.



CAPITULOD I I

FUNDAMENTOS PSIGOLOGICOS VY PEDAGOGICOS DE

LA ESCRITURA Y EL APRENDIZAJE



R.- Origen del lenguaje.

Desde tiempos ancestrales el pap=2l gque ha jugado el lengua-
Jje en el desarrollo de la humanidad ha sido de vital importan-
cia, ya que desde la existencia de los integrantes de los
primeros grupos humanos se dig una interrelacidn constante a
través de las actividades tendientes de 1la supervivencia, se
les planted la necesidad de comunicarse entre si esto dio
origen al lenguaje el cual al principio légicamente era rudi-
mentario formado quizd solamente de algunos sonidos guturales
y gesticulaciones, éstas en apoyo a aquéllas en la expresidn
de las ideas trasmitidas. A medida que 1los grupos humangs
fueron haciéndose m&s comalejos, por consiguilente también sus
necesidades de comunicacién, dioc motivo a que se fueran agregan

do mas elemantos que enriquecieron su lenguaje hablado.

Ernest Fisher nos sefiala gue:

"sin el trabajo, sin la experiencia de utilizacién de instrumentos el
hombre nunca habria podido desarrollar el lenguaje como imitacidn de 1a
naturaleza y como sistema de sefiales para representar actividades y objetos

es decir como abstracciaon" (1)

Este autor piensa gue la evolucién hacia el trabajo exigia

un sistema de nuevos medios de expresidn y de comunicacién muy
[
Superior a lgs escasos signaos primitivaos gue conocla el mundo
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animal y gque s6lo en el trabajo tienen los seres humanos muchao

gue comunicarse.

"El lenguaje aparecid junts con los instrumentaos" (2)

A medida que se iban grganizando, en la realizacidén del
trabajo, fue surgiendo la necesidad de elabgrar signos que les
servian para comunicarse entre ellaos mismos. Estos signos los
utilizaban para organizarse y comunicarse durante sus labores
como trabajadores porque representaban lo mismo para todos los

miembros de la comunidad.

Por otra parte el hombre primitivo aunque con propbsitos
puramente utilitarios empezd a realizar abstracciones de 1la
realidad pintando en las paredes de las cavernas dande habitaban
las imagenes de los animales gque deseaban cazar, gQuizad pensan-
do gque de esta manera podria atrapar el espiritu de ellos Y

los cazaria mis fAcilmente.

Todo esto ya nos da una idea de la capacidad del hombre

para expresar graficamente el medio que le rodeaba.

Asi a través del proceso evolutivo de los grupos humanos vy
en base a los principios de simplificacién el hombre da forma

8 lo que puede llamarse escritura ideogré&fica. Ejemplo de ello
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es la escritura utilizada por los egipcios y los aztecas.

Con el paso del tiempo el hombre fue creando un sistema
de signos arbitrarios con los cuales expresd los sonidos gue
estructuran las palabras que utilizan en su lenguaje oral
naciendo asi la escritura simbdlica. Surge asi el lenguaje
escrito y con €1 la humanidad satisfece su necesidad de de jar
constancia de su desarrollo sociocultural, a través de este

medio para conocimiento de futuras generaciones.

La escritura es una representacifn del pensamientao y de
la palabra mediante signos convencionales. E1 aorigen de la
escritura se confunde con el dibujo ya gue el representar en
las paredes de una cueva un bisonte herido el hombre prehisto-
rico no s8lo representaba una escena de caza sina que de
algin modo narraba su anhela de que el animal estuviera real-

mente herido.

La escritura cuneiforme gquizéd la més primitiva del mundao
antiguo se form& en Mesopotamia en el IV milenio antes de
J.C. combinan signos que representan nociones y signos silébi-
cos, igual sucede con los Jeroglificos egipcios cuyo origen

es casi tan antiguo.

La comunicacidn escrita tiene caracteristicas y fines

i .. v . g
propics permiten la transmisidn del mensaje a través del



12
tiempo y el espacio mediante ellas se ofrece informacion
conocimiento y se manifiestan los sentimientos personales y la

creatividad.

B8.- Diferentes concepciones del aprendizaje de la escritura.

Existen diferentes formas de abordar el conocimiento, en
este caso en el Area del lenguaje y concretamente en la escri-

tura existen diferentes formas de lograr su aprendizaje.

Una de las teorias del aprendizaje centra interés en el
medio ambiente exteriaor por lo gue encontramos una gran rela-
cidn conm la gramética normativa ésta es la que establece las
normas de la manera "correcta" de hablar y de escribir y no
acepta gque al expresarnos utilicemos expresiones como bisté,

chofer, ocurrid; sino filete, conductor y tuvao lugar.

En el caso del lenguaje los nifos copian y reproducen las
conductas de los adultos en cuanto a sus expresiaones verbales:
palabras, oraciones, ideas. Esto guiere decir gque los nifios
aprenden de 1las experiencias externas gue le muestra, le
sefiala o le indica el adulto, como es el caso de la graméatica

normativa.

Estas orientaciones no toman en cuanta la necesidad gue un
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sujeto tiene de enfrentarse a situaciones nuevas que requieren
de respuestas diferentes y si sOlo se le ensefia a repetir con
exactitud lo gue se explica no se estd aportando nada al desa-

rrollo del pensamiento creativo de un nifio.

En la ensefianza tradicional de la escritura se ejercita 1la
3 (4
dsoclacion fonema-gramema donde se muestra un constante temor
al error para prevenir esto se dan miltiples indicaciones como

por ejemplo:

Saguen una hoja ponen el titulec de la leccidn.
Los vecinos con la /v/ de vela y la /s/ antes
de la ese pasan dos cuadritos para abajo y es-
criben la lechuza. La Gltima /s/ es con la /s/
de zapato, un nifio pregunta: icon cudl ch?. De
chango. La lechuza, el Zogrra, la primera con -
/s8/ con zeta y doble /r/ viven la lechuza y el
zorro viven las dos /v/ son las de velo, los -
dos viven cerca, cerca empieza con /s/ de cir-
co punto.

La lechuza vive ya saben que lechuza termina
con zeta. La lechuza vive en la casa de arri-
ba, lleva doble /r/ a-rri-ba es caon la /b/ de
burro punto. E1 zorro vive en la casa de aba-
jo. (3)

El dictado en 1los primeros grados se basa en unidades
lingliisticas no significativas incluso cadenas de palabras con

apariencia formal de oraciones, pero carentes de mensaje camo

"Susi asea su oso'.
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Los adultos presentan modelos de la manera "correcta" de
hablar y escribir a los nifios y pretenden gque éstos aprendan
las reglas necesarias para poder tener una expresidn aral vy
escrita aceptable, negéndole al nific la posibilidad de que

desarrollen su imaginacién y creatividad.

Por el contrario en la gramética generativa se pone més
énfasis en la espontaneidad y el espiritu creador de las
personas, pues las personas al escribir parten de ciertaos
modelos que ha recibido durante una cierta etapa de su vida,
descubren por si solos las reglas y estructuranm la escritura
porque potenclalmente poseen los elemeptns que le permiten
estructurarla creativamente, y no sdlo repetir lo gue vya ha
escuchado o visto. Por esto se dice que en esta graméatica, el
hablante partiendo de los datos que posee puede elabarar
mensajes nuevos. Actualmente los planteamientos tedricos de
Chomski han brindado elementos importantes a la psicolaogia vy

pedagogia para la ensefianza de la escritura.

Es necesario comprender gue los errores en las escrituras
infantiles son parte deun proceso dinédmico en los cuales los
nifios buscan por si mismos las formas para comunicar su signi-

ficado.

Debemos permitir y estimular al nific a correr el riesgo
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de eguivocarse puesto que asi iré gprendiendo a expresarse a

través de la lengua escrita.

Un factor muy importante en el procesoc de aprendizaje es
la interrelacifn con laos compafieros pues 6&stos pueden dar
informaci6n gque confronte al nific con sus propias acciones,
gue lo hagan reflexionar 'sobre sus desaciertos y lo conduzcan

a corregirlos y a avanzar.

En los estudios actuales de 1la psicolingliistica vy socio-
lingliistica son tomados en cuenta los siguientes lineamien-
tos:

El nifio aprende a escribir.

- escribienda.

- en un medio social gue lo motive.

- usando la escritura con la intencidn de comunicarse,
dirigiéndose a una audiencia.

- leyendo diferentes materiales escritos.

- espreséndose con una variedad de estilos cartas, mensa-
jes, cuentos, informaciones y juegos.

-~ tomando decisiones personzles sobre lo gue le interesa
escribir.

- experimentando, arriesgando, construyendo sus propias

maneras de expresion. )
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- interactuando con sus compafieros discutiendo sus hallaz-
gos.
= Con un maestro que favorezca todo este ambiente en el

gula escalar.

Estos estudios acerca del lenguaje se caracterizan princi-
palmente por pensar gue éste se realiza en el plano social,
porque la adquisicidn del misma no es individual sino que se
cred conjuntamente dentro del grupo, colectivamente, pero a la
vez como una elaboracidn individuasl de un sujeto como expresidn

de su propio pensamiento.

"Pero es la complejidad creciente del grupo socilalizado lo
que crea la necesidad de recurrir a la palabra y al pensamiento
discursivo tanto para la comunicacién como para la conserva-

cion y transmisién de las actividades practicas" (&)

La orientacidn del lenguaje desde esta concepcidn tedrica
centra su atencidén en 1la comunicacién dentro de un grupo
sogcilal tomando en cuenta su diversidad cultural y su contexto
situacional, aspectos que la lingliistica no puede ahordar, es
la sociolingliistica la que da cuenta de todo. Ademés es impor-

tante y necesario considerar 1los aportes de la psicolingiiisti-
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Ca para comprender los procesos mentales de un sujeto en la

adquisician del lenguaje.

En el casp de 1ls lengua escrita es también un’ procesao
social que tiene lugar en determinados contextos culturales
con una gran diversidad de uses en la cual también las sujetos
siguen un proceso mental de construccibén de 1la misma, depen-
diendo de las experiencias gque tengan con el objeto de estudio

0 sea de uso que se haya tenido de la escritura.

Y es en esta orientacifn donde se ubican los planteamientos
tefricos que se desarrollan en este trabajo y que servird de
base a las orientacignes metodoclogicas y didActicas de esta

proguesta.

C.- Caracteristicas de la lengua espafiola.

Para entender mejor nuestro tema a tratar que es la "len-
gua escrita" a continuacién se dan algunos conceptos y caracte-

risticas de nuestra lengua.

La comunicacifn es algo indispensable en nuestra sociedad,
el lenguaje oral no representa el Gnico medio de ‘expresidn -~
También existen otros como las sefiales, el lenguafie gque utili-

[ ]

zan los sordos, etc. Sin embargo éstos tienmen ciertas limita-
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Ciones por lo que el lenguaje oral y escrito representan los
me jores medios que utilizan las personas para transmitir sus

experiencias, pensamientos, sentimientaos, emociones, etc.

Para poder comunicarlos adecuadamente con otra persana
necesitamos haber adquirido el mismo sistema de expresidn.

Este conocimiento de 1a lengua est&d formado por fres
caomponentes:
1) El1 componente fonoldgico donde se encuentran registrados
los faonemas y las reglas para combinarlos en Ssecuencias posi-
bles de silabas y palabras.
2) El componente sintactico donde se encuentran registrados
elementos léxicos y las reglas para combinarlos vy constituir
oraciones.

3) E1 componente semantico donde se encuentran registrados
los significados de 1los elementos 1éxicos y las reglas pars
combinar estos significados permitiérdonos interpretar oracio-

nes.

El fonema es un elemnto lingliistico que de manera aislada
carece de significado pero que al combinarlo con otros fonemas

y formar una palabra cobra significado.

Los elementos 1&xicos estan registrados en el aspecto
)

sintéactico, sus significados estén registrados en el componente
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semantico, al combinarse los elementos léxicos siguiendo 1las

reglas sintacticas se construyen craciocnes.

Asi al combinar fanemas obtenemos morfemas, combinandao
éstos, seglin las reglas de construccidn, obtenemos palabras gue
@ su vez combinindolas ohtendremos oracignes. Cada oracidn en
cualquier lengua se divide o articula en unidades MENOres can
significados como las frases, palabras; y las unidades minimas
con significadec 1los morfemas, al seguir dividienda estas
unidades llegamos a unidades sin significado gque son los
fonemas. Por esta razdn se considera a la lengua espaficla como
doblemente articulada ya que en la primera articulacidn tene-
mos unidades con significado y en la segunda articulacibn
unidades sin significado. Un sistema doblemente articulado con
reglas de construccién es 1la que permite gue la lengua sea
econfimica ye gque can base en un sistema flnito conseguimos una
produccidn infinita.

En el espafiosl tenemos 23 fonemas, con este nlmero de
fonemas obtendremos al combinarlos todas 1las palabras del

espafiol.

Para que el nifio pueda construir este sistema de reglas de
la lengua es necesario que siga un proceso que parte de las
experiencias lingliisticas que tiene con 1los adultos luego

3

eL, paulatinamente, va descubriendo estas reglas y va constru-
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vendo y reconstruyendo su propioc sistema y expresidn hasta que

desarrolla un lenguaje igual al d=l adulto.

D.- Desarrollo del lenguaje.

Para conocer los procesaos que el nifioc sigue en el desarro-
llo del lenguaje este trabajo toma en cuenta los planteamientos
tedricos de Vigotski. Este plantea la importancia que tiene el

desarrollo del lenguaje con la actividad préctica.

"El momento més significativo en el caso del desarrollo intelectual
que da a luz las formas mds puramente humznas de la inteligencia practica
y abstracta es cuando el lenguaje y la actividad practica dos lineas de

desarrollo antes completamente independientes convergen." (5)

En observaciones realizadas a nifios, Vigotski muestra cdmo
al querer alcanzar una meta, éstos no sdlo actdan en su intento
por lograrlo sino que hablan a medida que la situacidin se
dificulta en su objetivo por alcanzar algo, el lenguaje va en

aumento.

"Al principio el lenguaje consiste en una descripcifn vy
anélisis de una situacién, peroc gradualmente adopta un carécter
planificador reflexionando sobre 1los posibles caminas que

()
podréan llevarle a la solucifn del problema". (6)
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sa, hasta llegar a 1o que representa la forma convencional de
escribir, y llegar a conaocer de esta manera los motivos gue
hacen que surja en el nifo la necesidad de manifestarse por

escrito. A cantinuacifn se sefialarédn las etapas de desarraollo

de la escritura, sefialadas por Vigotski:
Gestos y signos vitales.

La historia de 1la escritura en un sujeto comienza can la
aparicidn de gestaos y signos vitales. E1 gesto es el primer
signo visual que contiene en si, la futura escritura del nifio,
se ha considerado a este, como escritura en el aire y 1los

signos escritaos representan gestos gue han gquedado fijados.

Los garabatos de los nifios también estan relacionados con
el origen de laos signos escritos. Los nifios al realizar dibu-
Jjos, se observa Que acostumbran a orientarse hacia 1a dramati-
zacitn ya que los trazos que hace con el l4piz son representa-
ciones de los gestos que hace, por ejemplo cuando se le pide
que dibuje lp accldn de soltar su mano empieza a maverse

dibujando saltos.

Simbolss en el juego

Los Jjuegos infantiles es otro campo que une a los gestos
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con el lenguaje escrito ya que algunos objetos pueden represen-
tarse a otros sustituyéndolos y convirtiéndolocs en signos a
los mismos, el grado de semejanza entre un juguete y el objeto
que representa carece de importancia lo gue si es impartante
es la utilizacidn del juguete y el poder realizar con €&l un

gesto representativao.

"La representacidén simbdlica en el juego es esencialmente
una determinada forma de lenguaje en un estado temprano una

forma gue nos conduce diariamente al lenguaje escrito" (7)

Al avanzar en su desarrollo el nifio se va acercando cada
vez mas a la escritura. Hacia los tres afios, el nific comprende
la funcion representativa de wun Jjuguete hasta  después de
constituirlo, el de cuatro afios denomina una anterioridad el

juguete gue desea construir

Desarrollo del simbolismo en el dibujo.

Al principio dibujan de memoria no lo gue ven, sino lo gue
conocen del objeto a dibujar, les interesa mas gue nada denomi-
nar al objeto, sus partes y no representarlo, es como un
"lenguaje gr&afico" que se desliga del lenguaje verbal o de 1lo
que recuerda de los conceptos verbales que describen los

rasgos esenciales de un objetao.
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Vigotski piensa que el dibujo es el pPrimer estadio en el
desarrollo del lenguaje escrito. E1 dibujo para el nific, es
considerado como un objeto similar al que se pretende dibujar,
pero &l adln no lo considera como su representacidn simbélica;
las primeras representaciones simbdlicas estén muy ligadas al
lenguaje porgue en este mumentp del desarrollo, les dibujos
pueden describir simb8licamente una frase u oracién y porque

tratan de inventar una forma adecuada de representarlas.

Simbolismo en la escritura.

El primer estadio precursor de la escritura es el llamado
nemotécnico que son: signos, marcas, garabatos, trazos, aparen-
temente sin significado, perag gue al nific de tres a cuatro

afios le sirven para recordar ciertas frases.

En un momento posterior los nifios hacen imégenes y dibujos

y més adelante los signos.

Vigotskil dice que los signos escritos pueden ser simbolos
de primer y segundo arden, los de primer orden sirven parsa
designar objetos o acciones; y los de segundo orden se refieren
a la creacidn de signos escritos para los simbolos hablados de

las palabras.

"AGn asi una cosa es cierta, ngue el lenguaje escrito de
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los nifios se desarrolla de este modo pasando de los dibujos de

14s cosas a 1os dibujos de las palabras" (8)

Considerando los puntos de vista de este dutor, el proceso
gue sigue el nifio en el desarrolloc de 1la escritura, es primerao
Jjuego de fingir cosas, después el dibujar y finalmente el

escribir.

2.- Desarrollo del lenguaje escrito (Emilia Ferreiro)

En los GOltimos afios se han observado un gran fracasao
escolar, esto ha sido objeto de investigacién para encontrar
las causas, éstas han puesto de manifiesto que el nific perma-
nentemente entra en contacto con la lengua escrita, lo que
le permite’ poseer diversas habilidades lingiiisticas gue casi
nunca son tomados en cuenta por los sistemas tradicionales de
ensefianza al ingresar el nific a la escuela, lo que representa
un grave error, pues no considera la naturaleza real del nifio

en cuanto a su proceso de desarrollo de la escritura.

En la actualidad Emilia Ferreiro, es conocida por sus
trabajos de investigacidn acercaz del procesoc de la lengua
escrita y su adquigicién. Estos estudios se han hecho princi-
palmente con nifios de preescolar y de primer grado, con el fin
de demostrar que éstos, empiezdn a construir su proceso de

adquisicidn de la lengua escritas desde antes de que entren a
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la escuela. Los estudios de Emilia Ferreiro demuestran que el
nifio atraviesa por un proceso determinado antes de llegar al
nivel que le permitir4 comprender la escritura como un sistema
de representacidn alfabética. Nu se llega de golpe a este
nivel de comprensién aunque la escuela asi 1lo lleva a cabo.
Lo gque ocurre, es que el procesa por el cual atraviesa el
nifio pasa por una serie de etapas en secuencia. Estas van
desde que el nifioc advierte que la escritura tiene un signifi-
Cado pasando por le etapa de escritura en la cual ya hay un
significado ,pero donde aln no se toman en cuenta los aspectos
sonoros, hasta la etapa que el nific descubre la relacidn
entre escritura y pauta saonora. A partir de ahi primero esta-
blece una correspondencia entre cada grafia y cada silaba Y
después de la etapa de transicién silébico-alfabéticao llega a
comprender el sistema de representacidn alfabética de nuestra
escritura:

La correspondencia de cada grafia por cada fonema.

a) .- Proceso de adgquisicién de la escritura.

Las observaciones e investigaciones realizadas por Emilia
Ferreiro, Ana Teberoskiy Margarita Gamez Palacio, referentes
al desarrollo que presentan los nifios en la interpretacién vy
produccion de textos lograron establecer tres niveles de

conceptualizacian gue a continwagifn: se sefialan:
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Nivel presilabico: La caracteristica principal de este
nivel es que el nifio no hace ninguna correspondencia entre 1la

representacidon grafica y las sonidos del habla.

En un primer momento:

- La escritura no remite al significadao.

- No hay diferenciacidn entre imagen vy texto ni entre
dibujo y escritura.

- Al interpretar un texto dicen que es un dibujo, rayas,
letras vy nimeros.

- En sus producciones dibuja los objetos cuando se le pide

que escriba algo.

En un segundo momento:

- El nifio descubre la diferencia entre dibujo y escritura,

lmagen y texto.

- Se presenta qué es la que estd representando.

En el nivel silébico: La caracteristica principal es que

el nifio descubra la relaciftn entre la escritura y los aspectos

sonoros del habla y gue las palabras tienen partes diferentes.

Para este nivel el nifio se plantea la hipdtesis sildbica que
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caracteriza por hacer corresponder una grafia a cada silaba.

En la transicifon silébico-alfabético: E1 nific trabaja
simulténeamente con el sistema sillbico vy alfabético. E1
problema que se plantea al nifio es cuando se da cuenta gue al
aplicar la hip6tesis silébica ésta no es la adecuada porque le
sobran letras, es asl como el nific descubre que existe corres-
pondencia entre los fonémas y las letras y es asi como poco a
poco va adquiriendo informacién acerca del valor sonoro gue se
establece entre ellas. En sus escrituras y lecturas la mayoria
de las veces comienzan sil&bicamente y terminan alfabética-

mente.

En la lectura de enunciados no ubica el articulo pues

piensa que no se escribe o gue forma parte del sustantivao.

En el nivel alfabético: El1 nific se caracteriza porque
llega a conocer las bases del sistema alfabético de escritura,

cada fonema estd representado por una letra.

En sus producciones a cada sorido hace corresponder una

grafia pudiendo no utilizar letras convencionales.

Aln cuando el nifio llega a comprender el sistema de repre-
- 7 3 N - v J I -
sentacidn alfabética :le " gueda todaviaun largo camino por reco-

rrer, pues nuestro sistema de escritura, no es wuna simple
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correspondencia de grafias vy sonidos, ademés presenta una
serie de irregularidades y arbitrariedades que lo hacen wméas
cemplejo, entre estas dificultades se encuentran: La convencio-
nalidad ortogré&fica y el dominic de los aspectos seméntico.. vy

sintéacticao.

Convencionalidades Ortograficas: GCuanda el nific llega al
nivel alfabético ha aprendido 1la correspondencia entre sonido
vy grafia, pero debe también enfrentarse al uso de los aspectos
ortogréficos gue toma en cuenta los aspectos visuales, sistemé-
ticos y convencionales de la expresién escrita. Entre &stos se
encuentra el uso correcto de las letras (que no son necesaria-
mente una representacidn idéntica de la pronunciacién). Los
aspectos entre las palabras, los signos de puntuacidn, las
maydsculas, los acentos, etc., todos éstns tienen relacidn con
el sistema fonolGgico aunque muchas veces no son una represen-

tacibn directa de &ste.

Aprender 1las convencionalidades ortograficas significa
algo més que la correspondencia entre fonemas y grafemas. Ya
que implica descubrir y manejar las excepciones en la corres-
pondencia como en el caso de b-v, z-g-s, y-1l1, r-rr, c-q, en

el uso de h, etc.

L

Yetta Goodman, en investigaciones recientes confirma que
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los nifios aprenden las letras gque se requieren para representar
los sonidos poniendo a prueba hipdtesis sobre el funcionamiento

del sistema grafico en un proceso evolutivo lentao y gradual.

De este mismo modo actdan en cuanto al uso de maylsculas,

LR 4 T4 4
puntuacion y separacidon de palabras. Estos no se usan hasta
que el nifio entiende la funcifn y el significado de cada uno Y
que siente que le sirven para comunicarse me jor con el destina-

tario, de ahi que su dominio sea lento.

La segmentacidn de palabra es una conversidn que pertenece
dnicamente a la lengua oral, no existe esto en el hahbla porgue
al hablar se hace de una manera continua sin realizar cortes,
es por lo que los nifios gue comienzan lo hagan en forma seguida
sin hacer separaciones de las palabras. Escribir correctamente
las palabras no es suficiente para poder asegurar que una
persona seria capaz de escribir coherentemente un texto de

mayor longitud; se requieren ciertas habilidades lingliisticas

para darle forma y unidad a un texto.

Se sabe que los nifios durante las primeras etapas en la
adquisicidn de la lengua escrita, no tienen adn 1la capacidad
que se necesita para realizar correctamente un texto largo
esto sucede aungque ellos ya manejan las convenciones de pala-

v

bras y habilidades para formar frases. Pero aln no dominan
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las reglas de coherencia lineal y global. Ya que no existe
continuidad de 1lo que escribe en un principic con 1lao que

escribe después de un textao.

Se ha comprobado que las habilidades para organizar vy
controlar el desarrollo de un texto, para que diga lo gue se
quiere decir, se desarrolla a medida de que el nifioc tiene més
experiencia en la actividad de escribir y al estar en contacto

con el material escrito.

0 sea gque las reglas ortogréficas y seménticas se logran
con la reflexidn vy razonamiento sobre el ejercicio de 1la

misma escritura y al sentir la necesidad de comprender su

funcionalidad.

Como se menciond anteriormente después de lograr el nivel
alfabético adn falta desarrollar una serie de procescs cons-

tructivos que a continuacidn explican.

Actualmente el programa de aprendizaje de la lengua escri-
ta PALE maneja aparte de los tres niveles presilébico,silébico
y alfabético, los siguientes proceses en el desarrollo de 1la
escritura planteados por Margarita Gaémez Palacio, y Emilia

Ferreiro.
Dentro del nivel alfabéticoc se considera el manejo de 1las

- s . 7’
silabas simples en un primer momento y paulatinamente 1iré
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adquiriendo el manejo de silabas complejas.

A las silabas simples corresponden una consocnante seguida

de una vocal.

Ejemplao:

pe - lo - ta

Las silabas complejas en las palabras saon:
Las silabas inversas que estéan comprendidas por una vocal
seguida por una consonante.

Ejemplo: 4rbol, espejo, alma.

El diptongo es la unidn de dos vocales.

Ejemplo: es-cue-la, a-gua, cie-lo.

Las silabas mixtas: consonante - veocal - consonante.

Ejemplo: bar-co, cam-pa-na, pan-de-ra.

Las silabas trabadas: consonante - consonante - vocal.

Ejemplo: tren, cruz, prin-ce-sa.

En el enunciado se consideran los siguientes criterios en
cuanto a la separacidn de palabras dentro del enunciado: Comao

un primer nivel separa al ¢ sustantivo (algunas veces
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aparece unido a la particula y otras unidsc al verbo) de cual-

quier otra palabra (segmento sustantivo).

En un segundo nivel junta 1la particula con el sustantivao,
el sustantivo lo separa del verho y Eéste de la siguiente

palabra (segmento verbo).

Un tercer nivel cuando separa la particula del sustantivo,
sustantivo del verbo y a éste de la siguiente palabra puede

ser sustantivo,adjetivo, etc. (segmento las particulas).

La redaccidn es otro aspecto a considerar y dentro de
ésta estén comprendidas cuatro etapas:
s v . ’ - - ]
Nivel I:Cuando el nific escribe sdlo sustantives, adjetivos,

verbos, etc. En forma de lista (vertical u horizontal).

Ejemplos: juegos, columpios, subibaja.
II.- Cuando el nific escribe enunciados en los cuales
mantienen el verbo o el sustantivo, combinando los demés

elementos del enunciado.
Ejemplo (realizado por un nifog)
avia nifios
abia nifias
avia una pala

abla subibaja.



abia unos columpios.

ITI .- Cuando el nifio escribe (nicamente enuciados simples
(listado de enunciados).
Ejemplo: Fui al parque
Estén unos juegos

Las nifias se estéan subiendo.

IV .- Cuando escriben pérrafos con diversos tipos de es-
tructuras, dentro del mismo texta.

Ejemplo:

Me llevd mi mam& a los Jjuegos habia muchas nifas yo me

diverti mucho.

E. Nuevas perspectivas en el aprendizaje de la escritura.

En la escuela tradicional, la préctica de la escritura se
realiza en forma de copia mecanizada, no se le motiva al
alumno para gque de el surja el interés para expresarse a
través de la escritura y simplemente se le da 1la importancia
necesaria al aspecto del desarrollo de 1la expresifon escrita.
Se le pone mayor interés al aspecto ortografico, la forma de
la letra al escribir, etc. La escuela debe darle el lugar gue
le corresponde a este aspecto tan importante para el desenvol-

vimiento de la expresifin de los alumnos.
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En este trabajo se pone énfasis en 1la importancia que
tiene el hecho de que el alumno logre por si s@lo entender
para qué sirve o por qué es necesario expresarse o comunicarse
por escrito y no por lo que hagan en forma mecanizada transcri-
biendo Gnicamente frases sin sentido sino que de €1 surja la

necesidad de hacerlo.

Es por esto imprescindible que los alumnos por si sflos
vayan logrando y desarrollando su expresidn escrita, encauzados
por los maestros llegando por si mismos a asimilar y concluir
sobre la existencia de laos Principios que Yetta Goodman sefala

como regidores en el desarrollo de la escritura.

1.- Principios fundamentales. Se desarro-
llan a medida gque el nific resuelve el
problema de como escribir y para gué sirve
escribir.

2.- Principios lingiiisticos. Se desarrollan
a medida que el nifioc resuelve el problema
de la forma en gque el lenguaje escritao,
estd organizado para compartir significados
en la cultura.

3.- Principios relacionales. Se desarrolla
a8 medida que el nific resuelve el problema
de cémo el lenguaje escrito llega a ser
significativo. (9)

Elsie Rockwell en sus investigaciones realizadas en el
[
ambiente escolar sefiala que los usos de la lengua escrita son
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constantes. Ellas plantean que es muy importante la escritura
va que muchos de los conocimientos los logramos adguirir -

a través de la misma.

La lecto-escritura aparece como eje del proceso escolar
de apropiacidn, tanto por ser el conocimienta inicial y mas
importante gue se transmite en la escuela, como por represen-

tar el instrumento para el aprendizaje de otros conocimientos.

Hay situaciones del contexto social y cultural gque rodea
al nifio y se debe tomar en cuenta porque constituyen un medio
a través del cual.el nifio se apropia de 1lsa lengua escrita
como: El examinar carteles o volantes pegados en la escuela,
al entrar a otros salones también a través de lo escrito en
el pizarrdn, ademis en los ratos libres dentro del saldn de
clase los nifios hojean libros de textos y todo esto le permite
tener contacto permanente con la lengua escrita, comprender
su funcionalidad y descubrir su estructura, asi como utilizar-
la creativamente cuando lo necesita tanto en el &mbito escolar

como extraescolar.

Es necesario reflexionar sobre el papel de 1la escuela en
el desarrollo de la misma y gue ésta retome el papel que le
corresponde en la formacién de la personalidad de los educandos

considerando a 1la escritura como parte importante de ésta
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formacidn.

Uno de los problemas que se estudian en este trabajo es el
modo tradicional en el que adn se centra la escuela, pues en
lugar de basarse en las necesidades y vivencia de los nifios,
la escritura se les presenta desde afuera en farma mecénica vy
repetitiva. Por lo gue es necesario buscar alternativas pedagb-
gicas que orientan el trabajo del maestro, las cuales canside-
ren primordialmente al nifio vy al contexto social y cultural al
gque pertenecen.

)

A continuacién se presentan algunos planteamientaos tedri-
cas de cOmo abordar el aprendizaje, tomando como base que el
nifio es un sujeto active, capaz de construlr su propio aprendi-

zaje en colaboracion y con un grupo de iguales.

1 .- Desarrollo y aprendizaje. ( Vigotski )

Para nadie es desconocidao que el aprendizaje comienza
mucho antes de gue el nifio ingrese a la escuela y también es
indiscutible gque el aprendizaje debe ser congruente en el
desarrollo de un nifio, ©o sea un sujeto no puede aprender
conocimientos gue no vayan de acuerdo a su nivel de desarrollo.
Esto guiere decir que hay una relacidn directa entre el desa-

rrollo de un sujeto y su capacidad de aprendizaje.
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Vigotski piensa que cuando se trata de establecer la rela-
cidn entre el "nivel de desarrollo" la "capacidad potencial de
aprendizaje" no nos debemos limitar a un solo "nivel de desa-
rrollo" sino gque se debe determinar por lo menos dos niveles

de desarrollo.

Los primeros de estos niveles lo denomina Vigotski como
nivel de desarrollo efectivo del nifio y se refiere a un deter-
minado procesoc del desarrollo ya realizado 1llamado también
"nivel de desarrollo real" y en la gque el nifio tiene la capaci-

dad de resolver paor si‘solo un problema.

En el segundo nivel se refiere a lo gue el nific es capaz
de hacer con ayuda de los adultos, de otros compafieros més
capaces y es lo gue Vigotski llama "zona de desarrolloc poten-
cial" y la distancia entre el nivel de desarrollo afectivo vy
el nivel de desarrollo potencial se le denomina "zona de
desarrollo prdximog" el conocimiento de esta zona le permite al
educador planear el futuro del nific pues lo gque actualmente el
nifio puede hacer con ayuda de otros, después sera capaz de
hacerlo por si solo, entonces la escuela debe hacer esfuerzos
por encaminar a los alumnos en direccién de la zona de desarro-

llo potencial.
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Todas 1las funciones psicointelectivas superiores
aparecen dos veces en el curso del desarrollo del
nifio: la primera vez en las actividades colectivas,
en las actividades sociales o sea con funciones
interpsiquicas, 1la segunda, en las actividades
individuales como propiedades internas del pensa-
miento del nifio o sea como Ffunciones interpsi-
quicas. (10)

Estos planteamientos tedricos nos sugieren un metodo de
aprendizaje basado primordialmente en una dinamica grupal de
interaccidn social o colectiva pues todos los maestros tenemos
la experiencia de tener a nuestrao cargo alumnos con capacidades

de aprendizaje diferentes.

Los nifios cuando ingresan a la escuela ya han inicado el
trabajo de reflexidn sobre 1a lengua escrita, como el medio
del cual provienen es diverso dalgunos han podido avanzar méas
gue otros en este proceso. Asi aquellas familias usan en faorma
habitual la lectura y la escritura tienen una mayor contacto
con aquellas y entonces sus oprtunidades de reflexionar v
preguntar sobre ese objeto de conocimiento san mayores que de

atros provenientes de hogares analfabetas.

2 .- Interaccifin grupal en aprendizaje de la escritura.

Otras aportaciones son las de Ana Teberoski, quien plantea
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la importancia que tiene el aspecto social en el aprendizaje o
desarrollo de la lengua escrita. Es necesario gue al hablar de
aprendizaje escolar, tomemos en cuenta estas consideraciones.
Existen relaciones entre 1los nifios de diferentes niveles
conceptuales en el aprendizaje de la escritura. Los nifios se
intercambian informaciones, pero tienden generalmente a reali-
zar producciones independientes, peroc las actividades escola-

res deben promover la construccidén colectiva.

Esto es importante porque por un lado se compartirian en
la préctica social, las acciones de escribir y de interpretar
lo escrito y por otro lado resulta provechosa la confrontacidn
de los resultados finales de las producciones realizadas por
diferentes nifios. Es asi como se llega a la blisqueda de acuer-
dos interindividuales. Los nifiaos llegan a ser letrados vy
llegan a ser adultos, no de una forma aislada, sino dentro de
un grupo social y esto ocurre antes que comience la instruccidn
escolar y debe continuar luego en la escuela, si se permite a
los nifios que desarrollen sus ideas que las compartan y que
pidan ayuda cuando la necesiten. El aprendizaje y los resulta-
dos gque se logren seran méAs favorables y repercutird en un

mayor desarrollo en el nifo.

Esto se lograréd si se promu=ve la participacitn permanente
de los nifios dentro del grupo a nivel grupal, en eguipos o en

pare jas.



CAPITULO I T1I

ALTERNATIVAS PARA MEJORAR LA ESCRITURA.
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A.- Metodologia en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Actualmente se han generado una gran cantidad de estudios
sobre el método adecuada para resolver todos los problemas del
aprendizaje, un método "universal" que ayude a descubrir vy
demostrar los conocimientos. Sin embargo otros estudios difie-
ren de estos planteamientos por ejemplo: Diaz Barriga piensa
que no es posible encontrar un método por medio del cual se le
pueda ensefiar cualquier disciplina por diferentes maestros v
para todos los alumnaos. E1l propnone una metndulug{aque parte de
la situacidn caoncreta de aprendizaje, de la experiencia del

maestro y de la realidad misma.

Es importante sefialar gue el aspecto de la metodologia no
se refiere Onicamente al nivel de las técnicas sino que también
incluye la consideracién de fundamentos tedricos y dentro de
éstas a loe sujetos y su transformacibn en la relacidn con los

objetos de conocimiento y can la realidad social.

El problema de la metodologia es el problema de 1a
organizacién de 1los elementos y actividades del
proceso ensefianza-aprendizaje, de tal modo que se
haga posible 1la transformacién de 1la escritura
objetiva de las ciencias en estructuras subjetivas
del alumno. (11)

El problema que muchas veces existe en cuantoc a los métodos



s debido a la falta de una buena organizacidgn y planeacidn de
las actividades QUe se propongan realizar en el proceso ense-
ﬁanza—aprendizaje y no exigiendo lo anterior los métodas nao
resulten ser los id6neaos ya8 que muchas veces no se considera
el proceso de desarrollo del nifio, aspecto sumamente impartante

en la planeacién de las actividades de enseﬁanza-aprendizaje.

"E1l tipo de contenido determina basicamente el camino del
método tanto desde el punto de vista de su complejidad légica

como desde el punto de vista de orientacién ideolégican. (12)

El método estars determinado definitivamente por el tipa
de contenids en cuantao al lenguaje escrito, se deberéan emplear
en las escuelas los méis adecuados tomando en cuenta las carac-

teristicas y capacidades de los alumnos.

El cardcter cientifico de los contenidaos
exige de los estudiantes, un esfuerzo por
apropiarse de la informacign que ofrece 1la
ciencia. Dicho contenido cientifico na
puede ser transmitidg por la autoridad del
profesor o por las Sagradas escrituras de
los textaos; ya8 gque esto no ayuda a 1lgs
estudiantes g comprender el conocimiento
cientifico como un CUuerpo en construccidn
continua, capacitandolo para ser un sujeto
transformador de la realidad. (13)
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Si se pretende que los alumnos aprendan un contenido
cientifico hay que buscar las mejores maneras gque hagan al
estudiante um productor en potencia y no solamente un

repetidor.

Es importante sefialar que el método de ensefianza no consti-
tuye un camino que se deba seguir linealmente por medio del
cual se encuentren 1la solucién a los praoblemas a través de
determinadas fdrmulas. La realidad es que s8lo se plantea caomo
un conjunto de principios orientadores del maestro, tomando en
cuenta diferentes disciplinas como (psicologia, ldgica, episte-
mologia, sociologia, etcetera.) y del analisis de la experien-
cia docente del maestro. Es muy importante tener en cuenta que
la estructura del método de ensefianza realmente se produce
s0lo en la prActica del profesor Yy su habilidad para tomar

decisiones adecuadas para resolver situaciones de sprendizaje.

Es necesario sefialar que estas ideas para no pEnsar que en
un determinado libro vamos a encontrar los métodos didacticos

idaneos para llegar al éxito de nuestra lahor.

El método de ensefianza se realiza en el trabajo del profe-
sor, en interaccidn con sus compafieros y principalmente con
los estudiantes donde se garantiza el aprovechamiento del

aprendizaje gue podran legrar los mismos.
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Si el aprendizaje requiere de un gran
despliegque de actividad intelectual por
parte de los estudiantes y si 1la funcién
del maestro =2s facilitar las situaciones
para que el aprendizaje se produzca,
entonces 1lo correcto es que el maestro
piense, adem&s de la informacifn que debe
ofrecer al estudiante, que actividades se
pueden desarrollar en clase para permitir
gue el estudiante actle sobre la informa-
cian, +trabaje con la informacidn y no
quede detenido s0lo en la fase de recep-
cidn. (14)

Uno de los elementos importantes dentro del proceso metodo-
légico es el uso de materiales gque posibilitan el acceso a 1la
informacidn, de modo gue faciliten la percepcidon de la reali-
dad, cuando més manipulables sean, més facilitaran el trabajo
del estudiante, se trata de elegir el tipu de material méas
adecuado al contenido y al trabajo que se quiere que los

estudiantes realicen.

Tomando en consideracién lo anteriormente planteado se
proponen algunos lineamientos para orientar el aprendizaje de

la escritura:

1.~ Principios metodolégicos de la propuesta.
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Es importante considerar las intereses del nific en las
diferentes actividades que juntos maestros y alumnos deberén
realizar logrando con éstos un mejor aprovechamiento en el
aprendizaje, ademés de que existir& una mayor comprensidén por
parte del maestro hacia sus alumnos al igual que una mejor

camunicacibdn entre ambos.

Segdn Decroly lo que 1le interesa al nific en su propia
personay 1o que le rodea, como su familia, ademés la .satisfac-
cidn de sus necesidades bésicas como: la de alimentarse defen-

derse, asl como recrearse y entretenerse.

Otro punto de interés, en el mundo en que vive, el medio
viviente animal, vegetal y el medio no viviente caomo (el agua,
el aire, las plantas, el sgl, la 1luna, las estrellas) los
maestros debemos tomar en cuenta todo esto para enfocar las
actividades escolares sobre estas situaciones. La realidad
social en gue se desenvuelve el nific y el contexto cultural
que lo rodea como la televisidn, periddicos, revistas, mensajes
camerciales, etc. que forman parte de la realidad proxima al
nifio y que son recursos importantes que el maestro debe consi-

derar en las actividades de escritura gque desee desarrollar.

Como dijo Freinet, gque una escuela viva debe ser la conti-

nuacidon de la vida familiar de 1la vida del pueblo y de
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todo lo gue le rodee.

El maestro gque pretenda guiar a sus alumnos hacia el
descubrimiento de 1los diversaos conocimientos permitiéndoles
realizar su propio proceso de aprendizaje, debe cambiar su
actitud, debe ser diferente del maestro tradicional, pues es
€1, el Onico que sabe y ensefia a8 un grupo de alumnos que
tienen solamente 1la funcidn de escuchar, repetir y copiar
aquello gque se les dice o escribe, el maestro que decida

llevar a cabo este cambio de actitud deberé:

Conocer a cada nifio respetando sus caracteristicas.

Respetar el tiempo que cada uno necesita para hacer una
determinada actividad, recordando gue en todo grupo hay
nifios muy réapidos y otros muy lentos.

- Propiciar en el grupo la discusidn e intercambio de informa -
ciones, procurando que se den entre alumnos de niveles
proximos.

- Cambiar de actividad cuando note gque sus alumnos estéan
aburridos.

- Establecer un clima de libertad y abandonar la idea de que
los nifios deben estar quietos, silenciosos y sin consultarse.

- Estimular a los alumnos a buscar soluciones y problemas
planteados por medio de la reflexion.

- Que 1los ‘"errores" sean tomados en cuenta camo punto de

reflexidn que le permitan modificar sus estructuras cognosciti-
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vase.

El grupo debe .contar con una biblioteca al alcance de los
nifios ya gque el material de lectura facilita el proceso de 1la
adquisicién de la lengua escrita. E1 maestro podrd enriguecer
la biblioteca con:

- Revistas de distinto tipo (deportivas, de historietas y de
informacién general que sean atractivas) (con fotos, propa
ganda, etc.)

- Algunos periddicos, procurando sean variados, en cuanto a

contenido.

Plano de la ciudad y mapas del estado y de la replblica.

- Cuentos de todo tipo.

Propagandas comerciales.

Enciclopedias y diccionario.

Es necesario pensar en una organizacidon grupal que favorez-
ca el intercambio de opiniones y el desarrollo de actividades
en equipo, por lo que se debe procurar que participe el mayor
nimero posible de nifios del grupo cuidando que no sean los de
mayor nivel de conceptuaslizacidon gquienes tomen siempre la

palabra o los gue hacen todo.

También propiciard la discusidn y confrontacitn y opiniones

dentro del grupo en su conjunto, en equipo o en forma indivi-



439
duales. Los equipos deben estar formados por nifios de niveles
proximos vy posibilitarles 1a oportunidad de caonsultarse,

comentar entre s!{ y ayudarse.

La interaccidn entre maestro y alumno es una parte central
del proceso de aprendizaje en la escuela. El1 maestro debe
favarecer el aumento de la comunicacié6n dentro del grupo,
mostrando una actitud de aceptacién y estimulo hacia los

mensajes de sus alumnos.

El maestro debe propiciar el razonamiento v la reflexidn
de sus alumnos a través de las interacciones verbales entre
los mismos. Establecer un ambiente de confianza donde los
miembros del grupo puedan relacionarse, déndoles libertad para
integrarse al grupo que deseen y participen en las actividades

gue més les interesen.

Se sugiere la organizacifn del grupo en equipos, o el
total del grupo formando circulo para favorecer la caomunicacidn
cara a cara, esto es opuesto a las tradicionales filas.Utilizar
mesas colectivas o al carecer de ellos colocan dos o cuatro

mesabancos enfrentados.

2 .- Recomendaciones Generales.
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Se recomienda para todas las actividades que se realicen
en el transcurso del afio escolar, tomar en cuenta la importan-
cia de:

El uso del diccionario

El diccionario promueve el empleoc de estrategia para

resolver dudas sobre la escritura convencional de las palabras.

Siendo el diccionaric una buena fuente de informacidn,
cuando se tiene duda sobre la ortografia de una palabra es
conveniente promover el contacto de los nifios con éste. En una
de las primeras sesiones, se ensefa a los nifios el diccionario.
Sg les pregunta si lo conocen y saben usarlo. De ser necesario,
se explica cudl es el contenido de éste y su utilidad; se les
indica, también cémo emplearlo, después de esto, cada nifio por
turno buscaréd alguna palabra. Las primeras veces para ayudarlaos
puede comentarse con qué letra empieza una palabhra y en qué
parte del diccionarioc puede estar. S5i adn no pueden hacerlao,

pueden ser ayudadas por el maestro o por otro compafiero.

La revisidn de los trabajos.

S5e debe propiciar la autocorreccidn de los desaciertas en

el nifio proporcionéndole apoyo, sin sanciones y sin una direc-

cidn exzesiva.
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Al terminar los nifios sus trahajos escritos es necesario
propiciar la autocorreccitn, de esta manera se brindarid con-
fianza y respeto al nific al mismo tiempo que se promoveréd 1la
reflexidn sobre los desaciertos cometidos. Por lo tanto se
sugiere que al finalizar cada uno de laos trabajos se tomen en
cuanta las siguientes recomendaciones: Pedir la lectura de sus
textos con la intencidn de encontrar por si mismos los errores

caometidos en la escritura.

Intercambiar trabajos, con todos los compafieraos gue 1los
lean en voz alta, de modo que al dificultarse 1la comprensian
de palabras mal escritas, el autor de la produccién sea capaz
de corregirlos. De no hacerlos el wismo autor, la correccin

podré realizarla cualqguier integrante del grupo.

Dictar en forma aislada las palabras can algln desacierto
para gque el nifio compare las dos formas de escritura vy corrija

SUS errares.

En ultima instancia el maestro podréd sefialar la palabra
mal escrita, sin indicar concretamente en gQué consiste el

desacierto, para dar margen a que el propic nifioc reflexione vy
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enmiende lo:iincorrecto.

Lo que hago fuera de la escuela.

Se debe desarrollar el dominio en la expresion y organiza-
cidn de las ideas para lograr textos escritos en forma fluida

y comprensible.

El maestro aprovecharf las actividades realizadas par los
nifios durante dias de asueto, festiveos, fines de semana y en
general durante la estancia fuera de la escuela para preguntar
acerca de las ectividades que realiza, experiencias, viven-
cias, etc. dando oportunidad al nifio de expresar libremente
lai mayar informacidn posible. Posteriormente se les pide 1o

hagan por escrito.

Estas actividades podrén ser utilizadas durante toda el
afio escolar, tomando en cuenta 1las experiencias del nifio
fuera de la escuela o bien enfocé&ndola hacia alg(n tema en
particular segin el interés y las necesidades del trabajo en

grupo.

B .- Estrategias didActicas.

En la presente propuesta se nombran, algunas estrategias

didacticas que tienmnen como base la interaccidén grupal para
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favorecer la autocorrecciédn y la correccién.

1 .- Visita al zoolbgico

- Material:

- Cuaderno y léapiz.

Descripcibn:

Se organiza una visita al zoolégico, ya estande en el, los
alumnos observan, hacen comentarios y reflexionan sobre 1laos
animales observados, 1los conocimientos y experiencias que

tengan de los mismas.,

Al regresar al aula, cada unoc escribe en su cuaderno lo
que vieron en el zooldgico sohre algdn animal, se escoge uno
de los escritos y la maestra lo escribe en el pizarrn tal vy
como lo escribidé el nifio. Cuando lean 1lo que escribid 1los
nifiors se dan cuenta que hay palsbras incompletas ©o gue 1a

redaccidn no es clara y comprencsible.

Se pasa a un alumno a numerar los renglones que forman el
escrito, enseguida pasan diferentes nifios de uno en uno a
hacer las correcciones necesarias, promoviends el intercambio
de opiniones con respecto a los errores detectados. Se puede

hacer lo mismo con otros escritos.

Rl finalizar puede hacer el dibujo de alg(n animal o anima-
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les que les haya llamado la atencidn en 1a visita realizada.

Los escritos corregidos pueden ser puestos en el salln

para que sean leidos por todo el grupo.

2 .- El problema mis grande de la ciudad.

Ubjetivos.
- Desarrollar la imaginacién y creatividad en el anflisis v
solucidn del problema de su comunidad a través de la escritura
de textos.
- Promover la correccién y autocorreccién en forma grupal.
Material.
~ Estampas o dibujos de la ciudad
- hajas

- lapiz

Descripcidn:
Se inicia con la descripcifin de estampas de su ciudad, se
continda con una conversacifn acerca de la misma, lo que les

gusta, lo gue no les gusta, como les gustaria gue fuera, etc.

Se forman equipos de tres o cuatro nifios para gue cada uno
escriba acerca de un problema gue tenga la ciudad, poniéndose

de acuerdo en elegir un problema diferente cada uno.
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Rl terminar de escribir el problema uno de los nifios
leerd 1o que escribid; si al ir lependu surgen dudas o le
falta claridad al texto, el mismo nifo y con la colaboracifn
de los demés integrantes del grupo harén los ajustes necesarios
v lo mismo se hard con los escritos con los otros integrantes
del equipo._ Al final con estos escritos y con estampas alusivas

se elaborard un periddico mural o un &lbum.
3 .- La carta
Objetivos.

- Ayudar al nifio a descubrir la funcifn social de la escritura

a través de la realizacidn de una carta.

Descubrir la necesidad de organizar las ideas de un texto

para transmitir mensajes.

I

Promover el desarrollo de la afectividad a través de la
comunicacién escrita.

Material

- cuadernao

- lapiz

- hoja

- sobre

Descripcidn:

Se inicia comentando con el grupo a cerca de los parientes

19059¢
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amigos conocidos gque viven en atras ciudades se plantea el
problema de cémo comunicarnos con ellos, y de entre la variedad

de respuestas gue se propongan surgirid el de la carta.

Se les invitaréd a escribir una carta a un ser guerido.

Enseguida se propiciaré la reflexidn sobre los elementos
convencionales que debe contener una carta. Al terminar de
escribir cada nifio intercambia su carta con su compafiero para
que éste la lea, revise el contenido del texto y determine si
es comprensible y claro, en caso de no ser asi, se hacen las
correcciones necesarias, entre el productor y su compafiero.
Después se haréd lo mismo con la carta del otro nifio. Finalmente

se enviaréd a su destinatario.

4 .- Mi juego preferido.

Objetivo
- Descubrir la necesidad de organizar las ideas en el texto
con la finalidad de crear un wensaje claro y camprensible.
- Promover el an8lisis de sus propios errores a través de la

interaccian grupal. Esto favorecerd la autocarreccién vy

permitir& profundizar en el conocimiento de la lengua escrita.

Material

- cartulinas
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- léapiz

Descripcidn:

Conversacidn acerca del Jjueyo gue mas le guste, habiendo
investigado con anterioridad acerca del Juego preferido caon
sus conocidos y familiares. Después en el grupo se rednen los
Nifiss en equipos afines en cuanto al juego de preferencia,
canversando acerca de éste, luego en una cartulina un nifo
escribe sobre el juego preferido del equipo en base a las
ideas aportadas por los miembros del mismo, al terminar de
escribir otro nifio lee el escrito a sus compafieros, sefialando
éstos los errores de ortografia vy redaccidn, entre todos

vuelven a escribirlo correctamente.
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A.- Aplicacidn.

Después de destacar el problema analizado y comprenderlo
se recopild la informacién y fuentes biblicgr&ficas necesarias
gue explican los problemas relacionados con la escritura en el
aprendizaje escolar, gue pudiera brindar elementos para encon-
trar los medios necesarios y optar por las soluciones més

adecuadas al problema y a los objetivos  propuestos.

Toda esta investigacidn fue necesaria para optar por una
metodologia que oriente al maestro para guiar el aprendizaje
dentro de un proceso activo y constructivo. Ademés se seleccio-
nérun algunas estrategias didacticas tomando como base estas

orientaciones metodolégicas y las interacciones grupales.

Después se aplicaron estas estrategias:a un grupo de tercer
afio cuidando de considerar permanentemente las sugerencias

metodoldgicas propuestas.

Al aplicar estas estrategias surgen nuevas ideas derivadas
de estas mismas como:
"Mi programa favaorito"

"Mi Jjuego preferido".
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B .- Evaluacién.

La evaluacién se aplicéd en un grupo de tercer grado formado
por 41 alumnos pertenecientes a 1la Escuela Moderna Venustiang

Carranza Turno Matutino.

La redaccidn gque realizaban en 1la aplicacidn de las estra-
tegias eran evaluadas considerando laos niveles de conceptuali-
zacién de redaccié6n (I, II, III y IV) wmanejadas por PALE

mencionados en el marco tedrico.

Obteniendo favorables resultados ya que después de haber
a@plicado las estrategias anteriormente sefialadas se demostrd

un importante desarrollo en la expresidn escrita en los alumnos.

En un principioc al aplicar dentra del grupo las diferentes
estrategias a los alumnos las escrituras que realizaban por lo
general, eran en forma de enunciados, repitiendo constantemente
las mismas expresiones Yy sus producciones eran muy cortas. A
medida que iban realizando escritos surgidos de la necesidad
de hacerlo propiciadas por las actividades llevadas a cabo
dentro del grupo se fue observandao que eran capaces de escribir
sin repetir tanto las mismas frases y enunciados, e iban
disminuyendo 1la forma de comunicarse usando constantemente

enunciados con cortes marcados entre una idea y otra.
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También se observé que con la practica los alumnos iban
desarrollando ideas cada vez més coherentes, tanto en coheren-
cia lineal como global. Tambien se pudo observar que cuando se
le pedia al nifio escribir sobre alguna situacidn gque hubiese
vivido o experimentado su produccidn escrita resultaba wés

extensa y se manifestaba realmente motivado para hacerlao.

Pudo operarse en ellos también un aprendizaje constructi-
vista, ya que los mismos alumnos al interactuar permanentemente
en equipos se corregian vy autocorregian, desarrollando un
proceso de aprendizaje activo y reflexivo constantemente vy
desarrolléndose ademéds un proceso de autoevaluacidn y coevalua-

cidn.

Es importante resaltar el hecho de la investigacidn reali-
zada para la elaboracidn de este trabajo me dio la posibilidad
de conceptualizar la préctica docente de una manera diferente
y de sentir la necesidad de cambiar en beneficio propio y de

los alumnos.
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CONCLUSIONES

La expresidén escrita surge, como una necesidad que el
hombre tiene de comunicarse para dejar constancia de su exis-
tencia y su cultura a generacicines futuras. Por lo que es de
suma importancia gue nuestros alumnos desarrollen este aspecto,
ya gue les serd de gran utilidad en su desenvolvimiento, tanto
en su personalidad como en sus labores educativas. Y tomando
en cuenta que existe una gran dificultad por parte de los
nifios para expresarse por escrito, esto principalmente por el
tipo de ensefianza gue se ha desarrollado y gue consiste gene-
ralmente en copiar o transcribir textos de los libros o dicta-

dos por el maestro gue trae como consecuencia que no desarro-

llen en el nifo sus capacidades creativas y su imaginacidn.

Considerands 1lo anterior es necesaric que el maestro
conozca los elementos telricos gque ayuden a comprender los
procesos gque sigue el nifio en la escritura. Por lo que es
importante tomar en cuenta las aportaciones tefricas de Vigoski
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky vy Margarita Gomez Palacio-
quien ademds de explicar el desarrcllo de la escritura en el
nifio, sugieren una metodologia constuctivista para promover en
el nific la expresidn escrita, considerando sus intereses, sus
experiencias cotidianas, un ambiente de libertad sin reglas ni
restricciones. En el caso de esta propuesta adem&s de considerar

los elementos anteriores utiliza estrategias grupales para gue
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los nifios desarrollen en sus produccicones escritas y sean
capaces de corregir y autocorregirse en equipo por medio de
interacciones permanentes por lo gue el maestro debe crear un

clima de canfianza y libertad.
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