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INTRODUCCION

Al presentar este trabajo es con el propdsito de expli-—-—
car el desarrollo del nifio desde distintos puntos de vista de
algunos autores, asi{ como las diferentes corrientes tedricas-
que lo estudian. Sin embargo, muestro estudio se centra en cé
mo es el desarrollo del nifio de los seis a los doce afios, aun
que es necesario hablar desde el nacimiento hasta parte de la
adolescencia para tener un concepto mds amplio sobre el desa-—
rrollo del nifio.

El primer capftulo trata del planteamiento del probkema-
haciendo mencidn en cémo es el desarrollo del nifio, para lue-
go definirlo como objeto de estudio. Asimismo tenemos los ob=
jetivos, que expresan los fines de la investigacién y han o-——
rientado el desarrollo del trabajo. Y por dltimo la justifica
cidn donde se explica porque escogimos este problema y la im-

portancia de su estudio.

El segundo capitulo explica las diferentes concepciones-
del desarrollo del nifio en el pasado segin Comenius, Locke, -
Rousseau y Pestalozzi. Y ademds la educacién y desarrollo de-
los nifios griegos, en la que Platén divide por periodos el de
sarrollo, donde menciona lo qué debe alcanzar el nifio en cada
periodo. En la educacidén de los antiguos nfhues, estaba enca-
minads a un desarrollo moral y a producir una descendencia sa
na y valiente. Ahora para los mayas, el nifio es un ser dotado
de capacidades para el desempefio de la funcidn que todo ser -
humano debe realizar. En este capitulo tembién se mencionan -

las teorias actuales sobre el desarrollo del nifio como song =



la Cognoscitiva, Psicoanalitica y la Mecanicista. En la teo--
rfa Cognoscitiva, Piaget es el personaje central y ha dedica-
do su estudio al desarrollo mental de los nifios. Del mismo mo
do, psicologo Lawrence Kohlberg, inspirado en Piaget desarro-
11§ une teorfa por etapas del desarrollo moral del nifio. El -
esquema de Kohlberg tiene varias limitaciones, el pensamiento

moral es solo su preocupacién; en oposicidn a la conducta.

La teorfa Psicoanal{tica fundada por Sigmund Freud gira-
en cuestiones sobre la emocién, motivacidén y actividades psi-
quicas y 44 importancia a los primeros seis o siete afios de -
vida para la formacidén de la personalidad. Otro psicoanalista
que amplid el concepto freudiano fué Erikson, este habla del—
desarrollo psicosocial y se funde en cuatro conceptos: 1) Las
etapas del desarrollo, 2) Las tareas evolutivas, 3) Las cri——

sis psicosociales y 4) El proceso de enfrentamiento.

La teorfa Mecanicista iguala a las personas con las mé—
quinas; consideran el desarrollo como algo continuo. Los con=-
ductistas se centran en comportamientos que puedan ser vistos
medidos y registrados. Uno de los primeros conductistas que -
aplicé la teorfa del aprendizaje por estimulo respuesta, al -
estudio del desarrollo infantil fué John Watson, este investi
gador crefa que los seres humanos eran limitadamente entrena-

bles.

En el tercer capitulo que es el nifio de los seis a los -
doce afios, nos enfocamos a las etapas del desarrollo expues——
tas por Piaget, Kohlberg, Freud y Erikson. lLas etapas del de-
sarrollo cognoscitivo de Piaget son las siguientes: la senso-
riomotriz, que se divide en subetapas, la preoperacional que-

ge divide en dos subetapas, la de las operaciones concretas y



las operaciones formales. Para Kohlberg el desarrollo moral lo
divide en niveles y cada nivel comprende dos estadios. El pri-
mer nivel es el preconvencional del conocimiento moral, el se-
gundo es el convencional de conocimiento moral y el tercer ni-

vel es el posconvencional del conocimiento moral.

En el pensamiento freudiano el organismo humano pasa por-

varias etapas en el desarrollo psicosexual; reciben el nombre-
segin las partes del cuerpo que son las fuentes primariass de -
satisfaccidn en cada fase. La primera es la oral, luego siguen
la anal, la fdlica, la de latencia y la genital. Erikson esbo-
zo ocho etapas del desarrollo psicosocial, la primera es la ==
confianza bdsica contra desconfianza bdsica, luego contimian -
la autonomfa contra vergilienza y duda, iniciativa contra culpa,
elaboracidn contra inferioridad, identidad contra confusidn de
papeles, intimidad contra aislamiento, generatividad contra es
tancemiento y la de integridad del ego contra desesperacidén. -~
En este capftulo también encontrardn el desarrollo del nifio a-
través de la edad, es decir, desde el nacimiento hasta los do-
ce afios, segin el desarrollo del lenguaje, fisico, moral, inte
lsctual, psicosexual, social y motor.

Después de haber expuesto cada uno de los capftulos, fué-
necesario llegar a las conclusiones donde explicamos los pun——
tos de vista de las teorias a las que nos enfocamos. Y por dl-
timo llegamos a las sugerencias que es cada una de las opinio-
nes que hemos dado con respecto al desarrollo del nifio de los-

seis a los doce afiose.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El desarrollo del nifio es un hecho gque, aunque cotidia——
no, no deja de ser asombroso, pues cada vez se pueden descu--
brir nuevas cosas interesantes de los cambios que van tenien-

do, y para nosotros los educadores es de mucha importancia.
1l.1. Definicidn del Problema.

Al estar realizando nmuestro servicio, hemos podido cons-
tatar, que los nifios tienen aspectos que los hacen ser dife-—-
rentes y por ello consideramos que es de gran importancia co-
nocer al educando, por eso nos dimos a la tarea de investigar
sobre su desarrollo, ya que para todo educador es de vital im
portancia, porque nos permite ademds de conocerlo también en-
tenderlo y comprenderlo mejor. As{ pues, esto nos llevo & ana
lizar, ;Como es el desarrollo del nifio de los seis a los doce
afios?.

Debido al problema planteado anteriormente, decidimos =+
realizar una investigacidn documental, en la cual por medio -
de la investigacidn recopilada pudimos entender que el nifio -
no solo se desarrolla fisicamente sino que también se desarro
1la en otros aspectos como es en lo intelectual, moral, psico
gexual y psicosocial, todos estos se complementan para hacer-
del nifio un individuo bien desarrollado en el ambiente en que

gse desenvuelve.

Tomando muy en cuenta los aspectos en que se desarrolla-

el nifio nosotros nos hemos interesado en analizar las etapas-

por las que atraviesa durante la estancia en Ia escuela -



primaria, ya que esto permitird ayudarlo, ddndole una educa——
cidn mds adecuada conforme su etapa de desarrollo en que se -

encuentre.



1.2 Objetivos

Los objetivos que se pretenden alcanzar son los siguien-

tes:

a) o

b).-

C) [ Rond

e).-

f).-

Investigar los antecedentes histdéricos acerca del -

desarrollo del nifio en el pasado.

Analizar las corrientes tedricas que existen actual
mente de algunos autores sobre el desarrollo del -—-
nifio.

Describir las cuatro grandes corrientes tedricas —-—
que existen actualmente de algunos autores sobre el
desarrollo del nifio.

Analizar el desarrollo intelectual, moral, psico——
sexual y psicosocial del nifio, para poder conocer -
las etapas por las cuales atraviesa el nifioen el —

transcurso de la educacidn primaria.

Conocer la importancia que tiene el desarrollo del-

nifio a través de la edad.

Sefialar la importancia que tiene el conocer los dig
tintos puntos de vista del desarrollo del nifio.



1.3. Justificacidén

El problema planteado anteriormente consiste en el desa—
rrollo del nifio de los seis a los doce afios; el interés que =-
nos llevo a escoger este problema es que como educador llegue-
mos a comprender a nuestros alumnos, ya que como nifios que son
tienen muchas inquietudes, sin embargo pocos son los que se in

teresan por ellos.

En el quehacer cotidiano podemos detectar que tenemos ——

alumnoe mis capaces de ejercer cualquier actividad que otros,-
porque cémo es posible que alumnos de Ia misma edad se desen—-—
vuelven de distintas maneras. De ah{ muestra inguietud de estu
diar el desarrollo del niffo.

Hacemos incapié de la edad de seis a los doce afios, por—
que es la edad , por la gue el nifio atraviesa mientras cursa -
la educacién primaria y por el cual en el transcurso de ello,-
el nifio pasa por varies etapas que le van permitiendo desarro
llarse en diferentes aspectos hasta lograr alcanzar al final -

de la primaria la adolescencia.

Otro de -los aspectos que nos llevo a tratar este tema es-

que de nosotros los profesores depende la formacidn de los ni-
fios ya que en el mafiana se desenvolverén en el dmbito social -

que los rodea.

Ser educador no es fdcil, pues se tiene la responsabili—

dad de conducir a través de la enseflanza a grupos de nifios o -

de jévenes, por ello, nuestra preparacién debe ser



continuamente para guiarlos sin dudas ni trOpiezos. Ademds de-—
bemos poner nuestro carifio y empefio al impartir la ensefianza -
diaria y en conocerlos, ya que depositardn su confianza en no-

sotroe y se dejafén conducir por el sendero del aprendizaje.



5. CONCEPCIONES SOBRE EL DESARROLLO DEL NINO,

2.1, Conceptos sobre el desarrollo del nifio en el pasado.

Mucho antes de que se hicieran intentos cientificos para-
estudiar a los nifios, los padres y meestros utilizaban creen—-
cias tradicionales para tener una orientacidn sobre la crianza
de los nifios. De este modo, los cient{ficos no tuvieron motiva
cién para examinar en forma crfitica las creencias tradicionawe-
les y someterlas a los mismos procedimientos que se utilizan -

en otros campos de investigacidn.

La falta de motivacidn para realizar estos estudios se —
puede aplicar de dos formas. En primer lugar, se consideraba a
los nifios como adulto en miniatura, ya que era mds fdcil estu-
diar a los adultos los cient{ficos se concentraron en ellos y-
supusieron que los conocimientos obtenidos de ese modo se po—
drian aplicar para comprender a los niiflos. En segundo lugar, -
las creencias tradicionales proporcionaban orientaciones senci
1las para la educacidén de los nifios y se daba por sentado que-

eran adecuadas tanto para la escuela, como para el hogar.1

Una de las primeras personas que estudiaron a los nifios -
como individuos fue Jhon Amos Comenius, este estaba convencido
de gque a los nifios no se les debe estudiar como adulto en em——
bridn, sino en su naturaleza infantil, para entender sus capa-
cidades y saber como tratarlos. En consecuencia de los traba——

jos precursores de Comenius surgieron dos tendencias definidas

(1) Elizabeth Hurlock B, Desarrollo del nifio, Editorial Calyp-
so, México, 1985, p.2
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para el estudio del nifios 1) Tratados Filosdficos sobre la =
Educacién y 2) Observaciones @irectas y diarias de los nifios,

en las que se les estudiaba en forma inmediata.

Entre los reformadores de 1la educacién que contribuyeron
indirectamente con informacién valiosa sobre los nifios y sus-
capacidades, se encuentran Locke de Inglaterra, Rousseau de -
Prancia y Pestalozzi de Suiza. Para John Locke, el conocimien
to era adquirido por las experiencias sensoriales y que era -

reflejo de tales experiencias.

Segin M.L. Bigge y M. P. Hunt en su obra Bases Psicoldzi

cas de la educacidn, menciona que:

De acuerdo conm locke, la mente del nifio al macer es
una tabula rasa que significa "tabla lisa" o una pi
zarra limpia u hoja de papel en blanco, estd totel-
mente libre de impresiones y lista para recibir da-
tos sensoriales del ambiente y registrarlos. Locke-
reconocid que la mente humana diffcilmente es tan -
gsimple como una cédmara fotogrdfica. Bajo el concep~-
to de tabula rase, se considera el ambiente como di
ndmico y el individuo como pasivo.

Segin Lewis Lipsitt y Hayne W. Reese en su obra Desarro-
110 infantil,>

la nifiez es un periodo en el que las exploraciones efectuadas

menciona que Rousseau pensaba que la época de-

por los nifios y las consecuentes respuestas del medio a éstas
gson de suprema importancia para realizar el trdnsito a la ——
edad adulta.

(2) M. L. Bigge y M. P. Hunt, Bases psicoldgicas de la educa
&I8y, Editorisl Trillas, México, 1986, pp. 108- 109.

(3) Lewis Lipsitt y Hayne W. Reese, De lo infantil, Edi
torial Trillas, México, 1981, p. 32.



Por lo tanto, para Rousseau la terquedad y la pasidén de-
dominio constitufan los medios que impulsaban a los nifios ex-
plorar, el medio ambiente, aprender acerca de éste que a re—

solver problemas.

El primer registro cient{fico del desarrollo de un nifio-
pequefio publicado en 1774, se basd en las anotaciones hechas-
por Pestalozzi al observar a su propio hijo de tres afios y me
dio de edad. Pestalozzi hablé sobre la intuicidén como el acto
creador y espontdneo por medio del cual el sujeto es capaz de
representarse el mundo que lo rodea. La intuicidn, en este —-
sentido, es actividad intelectual que hace que las formas de-
nuestro pensamiento se pongan en contacto directo con todo 1lo

que estd a nuestro alcance.

En cuanto a la educacidn familiar frente a la escuela, -
Pestalozzi toma a la madre como la educadora por excelencia a
quien responsabiliza de la educacidn del nifio hasta antes de-
entrar a la escuela; comprende que el hogar es el primer bés;
co plantel donde el nifo habrd de adquirir los hébitos que 1le

permitan mds tarde hacerse hombre.4

La metodologfa cientifica usada por estos reformadores -
de lae educaci6n fué muy deficiente, es por esto que los prime
ros estudios sobre los nifios contribuyeron muy poco & meg-—-——
tros conocimientos de cémo se desarrollan los nifios o cémo —

cambian de un nivel de edad a otro.

{Z) Afredo Gonzdlez Diaz, Pestalozzi y las bases de la educa

cidén moderna, Editoriasl El Caballito, México, 1986, pp. 21 —
22.
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2.1.1. Educacién y desarrollo de los nifios griegos.

Platén uno de los grandes fildsofos griegos aconseja & =
las madres que durante la gestacién se paseen y prescribe el-
masaje para los nifios lactantes hasta la edad de dos afios. De
este modo, siendo mayores se debe mantener a los nifios en ===
constante movimiento sin obligarlos a estarse quietos. Lo in-
dicado para acallar el nifio no es el silencio, sino el can—-
tar, pues el movimiento exterior lo libera del miedo interior
¥y lo apacigua. El1 producir al nifio sensaciones agradables y -
ahuyentar de é1 las desagradables por medio del movimiento —-—
del cuerpo es el primer paso parz la formacién del alma. Libe
rar al nifio de las sensaciones del miedo, es el primer paso -
en el camino de su educacidén para el valor. Este es el objeti
vo que Platén persigue con la gimnasia del recién nacido. Por
1o tanto el educador debe evitar crear en el nifio el complejo
de inferiorifiad y su objetivo debe ser educar al nifio en la -
alegr{a.5

Platén gradda la educacidn de la juventud por periodos,-—

de tres a seis afios los nifios necesitan juegos. En este perio
do se debe luchar mediante castigos, estos no deben suscitar-
la célera del nifio. Los nifios de esta edad al reunirse debe——
rén inventar sus propios juegos, las personas que vigilarén -
su conducta serdn las. nifieras. Hasta los seis afios la educa—-
cidn de los nifios y nifias debe estar en manos de mujeres en -
régimen de coeducacidn. A partir de los seis afios Platén esta
blece la separacidn entre los dos sexos. Al llegar a los sie-
te afios en adelante se extiende 1la educacidén gimndstica, que-

(5) Werner Jaeger, Paideis: los idesles de la culturs griegs,
%8%‘{01'18.1 Pondo de Cultura Econdmica, México, 1962, pp. 1058~
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en afios anteriores esteba reducida, esta se practica a base -
de la danza y de los ejercicios, quitando todo lo que no fuera
Util para la posterior instruccién militar. Ademds se prescri-
ben juegos fijos y lo importante de esta educacién es la esta-

bilidad de las normas.

2.1.2 La educacidn de los antiguos ndhuas.

La educacidn de los ndhuas era la siguiente: amaban a los
nifios y a 1los que se portaban bien les daban regalos hasta que
tenfan entendimiento y uso de razdn, a medida que el nifio cre=-
cfa era llevado a casas muy grandes que en los templos habfa y
allf eran ensefiados por el sacerdote principal a todo ejerci—
cio de virtud, honestidad, crianza y especialmente en el arte-
militar.

Por lo tanto, la educacidn era como la que correspondfa a
un pueblo guerrero, dura y espartana, dicha educacién estaba —
destinada a preservarlos del ocio y de los vicios por medio ——
del consejo bondadose del padre; entre los peores vicios se en
contraba el chisme, la pasidn por el juego, la embriaguez y el
robo. Habfa que purificarlos por medio de palos y piedras, a—
guas frias y- ortigas. Asimismo habia que ponerles un espejo en
frente (para el auto examen) ¥y luminosas antorchas de ocote ——

(para su mejor entendimiento).®
Los varones eran incitados a trabajar por su propia cuen-

ta, tenfan que llevar sus canoas por el lago para pescar. Las—
nifias hilaban o tejian bajo la vigilancia de las madres y ayu-

daban en la cocina hasta el momento de su matrimonio, mientras

(6) Alfredo Agustin Idpez, La educacién de los antiguos né———
huas, Editorial El Caballito, México, 1985, pp. 11- 12.
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que los hijos de familia que no eran artesanos tenfan que se—
guir su educacidén después de la edad de gmince afios en los ca-
sos de los guerreros o sacerdotes. Sin embargo a los principes
de la casa real y a los nobles eran educados en el gran recin-
to del templo para altos administradores del estado o futuros—
sacerdotes, ya que toda la educacién estaba enceminada a produ

cir una descendencia sana y valiente.

2.1.3 La educacidn de los mayas.

Dentro del pensamiento maya, el nifio es un ser dotado de-
capacidades para el desempefio de la funcién que todo ser huma-
no debe realizar. Desde el momento que el individuo viene al -
mundo debe iniciar el recorrido de un camino para llegar al 1o

gro pleno de su papel en el mundo.

En la concepcidn mzya, la educacién es un camino de per—-
fectibilidad que, en cuanto a proceso, es considerado como in-

terminable mientras el hombre este vivo. Otro de los objetivos
finales de la educacidn en la sociedad maya, era desarrollar -
en los nifios un intenso sentido de solidaridad social. El anhe
lo de colectivismo hacfa que la educacidn tuviera la misidn de
que todos loé individuos y especialmente los bien dotados, asu
mieren con verdadera fé y espiritu de entrega la continuacidn-

de lo ya establecido.

Todos ellos, autoridades, abuelos y padres, eran guienes-
debfan 1llevar a cabo la educacidn del nifio. Esta se realizaba-
de dos formas: una empirica y la otra oral. El primer método,-
que es la forma mds ceracterfstica de la educacién de las so—-
ciedades antiguas, es la simple participacidén activa de los —
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nifios en las tareas de la comunidad; se trata de la ensefianza-
de 1a vida por medio de la vida. Para aprender a cultivar el -
suelo, el nifio ayudaba a la siembra; de este modo aprendfa lo-
cotidiano integrado a la vida de los adultos, el segundo méto-
do que era en forma oral; es el proceso por medio del cual se-
lograba que un individuo hiciera suyo un concepto, una idea o-
un valor, erd la memorizacién de las palabras que lo contenfan

de esta manera 1o hacfa suyo y lo podfa aplicar.7

El sujeto de la educacidén era fundamentalmente el nifio; -
la nifiez era concebida como una etapa de carencias fundementa-
les que hacfan del pequefio un ser dependiente de los adultos -
en todos los sentidos y marginado para muchas actividades so--
ciales y religiosas, a las que en el transcurso de su desarro-

1lo fisico iba ser paulatinamente integrado.

En los objetivos de la educacidn de los mayas se atemia -
de manera considerable el cardcter militar. La vida de los ma-
yas estaba sujeta a tres fines: servir a su pueblo, & su reli-
gién y asu familia, todo ello de acuerdo con su sexo. En cuan—
to al hombre y la mujer, se consideraba que deberfan poseer —
cualidades fundamentales comunes; el amor al trabajo, la honra
dez y el respeto. lLa edﬁcacidn comenzaba en el hogar y estaba-

a cargo de los padres y era inspirada en cardcter religioso.

2.2 Teorfias actuales sobre el desarrollo del nifio.

En la psicologia del desarrollo no hay una sola teorfa —-

que abarque totalmente los aspectos del desarrollo, pero si —

(7) Ana Luisa Izquierdo, Educacidn de los mavas, Editorial Ss=s
Unesco, México, 1983, pp. 13- 14, 18 y 32.
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hay tres grandes corrientes tedricas, cada una de las cuales -
menciona un tipo diferente de explicacidn y exige un patrén al
go diferente de interrogante sobre el desarrollo. Algunos ted-
ricos Jean Piaget el méds destacado entre ellos, han centrado -
su atencidn en explicar el desarrollo del pensamiento; otros -
como Sigmund Freﬁd y sus seguidores sean esforzados a explicar
el desarrollo de la personalidad, asf también John B. Watson -
fue el primer conductista que aplicd la teorfa del aprendizaje
por estifmulo- respuesta, al estudio del desarrollo infantil.

La teorfa cognoscitiva, considera a las personas como or-
ganismo activo las gue por sus propias acciones ponen en movi-
miento su propio desarrollo. Asimismo, estiman al nifio como ac
tor y hacedor, alguien que constyuye su mundo activamente. Tam
bién explora el desarrollo de la 1d8gica y de la razdén desde la

infancia hasta la adolescencia.

2.2.1 Teorfa Cognoscitiva de Jean Piaget.

Jean Pfaget es el personaje central de la teoria del desg
rrollo cognoscitivo y el principal defensor, aunque muchos o=-
tros psicdlogos contribuyeron considerablemente a la formacidn
de esta teorfa, la cual por ello estd sujeta a constante modi-
ficacidn. _

Piaget aplicé sus amplios conocimientos sobre biolog{a, -
filosof{a, 18gica y psicologia a la observacidn meticulosa de-
los nifios, llamdndole=la atencidn el hecho de que todos los ni
fios parecen seguir la misma secuencia de descubrimiento del ==
mundo, hacer las mismas clases de errores y llegar & la misma-

clase de soluciones. Piaget supone que este proceso de
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descubrimiento y de desarrollo tiene lugar principalmente me--
diante la adaptacién del medio ambiente. Desde el punto de vis
ta de Piaget, el nifio no es un receptor pasivo de los eventos—
del medio ambiente. Las exploraciones del nifio pueden ser limi
tadas por el crecimiento, pero éstas conducen a nuevos descu-~-—
brimientos, los cuales a su wez conducen a nuevas exploracio—-

nes.,

Piaget ha concentrado casi toda su atencidn en el desa——-
rrollo mental de los nifios; es poco en realidad 1o que ha di—--
cho sobre el desarrollo emocional o el desarrollo de la perso-
nalidad, y casi nada sobre las diferencias entre los nifios. Ex
Plica que los aspectos del pensamiento y la conducta de los ni
fios pasan por etapas definidas. Cada etapa representa un cam--~
bio cualitativo de un tipo de pensamiento o conducta a otro. =
Esta teoria por etapas tiene los siguientes puntos caracteris-
ticos; todos los individuos pasan por las mismas etapas en el-
mismo orden, aunque en el momento en que se presentan varia de
una persona a otra, haciendo cualguier limitacidén basada en la
edad, sea solo aproximada. Cada etapa se construye sobre la —-—
etapz inmediata anterior y a su vez sienta las bases para la -

siguiente. Y cada etapa tiene muchas facetas.

Segin Piaget, en cada etapa del desarrollo, (se remarca -
la importancia de la interaccidn continua de los nifios y sus -
ambientes). Trataremos tres conceptos de su teoria; esquema, -

adaptacidn y etapas del desarrollo.

El esquema lo define como la naturaleza u organizacidn de
las acciones a medida que son transferidas o generalizadas por

la repeticidn en circunstancias semejantes. Los nifios mediante

la repeticidn empiezan a reconocer una secuencia regular de —-
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acciones que al cabo guiard la conducta. Son dos las clases de
esquemas que aparecen durante la infancia; las que gufan una -
accién determinada como coger una sonaja y los que vinculan sg
cuencias de acciones, como subirse a una silla alta para co-——
mer. Para Piaget, el conocimiento es resultado de la adapta———
cidn, donde el contenido y la diversidad de la experiencia es-
timula la formulacidn de nuevos conceptos mentales y modifica-
gradualmente los esquemas existentes. La adaptacién es un pro-
ceso de dos partes, donde interaccionan la contimidad de los-
esquemas existentes y la posibilided de alterarlos. La asimila
cidn es la continuidad del conocer, o sea mueva informacidn sg
bre el mundo. Los nifios empiezan a explorar cada mmevo objeto-
empleando las respuestas y patrones de conducta que ya se han-
formado, por ejemplo como modos primarios de investigar nmevos
objetos. La acomodacidn es la capacidad de modificar los esque
mas familiares para responder a las muevas dimensiones del ob-
jeto; es decir cambia las:ideas propias para incluir muevos co
nocimientos. La adaptaci6n lograda con cada nueva experiencia-
supone responder tanto a las semejanzas como & las diferencias
que existen entre lo familiar y lo muevo. De esta manera el de
sarrollo cognoscitivo humang atraviesa por cuatro etapas prin-
cipales, cada una de las cuales se caracteriza por una visién-
singular del mundo que sesulta de una interaccidn entre la ma-
duracién y el medio.émbiente. En cada etapa, la organizacidn y
la estructura del pensamiento de un nifio difieren cualitativa-
mente, y el paso de una etapa a la otra, implica un salto ha—
cia adelante en la capacidad del nifio para manejar nuevos con—

ceptos.

(8) Birbara Newman M. Philip Newman R, Desarrollo del nifio, —-
Editorial limusa, México, 1985, pp. 33- 34.
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La secuencia de las etapas del desarrolilo cognoscitivo no

var{a jamds; tampoco se omite ninguna de las etapas, ya que c&
da una perfecciona la anterior y sienta las bases para la gi=——
guiente. De igual manera que con cualquier tipo de desarrollo,
los individuos llegan a cada etapa segin su propio cronograma-
exclusivo.

lLas cuatro etapas del desarrollo cognoscitivo segin Pig——
get son: La etapa sensoriomotora, es la etapa mds temprana, —
que empieza desde el nacimiento y dura hasta los dos afios. El-
bebé pasa de ser una criatura que responde principalmente por-
medio de los reflejos a una que puede organizar sus activida—
des en relacidn con el medio ambiente. Ia segunda etapa es la-
preOperacional, empieza de los dos ¥y concluye a los siete a=——

#os. Cuando el nlﬁo febresenta las acciones con simbolos, ta——
7Iés como imdgenes, palabras o dibujos. Durante esta etapa de=—
transicidn, el nifio desariplla las herramientés ﬁara represen=
tar los esquemas internamente mediante el lenguaje, la imita—

cidn, la imaginacién, el juego simbdlico, pero compara en su -

. pensamiento, ya que es muy egocéntrico. La tercera etapa de - ff

"~ las operaciones concretas, empieza de los siete a los once a-—

fios. E1 nifio comienza a comprender y a utilizar conceptos que-

le ayuden a manejar el smbiente irmediato. Manipulan categori-

as, sistemas de cla51f10a016n y Jerarqufas de grupos. La etapa
final del desarrollo cognoscitivo es de las operaciones forme-
les, inicia de los doce a los quince afios y durante toda la vi
da adulta, es decir desde la adolescencia ¥y contimia en la a—
dultez. El1 individuo puede pensar ahora en téminos abstractos
y manejar situaciones hipotéticas. Ademds esta etapa permite -

la creacidn de un sistema de leyes o reglas que pueden servir-

Para resolver problemas.9

(9) Diang E. Papalia, EL mundo del nific, Editorial Calypso, M&
xico, 18&2, Ppop31"' _,‘32 ’ Ve
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El pensamiento operativo formal es aquella clase de inte-
ligencia sobre la que se fundan la ciencia y la filosoffa. El-
Conocimiento va cambiando a 1o largo del proceso de desarrollo
desde una dependencia total de la experiencia, hasta aquella -
etapa donde la experiencia se representa mediante distintos —
sistemas simbdlicos (lenguaje, juego, imitacidn e imdgenes men
¥y dibujo); por fin gradualmente se forman reglas y principios=-
que se antojan mds viables que la propia experiencia. El adul-
to confiard mds en lo que cree que es cierto que en las apa~—
riencias. El nifio procede a la inversa; conoce lo que experi—
menta. E1 ambiente sirve de fuente de estimulacidén, esencial -
para el crecimiento intelectual. Las diferencias ambientaleg—
no altera el orden de las etapas, sino mds bien el compds del-

cambio 010

La interaccidn entre persona y ambiente, segin la teorfa-

cognoscitiva, se ilustra muy bien en el concepto de adaptacidn
de Piaget.

El psicélogo Lawrence Kohlberg, inspirado en Piaget desa~
rrolld una teoria por etapas del desarrollo moral del nifio. —
Los nifios pasan de una etapa premoral, en donde observan las -
normas de otros sflo para obtener recompensas 0 para evitar —-
castigos, a una etapa convencional, en la que operan segin las
7nonmas de otros y piensan en 1o que pueden hacer para que 8l--
guien los considere buenos, luego ilega el nivel mds alto de -

" razonamiento moral, o etapa postconvencional, que es la etapa-
de los principios morales auto- aceptados, en donde las perso-
nas actdan de acuerdo con sus propias normas internas del bien

Y el mal.

(10) Bdrbara Newman M. Philip Newman R, Desarrollo del nifio, -
Editorial Limusa, México, 1985, p. 35.
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El esquema de Kohlberg tiene varias limitaciones. El1 pen-
samiento moral es solamente su preocupacidn; en 0posici6n a la
conducta, lo que lleva a la cpntradicci6n de que una persona -
puede pensar de una maners sobre un asunto moral, pero compor-
tarse de una manera opueste. La visidn de Kohlberg acerca del-
juicio moral es estrecha en el sentido que se basa unicamente-
en el desarrollo de un sentido comin de justicia mientras omi-
te otros aspectos de la moralidad tales como la compasién y la

integridad.

2,2.2 La teorfa Psicoanalf{tica.

La teoria psicoanalf{tica fundada por Sigmund Freud, gire-
en cuestiones sobre 1a emoc16n, la motiva016n y las activida-—
des psiguicas. Freud supone que toda conducta estd motivada, y
que los motivos primarios son los 1mnulsos sexuales, los agre-

sivos y los de superv1vencla. E1l hecho de que la gente no reco

e >
— it R

“nosca el papel de sus deseos sexuales y agresivos, se debe a -
que la mayor parte de tales motivos son inconscientes, tales -

motivos se expresan por el simbolismo, actos de olvido, erro—-

: l 4 ' 4
res, y en los casos mds graves a traves de sintomas.

Uno de los aportes de Freud, mds notorios es la importan-
cia que dié a los primeros seis o siete afios de vida para la -
formacidn de la personalidad. Freud sostenia que desde la in——
fancia los nifios tienen impulsos sexuales agresivos activos. -
Los intentos del nifio por dar satisfaccidn a esos instintos bé
sicos forman el fundamento de los conflictos, angustias y pre-
disposiciones dnicas que se irfan repitiendo de continuo duran

te el resto de la vida.
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Para Freud los camponentes de la personalidad son tres, -
el ello, el yo y el super-yé. El ello es la fuente de los ins-
tintos y de los impulsos. Es la fuente primordisl de 1la enere—

a psfquica, que existe desde el nacimiento. El ello opera —
sin tomar en cuenta las constricciones que impone la realidad-
no deja de presionar con el fin de expresarse y obtener grati-

ficacidn. Por otro lado, el yo es la provincia que se ha logra

do formar con todas las funciones mentales que tienen que ver—

con la realidad. Fl yo incluye la percepci6n, la memoria, el =
juicio, la observacidn de si y 1as capac1dades lingti{sticas. -
Su propdsito es gratificar los impulsos del ello dentro de las
circunscripciones de la realidad. E1 super—y6 aparece después-—

en la infancia, estd const1tufdo por las prohibiciones referen

tes al comportamiento moral y abarca las ideas como persona mo

e

ral. El super-yé estd menos orientado a la realidad que el yo.
\El yo se encuentra a menudo en la posicidn de tener que expre-
sar Los impulsos del ello sin ofender al super-yé.ll

El ello, el yo y el super-yd se desarrollan siguiendo una

secuencia evolutiva.

Las etapas evolutivas descriptas por Freud denotan su in-
gistencia en el papel de la sexumlidad como fuerza impulsiva.-
Cada etapa se refiere a un periodo de la vida. La teorfa psico
sexual de Freud abarca las etapas oral, anal, fdlica, latente,
y genital. En cada una de esas etapas existe un modo udnmico de-
gratificacién sexual que se explica en actividad ffsica, rela-
ciones sociales y desarrollo de las capacidades. En cada una -

de las etapas sobre todo en las tres primeras existe uf ==e——

(11) Bdrbara Newman M. y Philip Newman R, Desarrollo del nifio,
Editorial Limusa, México, 1985, p. 36.
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con;};qygw;pgyjﬁgp}e entre los deseos del nifio y las normas —
/;;ifﬁrales. | ’

En la nifiez, el individuo pasa por cambios predecibles y-
pautados de expresidn de los motivos y de pensamiento. El am—
biente durante la nifiez, se percibe como relacidn con las per-
sonas que facilitan o impiden la gratificacién de los impul—-
sos. Preud para explicar las consecuencias de la interaccién -
persona- ambiente empled la nocién de identificacién. Motiva-—-
dos por el amor, el temor o la admiracl6n, los nifilos tratan de
imitar activamente las caracteristicas de guienes cuidan de —
ellos. Mediante esa identificacién es como los ideales de los-
padres se conv1erten en las aspiraciones de los hijos. Es tam—-
bién mediante la interaccidn del nifio y sus padres, como en la

alimentacidn, el control de esfinteres, educacidén moral se for

man las fuerzas y conflictos bdsicos de le personalidad.

Otro psicoanalista que amplid el concepto freudiano fue -
Erikson, este hace suyas las etapas de Freud con respecto al -

desarrollo psicosocial.

Piaget y FPreud supieron que el desarrollo ocurre en una -
secuencia de etapas cualitativamente distintas. Ia teoria psi-
cosocial es un tercer ejemplo de la teorfa del desarrolloipor—
etapas. Se funda en cuatro conceptos: 1) las etapas del desasr
rrollo, 2) las tareas evolutivas, 3) las crisis psicosociales-
y el 4) proceso de enfrentamiento. En la presentacidn de Erik-

e T

son tiene ocho etapas de desarrollo psicosocial. Las primeras-

cinco coinciden en el tiempo con las etapas del desarrollo psi
cosexual aproximadamente, pero las ocho abarcan todo el trans-
curso de la vida. En cada etapa la persona se enfrenta a un --
problema que reaulere 1a 1ntegra01on de las necesidades 'y capa

cidades personales en las demandas sociales de la cultura.
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Las etapas psicosociales sus rangos de edad son: 1) infan
cia, del nacimiento hasta los dieciocho meses, 2) afioe de pini

tos, de los dieciocho meses hasta los tres afios, 3) nifiez tem-

e ——————————

Prana, de los tres a los seis afios, 4) afios gscp1§rgglwgg los~
seis a los doce aﬁbs, 5) =dolescencia, 6;?;&;1;§2 temprana (a-
' dulto“jovén); 7) adultez (medurez), 8) adultez tardfa (senec—-
tud).

Los rangos de edad de cada etapa son aproximaciones, por-
que en el concepto de etapas psicoldgicas, el desarrollo de la
persona pasa de un estadio al siguiente, una vez que han tenié:
do lugar determinados sucesos psicoldgicos.

Segin Bérbara Newman M. y Philip Newman R., en su obra ——

Desarrollo del nifio; mencionan que:

las tareas evolutivas es aquel conjunto de capacidades
y competencia que requiere la persona a medida que va-
dominando el ambiente. Dichas tareas indican adelanto-
de las capacidades motrices, intelectuales, sociales y
emocionales.

El dominio de las tareas posteriores del desarrollo depen
de de la adquisici6n a tiempo de las capacidades anteriores o-
mds sencillas. Una de las tareas evolutivas mds trascendenta--
les de la infancia es la formacidn de relaciones sociales con-
la propia madre. _

-Ta teoria psicosocial trata de las crisis psicosociales,~-
que son los esfuerzos que hace la persona para ajustarse a las
existencias del ambiente, en cada una de las etapas del desa--
rrollo. En este sentido, la palabra crisis hace referencias a-

todo agquel conjunto normal de apremios y constricciones, mds -

(12) Bdrbara Newman M. y Philip Newman R. Desarrollo del nifio,
Editorial Limusa, México, 1985, p. 38
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no & sucesos que se pueden considerar extraordinarios.
Erikson postula esta historia que en cada etapa del desa
rrollo, la sociedad dentro del cual uno vive impone ciertas =
exigencias psiquicas a la persona. Esas exigencias cambian de
una etapa a la siguiente, y también varfan segin las cultu-—
ras. El individuo experimenta esas demandas como delineamien-
tos persistentes o expectativas para su conducta. Cuando una-
persona se acerca al final de una etapa de desarrollo debe to
mar ciertas resoluciones, ajustarse a las demandas de la so—
ciedad, a la par debe traducir esas demandas sociales, en for

ma que lo gratifiquen en lo personal.

Este proceso ocasiona cierta tensidn en el individuo, —-
quien la debe reducir para pasar al siguiente estadio. La cri
sis psicosocial que produce una etapa obliga a las personas a
utilizar capacidades evolutives que acaba de dominar. El1 que-
cada crisis psicosocial se resuelva bien dependerd de la inte
gracidn efectiva, intelectual, emotiva y social que se vayan-

adquiriendo durante la etapa.

Las crisis psicosociales de cada uno de los ocho esta——
dios son las siguientes: Confianza contra desconfianza, auto-
nomfa contra vergiienza y duda, iniciativa contra culpabili---
dad, industria contra inferioridad, identidad contra difusidn
de papeles, intimidad contra aislamiento, generatividad cons=
tra estancamiento e inteligencia del ego contra desespera«——-—
cidn.

i Si bien las tareas evolutivas, estdn vinculadas con las-
normas de la participacidn en determinada cultura, las crisis

psicosociales son mds bien de cardcter universal.

Otro de los conceptos de la teoria .psicosocial es el pro
ceso de enfrettamiento.
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Segin Bérbara Newman M. y Philip Newman R., en su obra --

Desarrollo del n;ﬁo,13 mencionan que el enfrentamiento es a-——

quel esfuerzo activo que realiza la persona para resolver la -
tensidn y crear nuevas soluciones ante las amenazas que presen

ta cada etapa evolutiva.

La teorfa psicosocial lo que estudia es la interaccién en

tre 1as personas y sus entornos. Los recursos de la persona le

PEEESEDEIES e

permlten el domlnlo de determinadas tareas en cada etapa vVie——
tal.

Ia interaccidn entre la persona y el ambiente viene & ser
el terreno intermmedio entre los éxitos que logra el individuo-
en cada etapa y las espectativas de la sociedad, que la perso-

na debe pasar al nuevo nivel de responsabilidad y accidn.

2.,2.3 La teoria mecanicista.

Esta visidn de la humanidad que también se le denomina mo
delo del espejo mecdnico; iguala g las personas con las mdqui-
nas, nos considera como reactores y no como iniciadores. Somos
lo que el medio ambiente hace de nosotros.

Los tedricos mecanicistas consideran el desarrollo como -
algo continuo. Ia investigacidn psicoldgica orientada por esta

~—téoria intenta identificar y aislar todos los factores del me-
dio ambiente -que hacen que ciertos individuos se comporten de-
cierta manera. También estudia como las experiencias tempranas
afectan el comportamiento posterior. Asimismo trata de compren
der los efectos de la experiencia descomponiendo los estimulos

complejos y las conductas mds diffciles en elementos mds ————

(13) B4rbara Newman M. y Philip Newman R, Desarrollo del nifio
Editorial Limusa, México, 1985 p. 40. =~ ——rrom——ue S=ZD
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simples. Los conductistas se centran en comportamientos que ——

pueden ser vistos, medidos y registrados.

Estos creen que los seres humanos aprenden acerca del mun
do de la misma manera gm que lo hacen los animales, reaccionan
do a las recompensas, los refuerzos o los castigos de sSu aM==——
biente. Segin estos cientfficos, el condicionamiento es el me-
canismo bdsico que determina el comportamiento humano. Las dos
clases de condicionamiento son: el cldsico, tamrbién llamado —-

reactivo, y el operante, denominsdo instrumental.

e

En el comportamiento cldsico demostrado por Juan Paviov,—
un estimulo antes neutral llega a producir una respuesta que -

normalmente no estd{ asociada con él.

En el condicionamiento operante demostrado por Skinner es
un sistema de recompensas y castigos el que forma una respues-

ta, permitiendo obtener respuestas nuevas.

Aungue el conductismo no es una verdadera teorfa del desa
rrollo, ya que aplica las mismas leyes basicas del aprendizaje
para explicar el comportamiento en todas las edades. Sin embar
g0, representa una herramienta poderosa para mejorar el desa--=
rrollo en ciertas lineas de conducta, y ha sido Wtil para dise

flar progremas de modificacidn de la conducta y del aprendizaje

programada.

Uno de los primeros conductistas que aplicd la teoria del
aprendizaje por estfmulo- respuesta al estudio del desarrollo-
jnfantil fue John Watson. Este investigador creia que los se—
res humanos eran ilimitadamente entrenables. Traté de probar -~
cdmo era posible entrenar a las personas para que respondieran

en forma extraordinaria a diversos estimulos.14

(14) Diane E. Papalia, El mundo del nific, Editorial Calypso, -
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Watson sostenfa que toda la conducta humana puede ser ex
plicada como condicionamiento. Y no descarté por completo la-
existencia de normas innatas de conducta. Consideraba, que to
da conducta innata tomaba la forma de reflejos mecénicos e in
natos de ™ amor ", de temor y de enojo. Consideraba estos re-
flejos innatos como esenciales para la autoconservacién del -

organismo y presérvacién de la raza.



3, EL NINO DE LOS SEIS A LOS DOCE ANOS.

3.1. Etapas del desarrollo.

3.1.1 Etapas del desarrollio segin Piaget.

Segin Piaget las principales etapas del desarrollo cognos
citivo del nifio son las siguientes: La etapa sensorio- motriz,
la preoperacional, la de operaciones concretas y las operacio-

nes formales.

La etapa sensorio- motriz. (desde el nacimiento hasta los

dos afios).

Durante los dos primeros afios de vida aproximadamente los
nifios atraviesan el estadio senso- motor del desarrollo cogni-
tivo, se extiende del nacimiento a la aparicidn del lenguaje.-
Este periodo se caracteriza porque inicia cuando el nifio no -—-
tiene concepcidn alguna sobre el espacio, el tiempo o los obje
tos. Los bebitos no pueden establecer diferencias entre si mis
mo y las demds personas, ni entre sf mismo y sus acciones, tam
poeo las hacen entre si mismo y los objetos.

Su aprendizaje depende casi por entero de experiencias —-
sensoriales immediatas y de actividades motoras o movimientos-
corporales. Durante sus primeros dias, los nifios experimentan-
y exploran el medio ambiente mediante sus reflejos innatos, to
do lo que hacen, 0 poco mas, es ver objetos cue caen dentro de
su campo visual immediato y usar las cuerdas vocales siguiendo
del dictado de sus necesidades bioldgicas. Con el tiempo se —-
adaptan a su medio, asimilando experiencias nuevas y acomodan-

do o cambiando sus reflejos. Poco tiempo después se puede ————
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advertir que el bebé se mete a la boca y chupa de diferente mo
do, distintos objetos. E1l llanto del niflo también es diferente
con arreglo a su causa: hambre, dolor o fatiga. Los nifios re--
cién nacidos se limitan a mirar fijamente los objetos que es——
tdn justo adelante de sus ojos, pero en las siguientes semanas
sus ojos comienzan a seguir a los objetos en movimiento. No so
lamente se agarran a los objetos que tienen en sus manos, 0 —-—
aquellos que toma accidentalmente, sino que podemos ver cémo —
alargan la mano para alcanzar objetos lo que denota intensiona
lidad. Posteriormente los nifios aprenden a combinar estructu--
ras. Podemos ver, por ejemplo, a un nifio mirando e intentando-
alcanzar objetos en movimiento.s Esta combinacidn de diferentes
movimientos demuestra que las estructuras cognitivas del nifio-
estdn perfildndose progresivamente y organizandose a un nivel-

superior.

La rdpidez con que se producen estos y otros progresos si
milares dependen en gran parte del medio ambiente en el que se
halla el nifio. La estimulacidn sensorial que se le proporciona
y el tipo de interacciones nifio adulto especialmente en el ho-
gar afectan de un modo importante a este primer estadio de de-

sarrollo cognoscitivo.

En esta etapa senso- motora del desarrollo cognitivo los-
nifios aprenden mucho acerca de la realidad. En primer lugar, -
adquieren una nocidn elemental de la permanencia del objeto, -
esta adquisicidn mds importante del periodo senso- motor y la-
base para adquisiciones cognoscitivas posteriores.

Esto es la comprensién de que los objetos siguen exis—=—-
tiendo aun cuando el nifio no pueda verlo, sentirlo, oirlo, gus

tarlo u olerlo. Mediante sus exploraciones sensoriales y ————-
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#otoras adquieren las nociones de espacio, tiempo ¥ causali—
dad. Desarrollan el concepto de espacio al descubrir que pues
den esconderse detrds, debajo o dentro de las cosas. Aprenden
el concepto de tiempo; empiezan a comprender que esperar has-
ta después de la cena para comer un pastel no es lo mismo, ——
que esperar hasta el dfa siguiente. Desarrollan una compren——
sidén de la causalidad al aprender que ellos, o sus padres, ——
pueden colocar sus juguetes dentro o fuera de la caja en que-
los guardan. Los conceptos de permanencia del objeto, espacio,
tiempo y causalidad siguen siendo importantes en las activida
des intelectuales diarias de adolescentes y adultos, pero se-

desarrollan por primera vez en la infancia.

Ahora, analizaremos las seis subetapas de la fase senso-
motora. Primera subetapa: El uso de reflejos (desde el naci——
miento hasta el primer mes). Durante esta subetapa el bebé es
estimulado, guiado y controlado por patrones de reflejos inna
tos. El ejercicio de esas tendencias innatas suministrard fi-
nalmente una retroalimentacidn diferencial y la experiencia -

acumulada guiard hasta cierto grado respuestas mds amplias.

Segunda subetapa: Primeros hdbitos. Reacciones circula--
res primarias. Ias primeras adaptaciones adquiridas (del pri-
mero 81 cuarto mes). Referida al cuerpo propio; esta vez hace
un esfuerzo activo por reproducir actos corporales simples --
gque hizo por causalidad la primera vez, mediante alguna acti-
vidad fortuita.15

Segin Piaget el papel de la experiencia en la modifica——-
cidn de los primeros patrones innatos de comportamiento (la -

capacidad de mamar, es algo innato). Por el segundo mes los -

(15) Diane E. Papalia, El mundo del nifio, Editorial Calypso,-
México, 1982, p. 201.
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bebés se entregan a actividades en que emplean las manos y la-
boca, dichas actividades sugieren que el bebé ya sabe que pue«
de 1llevarse a la boca un objeto de posible succidén, pues ante-
riormente aprendié que podfa llevarse sus propios dedos a la -
boca. Piaget denomina reccién circular primarie a esta primera

manifestacidn de una modificacidén ocurrida en la experiencia.

Durante la segunda subetapa, el nifio empieza & coordinar-
1a informacidn sensorial; mira y toca las cosas cuando estd a-
su alcance.

Tercera subetapa: Reacciones circulares secundarias, refe
ridas & los cuerpos manipulados (del cuarto al octavo mes). Es_
ta etapa marca el comienzo de la accidn intencional. El nifio -
es claramente capaz de poner en marcha y de interrumpir un pa-—
trén de conducta. En la segunda subetapa, era victima, es de——
cir repetfa las reacciones circulares primarias por el placer-
de las acciones mismas; por ejemplo le era imposible dejar de-
succionar el pulgar que se habia metido a la boca. Ahora empie
za a interesarse por el resultado de sus acciones. Sigue pre--
sentdndose nuevos patrones de comportamiento en forma acciden-
tal durante los movimientos casuales; los aprende y los repite
para ver que resultados producen. Ya no centra en su propio --
cuerpo, sino. que también se interesa por los objetos, y even—
tos externos. En esta subetapa el nifio tiene nocién de perma—
nencia parciel del objeto. Busca un objeto del cual ve una par
te, pero no busca uno que esté completamente escondido, ain ——
cuando lo haya visto esconder. Ahora las consecuencias de com-
portamiento se vuelven de importancia primordial en la perpe—

tuacidn de 1la conducta.l®

(16) Diane E. Papalia, El mundo del nifio, Editorial Calypso, -
México, 1982, p. 203.
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Cuarta subetapa: Coordinacién de los esquemas secundarios
y su aplicacién a situaciones nuevas (del octavo al décimo se-
gundo qgs). El nifio ya puede resolver problemas sencillos uti-
lizando respuestas que se ha denominado previamente. Sus accig
nes se dirigen cada vez mds hacia los objetivos. Es el comien-
20 de bisqueda del objeto desaparecido, pero sin coordinacidn-
de los desplazamientos y de las localizaciones sucesivas. An--
tes bien, puede observarse que €l nifio tiene una intencidn, co
mo es recuperar un juguete colocado detrds de una pantalla, -
por ejemplo, para conseguirlo, el nifio empleard distintas téc-
nicas o diversos sistemas de respuestas que anteriormente ha -
empleado con éxito. Durante esta subetapa, el nifio comienza ——
verdaderamente a desarrollar el esouema del objeto permanente.

Quinta subetapa: Reacciones circulares terciarias. El des
cubrimiento de nuevos medios a través de la experimentacién ——
activa (de los doce a los dieciocho meses). Se descubre un nue
vo avance ocwrrido gracias al desarrollo de las reacciones cir
culares terciarias. En esta subetapa el bebé adppta una acti——
tud mucho mds experimental cuando se asoma al mundo que lo ro-
dea. El bebé todavia hace descubrimientos accidentales de las-
acciones que producen algin resultado agradable, pero ya no re
pite estas acciones descubiertas accidentalmente de la misma -
manera, se esfuerza por descubrir, mediante la experimentacién
en gué aspectos es nueva la situacidn en que se encuentra; in-
¢luso provocard nuevos resultados en vez de quedar satisfecho-
con solo reproducirlos una vez que han sucedidos de manera for
tuita. En esta subetapa, el objeto empieza a existir indepen—-
dientemente de las acciones o percepciones propias. Si desapa-
rece 1o buscard donde lo vid por dltima vez. Las reacciones —

circulares son un medio para descubrir importantes aspectos de
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l1a realidad.

Sexta subetapa: Invencidn de nuevos medios a través de ——
combinaciones mentales (de los dieciocho a los veinticuatro —
meses). El niffo casi estd listo para entrar al periodo preope-
racional; solo tiene que organizar sus logros actuales de tal-
forma que pueda resolver sus problemas. El nifio desarrolla la-—
capacidad de representar acontecimientos en su mente y seguir—
los hasta cierto punto. En otras palabras, puede pensar. Esta-
etapa representa un gran adelanto, puesto que ya no tiene que-
pasar por todo el laborioso proceso de ensayo y error para po-
der resolver los problemas nuevos; en efecto, ahora puede ensa
yar las soluciones en su mente y destacar las que seguramente-—
no van a funcionar. También puede emitir las acciones inclusi-
ve después de que ha desaparecido la persona o cosa que imjita-
ba.

En esta subetapa el concepto de objeto ya estd plenamente
desarrollado. Ahora el nifio puede entender desplazamientos vi-
sibles e invisibles. Puede ver una serie de desplazamientos y-
buscar un objeto en el dltimo escondite.

La_etaps preoveracional (de los dos a los siete afios).

o Piaget denomina periodo preoperacional a los afios del de-
ljxéarrol&o aue. de ordinario se conocen como edad preescolar. Du-
rante este importante intérvalo de edad, se ve claramente las—
funciones simbdlicas. Piaget sostiene qué a lo largo del perio
do sensorio-motriz los bebés son capaces de utilizar signos y-
seflales provenientes del mundo exterior para reconocer objes—
tos, y prever acontecimientos, pero afirma que durante este pe
riodo los bebds desarrollan la cspacidad para generar simbolos

y utilizarlos en sus actividades cotidianas. Es probable que -
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en el uso de los simbolos los nifios sean ayudados por su cre—
ciente habilidad para darse a entender con el lenguaje. La pri
mera manifestacién de que este periodo se inicia estd consti-——
tufda por la aparicién de suefios, pesadilla; también puede en-

contrarse en observaciones de actividades simbdlicas.

Para hacer mds claro su estudio se divide en dos subeta—
pas: La preconceptual e intuitiva. El periodo preoperacional -
en contraste con la inteligencia sensorio- motriz comprende la
medicidn de estructuras que indican la presencia de una activi
dad representacional simbflica. Este quehacer simbflico se ob-
serva en el juego simb@Blico del nifio como su empleo de lengua-
je. Con la aparicidn del habla, el mundo objetivo se simboliza

por medlo de un proceso de pensamiento que puede ser retenido—‘

~de la mente. Pese el hecho de que en el mundo del nifio se in——

terponen signos y simbolos en forma de palabras o imdgenes, es
te opera en un universo de preconceptos. A diferencia del adul
to que se caracteriza por el razonamiento inductivo y deducti-

vo, la forma de razonar él nifio es preconceptual, ya que éste-

no eféétﬁa distincién alguna entre lo general y lo particular,

y tal distincidn es un requisito previo esencial de razonamien
to 18gico avanzado. Por ejemplo al caminar por un bosque el ni
fio no sabe si 1o que ve es una sucesién de caracoles diferen—
tes o si es el mismo caracol que reaparece, una y otra vez. Es

to es un ejemplo de lo que Piaget denomina preconcepto.

El pensamiento 1ntuitivo (entre los cuatro y los siete —-=

——— e 1 e 5

afios) parece marcar el punto medio entre el pensamiento precon
ceptual y la etapa de las operaciones concretas méds avanzadas-—
en la etapa intuitiva, el nifio adn sigue siendo preldgico pero
= P&?@g producir descentraciones en los casos en que ias ceh;

traciones de la subetapa previa elevan a conclusiones ——-—
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absurdas. Esta etapa representa un gran adelanto sus pensamien

tos solfan estar ligados a lo veal, 1o concreto, y lo presen—-

te. Ahora puede utilizar 1os simbolos para representar los ob-

jetos, los lugares y 1as personas del mundo, su mente puede VO
lar a gran altura por encima del aqui y del ahora. Su pensa——
m1ento puede retroceder en el tiempo para recordar hechos del-
pasado y puede avanzar para prever lo que ocurrird en el futu~
ro o detenerse en el presente para especular sobre 1o gue pues

de estar ocurriendo en otro lugar.
Las conductas mds caracter{sticas del desarrollo cognosci

tivo del nifio en el periodo preoperatorio se cenﬁran fundamen-

telmente en la adquisicidn y usos del lenguaje.

La adquisicidn del lenguaje es uno de los pasos mds duros

y a la vez mds importantes, que el nifio debe dar en este esta-
dio. Piaget afirmé que el lenguaje es esencial para el desarro
110 intelectusl en tres aspectos:
1l.- El lenguaje nos permite compartir ideas con otros in=- .
dividuos y, de este modo, comenzar el proceso de sociali-
zacidn. Esto a su vez, reduce el egocentrismo.
2.- E1 lenguaje ayuda al pensemiento y & la memoria, pues
embas funciones requieren la interiorizacién de aconteci-
mientos y objetos.
3.- Quiz€ lo mds importante, el lenguaje permite a la per
sona utilizar representaciones e imdgenes mentales, o pen
samientos, al realizar experimentos mentales.
Se puede apreciar pues que al pensamiento simbéligq apare
ce en el estadio preoperatorio dai_désarrollo y procede en ——

gran parte del desarrollo del lenguaje del nifo.

 La etapa de operaciones concretas (aproximadamente de los

1; : .
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siete hasta los once afios) .

Piaget piensa que los nifios aprovechan sus experiencias y
transaciones previas com;%su medio ambiente para elaborar las-
representaciones internas crecientemente complejes de aquellos
objetos y acontecimientos que se encuentra en su mundo. Llega-
da cierta época generalmente alrededor de los siete afios de e-
dad, los nifios empiezan a demostrar cierta habilidad para mang
jar esas representaciones internas o gsimbolos. El nifio es ca--—
paz de utilizar los simbolos en una forma mds bien sostificada
para realizar operaciones, O actividades mentales, en contras-
te con las actividades fisicas que eran la base de su pensa-——
miento previo. El1 uso de representaciones mentales de las co--—
sas y de los hechos le permiten adquirir bastante destreza en—
1a clasificacién y manejo de los nmimeros, en la seleccién y en
la comprensidn de 1os principios de conservacidn. Puede descen
trar, es decir, tomar todos los aspectos de una s1tua01on cuan
do se este sacando una conclusidn, en vez de estancarse en su-=
aspecto como le sucedfa en la etapa preoperacional. También —
comprende 1a caracterlstlca reversible de la mayoria de las —

operaciones fisicas.

En esta etapa el egocentrismo empieza a disminuir y co———

——

!

\J/ mienza a concebirse como algo distinto y separado del resto —
del universo, incluyendo a las otras personas; s decir Effé -

% ~éprendiendo a comprender los puntos de vista de otras personas
y la capacidad que adquiere de ponerse en el lugar de otros me
wjbra su capacidad de comunicarse; también mejora su capacidad-

de hacer juicios morales, la cual se hace mds flexible con la-

/\~madura01on y con las interacciones con sus iguales. Su pensa--—

“miento se hace estable y 1dgico, pero todavia no es capaz de =

~— e
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mane jar las ideas abstractas.

El nifio que atraviesa el estadio de las operaciones con-

cretas procesa la informacién de una manera més ordensda. En-
esta etgia;él.niﬁo analiza percepciones, advierte pequefias, -
pero a menudo impoftantgs_diferéncias entre los elementos de-
“un objéto o acontecimiento, estudia componentes espec{ficos -
‘de una situacidn y puede establecer una diferencia entre la -
infonmaci&n féié;gﬁfény 1a.irre1ev£hte en la solucidn de prb—

blemas.

La etapa de las operaciones formales (entre los once y -

quince afios).

No es fdcil describir en unas cuantas palabras la defini
cidn que Piaget establece entre el periodo de las operaciones
concretas y el periodo de las operaciones formales. La princi
pal diferencia se relaciona con el grado en que los componen—
tes de los procesos del pensamiento o de la actividad 18gica-
deben ser ejemplificados de inmediato en las experiencias que

el nifio tiene en un momento determinado.

Se ha dicho gue la capacidad necesaria pars el pensamien
to en las operaciones formales es esencialmente la misma que-
se necesita para la elaboracidn de hipdtesis o teorfas y péra
la experimentacidn cientifica. El nifio que atraviesa por el -
periodo de las operéciones formales puede imaginarse o repre-
sentar un mundo con caracterfsticas errdneas o extravagantes.
El nific que se halla en este periodo también apreciard la im-
portancia que la experimentacidn posee para evaluar el resul-

tado de conjuntos de supuestos mas complicados e independien-

tes.17

(17) Lewis Lipsitt P. y Hayne Reese W, Desarrollo infantil, -
Editorial Trillas, México, 1981, pp. 141- 142,
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3.1.2 Etapas del desarrollo moral gegun Kohlberg.

Las investigaciones de Kohlberg confirmaron los hallazgos
de Piaget que sostenfa que el nivel de razonamiento moral de -
un nifio depende de la edad y madurez del mismo. Kohlberg refi-
né mds su teorfs definiendo tipos diferentes de razonamiento -
moral, que clasificd en tres niveles. Los ires niveles del co-
nocimiento moral, en el orden en gue se observan en una perso-
na son: el preconvencional, el convencional y el posconvencio-

nel. Cada uno de estos niveles comprende dos estadios.

En el primer nivel preconvencional del conocimiento moral
(enfre_los cuafro y los diez afios) . Los nifios responden a las-
flguras de autoridad y las reglaes establecidas. Por lo general
iuzgan la conducta en términos de magnitud y sus consecuencias
"o del poder f{sico gue puede mostrarse en la distribucidn de -

recompensa y castigos.

La distincidn entre los dos primeros estadios, que consti
tuyen el nivel preconvencional, se basah en l1a conciencia que-
los sujetos tienen de los demds y en la medida en que respon——
den a las figuras de autoridad y en las reglas de una forma —-

absoluta.

El pr1mer estad1o~ Orientacidn de castigo y obediencia.-

Los Q%nos ge centran’ casi por completo en si mismos. La medi-
da en que son buenos o malos se define por las consecuencias-
_flsicas de las recompensas y castigos que les administran sus
padres y otras figuras de autoridad. las reglas se perciben -
como drdenes absolutas que deben obedecerse siempre. Los nike-

fios obedecen las reglas de los otros para evitaer el castigo.

i/ El segundo estadio: Hedonismo instrumental ingenio: ———-
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Incluye el reconocimiento de iguales y de personas que no t1e-

T

~5;5hautoridad, pero 8610 en tanto el nific pueda beneficiarse -
“de dicha conside;3616n de 1os demés. La autoridad y las reglas
‘se consideran mds o menos importantes en funcidén de las cir——
“cunstancias. _por ejemplo, es peor desobedecer si estédn presen-
'tes los padres que si estdn ausentes, pues ias consecuencias -
son diferentes, los sujetos utilizan a otras personas para su-

propia auto afirmacién.

El segundo nivel convencional de conocimiento moral (en—
tre los diez y los trece affos). Los individuos responden prin-
cipalmente a grupos sociales, tales como la familia, los igua-
les, la comunidad y los grupos dtnicos a los que pertenecen. -
Se piensa que el respeto y la lealtad a estos grupos, a sus TE
glas, costumbres ¥y necesidades, dirigen el juicio moral y la -
conducta en este nivel. Los niflos desean ahora agradar y com—-
placer a otras personas . Todavia observan las normas de otros
pero ya han interiorizado dichas normas hasta cierto punto. -
Ahora desean que aquellas personas cuyas opiniones cuentan pa-=

ra ellos los consideren buenos.

El tercer estadio: Mantener buenas relaciones, aprobacidn

de otros. Los individuos observan las normas de unos grupos —-—
elegidos con los que se jdentifican y de los que intentan obte
ner apoyo y reconocimiento. Los nifios quieren complacer y ayu-
dar a los demds, pueden juzgar las intenciones de los otros ¥y
desarrollar sus propias ideas sobre lo que es una buena perso-
na.

Fl cuarto estadio: La autoridad mantiene a la moralidad.-
ILa persona no ve a la sociedad solamente como una fuente de —
aceptacidn sino también como algo que necesita y de la que de-

be protegerse por su propio‘bien.'El honor y el deber se
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términos de las leyes de la sociedad, mds que su beneficio per
sonal. Las personas sSe preocupan por cunmplir sus deberes, res-—

petar la autoridad superior y mantener el orden social.

El tercer nivel posconvencional del conocimiento moral ——
(de los trece afios o hasta ser joven adulto). Este nivel marca
el logro de la verdadera moralidad. Por primera vez, el indivi
duo reconoce la posibilidad de que haya un conflicto ernitre dos
normas socialmente aceptadas y trata de decidir entre las dos.
El control de la conducta ya es interno, tanto en las normas —
que se observan como en el razonamiento entre el bien y el ——
mal.

Los estadios que componen el nivel posconvencional, se —-—
distinguen por el tipo de norma en base a la cual se define lo

correcto y 1o incorrecto.

El quinto estadio: moralidad de contrato de derechos indi
vidusles y de una ley aceptada democrdaticamente. Los indivi——-
duos definen lo correcto y lo incorrecto en términos de contra
tos y leyes humanasa. Se considera la sociedad como la verdade-
re. autora y modificadora de leyes que, a su VeZz definen lo que
es moralmente aceptable. Las personas piensan en términos ra——
cionales, valorando el deseo de la mayoria y el bienestar de -
la sociedad. Por lo general ven que estos valores se apoyan me
jor cifiéndose a 1la ley. Si bien retonocen que hay momentos en-
que existe un conflicto entre una necesidad humana y la ley, -
creen que, & la larga es mejor para la sociedad si se obedecen
a la 1ey.18

El sexto estadio: Moralidad de los principios individua——

les de la conciencia. las personas hacen aquello que, como ——=

{I8) Diane E. Papalia, EL mundo del nifio, Editorial Calypso, -
México, 1982, p. 470.
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jndividuo, creen correcto, sin tener en cuenta las restriccio-
nes legales o las opiniones de los otros. Actdan de acuerdo —
con normas interiorizadas, sabiendo que se confenarfan a sf —-

mismo si no lo hicieran.

Kolberg define el desarrollo moral como el desarrollo del

sentido de la justicia de una persona. A medida que se desarro
1la la capacidad del individuo en el desarrollo moral, su con-
cepto de justicia se vuelve cada vez mds maduro. Para que su -
razonamiento moral progrese, necesita oportunidades para desa-
rrollar sus capacidades intelectuales. Kohlberg llegd a 1la con
clusidn de que los nifios pueden llegar a elaborar sus propios-
juicios morales en una forma sorprendentemente independiente ¥y
no con el simple hecho de internalizar las normas de sus pa—-——

dres, los maestros o0 sus iguales.19

3.1.3 Etapas del Qesarrpllo psicosexual segin Freud.

Sigmund Freud did énfasis & la cualidad instintiva del a-
pego. El bebé, viene al mundo equipado con varios grupos de =-
instintos, incluyendo uno que tiene que ver con la propia con-
servacidn: (1a respiracidn, el hambre y similares) y otro que-
tiene que ver con la grat1flca01on sexual. Freud concibid el -
apego & los demds como una manifestacidn de los instintos se——
xusles del nifio. El instinto sexual en conjunto, estd dirigido
a varios objetos en una secuencia fija durante la vida del in-
dividuo y en cada etapa la energia sexual, estd concentrada en
una sola parte del cuerpo, en una sola zona erdgena. Las eta——

pas son como sigue:

[19) Diene E. Papalia, EL mundo del nifio, Editorial C -
Héxico, 1982, p. 47T1. e i Bk
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La etapa oral: del nacimiento hasta los dieciocho meses.—
lLos primeros contactos del bebé con el mundo son & través de -
su boca y tiene una gran gensibilidad en ella. Freud subraya -
que la regién oral, la boca, la lengua y labios, se vuelven el
centro de placer en la boca. Con este hecho, Freud no supone =
que el bebé tiene ya el concepto de la madre en esta temprana-
etapa 0 que la reconozca como una identidad separada. Pero e--—
xiste cierto apego primitivo hacia la persona aue le proporcio

na sensaciones agradables en la boca.
Durante el primer afio de vida el nifio invierte gran canti

dad de tiempo en actividades de succidén y en responder con mo-
vimientos de boca a diferentes clases de estimulecién. Los ni-
fios durante este periodo incorporan buena parte de su mundo -—-
circundante a través de la boca.

Un aspecto importante de la teorfa freudiana consiste en-
presuponer que las caracter{sticas dominantes del adulto son -
causadas por la naturaleza de las interacciones que el nifio es
¢ablecid con otras personas durante las varias etapas psicose-
xuales,

Ia etapa anal: de los dos a los tres afios. El segundo pe-

riodo psicosexual postulado por Preud es la etapa anal que ini
cia después de terminado el primer afio de vida, y que es el mo
do dominante en .que vive el nifio hasta que alcanza los tres o-

cﬁatro afios de edad.

Durante esta etapa se inicia el entrenamiento en el cual-

se producen numerosos contactos entre madre e hijo con respec-—

to a los éxitos y fracasos del nifio. A lo largo de este re———-

120) Lewis Lipsitt y Hayne W. Reese, Desarrollo infantil, Edi-
torial Trillas, México, 1981, p. 114.
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periodo hay muchas oportunidades para que la madre premie y —-
castigue a su hijo. Freud supone que las dificultades ocurri--
das durante el periodo anal de desarrollo ejercen sus propias-
consecuencias especiales, segun el trato que se dé a las nue--—

vas habilidades y gustos que presenta el nifio.

A medida que aumenta la maduracidn el tronco inferior se-
desarrolla bajo un control mds voluntario; el bebé se vuelve -

cada vez mis sensible en la regién anal y empieza a sentir pla
cer con los movimientos intestinales tanto en su interior como
ol sentirse mds cémodo al evacuar. Simulténeamente aumenta la-
gensibilidad anal; los padres empiezan a ingistir sobre el a--
prendizaje del uso del retrete y se muestran contentos cuando-

el niffo logra evacuar en el lugar y el momento indicado.

Los nifios aprenden durante este periodo a discriminar las
reacciones que sus padﬁes presentan ante el hecho que retengan
o expulsen las heces; puede decirse que también obtienen un re
forzador gracias a su habilidad recién descubierta para produ=-
cir placer o gran disgusto a sus padres. /

El control estricto de los hébitos de limpieza del nifio o
el tratamiento tosco de sus errores a este respecto dard como-
resultado, una personalidad obstinada, pulera, fuertemente con
trolada y deficiente en la capacidad de relajarse y participar

en muevas experiencias.

/ .— La etapa fdljca: de los tres a los cinco afios. Esta fencie

=

rra el conflicto y 1la resolucidén del complejo de Edipo. /Duran-

te este periodo que es sproximadamente de los cuatro a 108 e

sels afios de edad,\E?s nifios adquieren una conciencia mayor —-

de sus drganos genitales y un interés creciente en los mismos.

Ademds llegan a reconocer que los varones son més parecidos a-—
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sus padree y que las nifias son seme jantes a sus madres. Con es
ta conciencia cada vez mayor de las diferencias entre los se-—
xos surge en el nifio una tendencia a tratar de comportarse de-

“modo més parecido a como se comporta el progenitor de su miemo

sexf_._l

La teoria sugiere que al principio el nifio toma conciencia
de su madre como objeto sexual. El nifio de cuatro afios empieza-~
mde o menos a tener una especie de apego sexual hacia la madre-
y a considerar al pddre como un rival sexual, pues el padre ——
duerme con ella, la retiene y la besa y generalmente tiene acce
80 & su cuerpo de una manera que el nifio no tiene, pero al mis-
mo tiempo 10 ve como un personaje poderoso y amenazador que tie::
ne el poder supremo de debilitarlo. 131 nifio estd entre el deseo
por su madre y la ansiedad por el poder del padre. Este conflic
to se resuelve segin Preud, con la continencia de sus sentimien
tos por la madre y la jdentificacidn con el padre. El proceso =
de identificacidn temina con la adopcidén por parte del nifio no
solo del papel sexusl masculino apropiado sino también del sis-
tema moral del padri._/

Este proceso en las nifias no es muy claro en los trabajos-
de Frand. Ee supone que la nifia considera a la madre como su rik
val sexusl en-la astencidn del padre, pero su miedo a la madre -
es menor y existe menos jdentificacidn complej&‘_g.am la nifia -
la situacién es ain distinta. Su apego afectivo original es tam
bién hacia la medre, mientras que el nifio cambia el objeto de -
su apego hacia el padre y sigue queriendo a la madre. La etapa-
fdlica es de gran importancia para los nifios como para las ni--
fias por el desarrollo de lea identificacidn, un proceso que ———=
Freud considerd como el centro del desarrollo de la moral, de =
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los papeles sexuales y del apego. ‘

L La etapa de latencia. Freud considerd que después de la -

etapa félica existe una especie de periodo de reposo antes del

sigulente cambio importante en el desarrollo sexual del nific.—
El nifio ha llegado a cierta solucién preliminar de la crisis -

_ed{pica, as{ es que ocurre cierta calma después de la tempes——

tad. Ademds coincide con el 1ngreso e la escuela y esta nueva-
actividsd absorbe completamente sus energias. Hay que notar --
que este periodo concuerda con el periodo descrito por Piaget,
sobre las operaciones concretas, un periodo durante el cual -
ocurre un progreso considerable de habilidades cognoscitivas,-
sugiriendo la posibilidad de existir una alternativa del desa-
rrollo interpersonal y emocional por una parte y del desarro-—-

1lo cognoscitivo por la otra.21

la etapa genital. De los doce a los dieciocho afios., Los -

cambios que se operan en los drganos geniteles durante la pu—
bertad despiertan de nuevo la energia sexual del nifio y ocurre
una forma més madura de apego sexual. Desde el principio de es
ta etaps, los objetos sexuales del nifio son las personas del =
sexo opuesto, tal vez los profesores, los {dolos, o sus compa-
fleros meyores. Preud d€ importancia &l hecho de que no todo el
mundo recorre este periodo como un amor maduro heterosexual. =
Algunas personas no resuelven completamente el conflicto ed{pi
co y tienen por consiguiente confusidén de jdentificacién para-
afrontar las energfas sexuales que se despiertan en la adoles-
cencia, otras personas no han tenido una etapa oral satisfacto

ria y por lo tanto no tienen una base de la relacidn amorosa -

(21) Lewis Lipsitt y Hayne W. Reese, Desarrollo infantil, Edi-
torial Trillas, México, 1981, p. 120.
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primaria 1o cual tembién obstaculizard la plena solucién de -
los conflictos de la pubertad.

.3.1.4 Etapas del desarrollo pesicosocial de Erikson.

Este psicoanalista esbozé ocho etapas del desarrollo pei-
cosocial, cada una de las cuales depende de la resolucién exi-

tosa de una crfeis o un punto decisivo.

La teorfa de Erikson d€ crédito a las influencias socia—-
les y culturales sobre el desarrollo. Su principal preocupa-———
cidn estd relacionsda con el crecimiento del ego y en especial
con las formas en que la sociedad en donde nacemos moldea el -

desarrollo de nuestro egoe.

Las primeras cinco etapas de Erikson son esencialmente ——
" una reformulacién y ampliacidn de las etapas del desarrollo —
psicosexusl de Freud y las tres dltimas corresponden & la adul
tez.

Ia primera etapa del desarrollo psicosocial es la confian
za bsica contra desconfianza bdsica, inicia desde el nacimien
to hasta los dieciocho meses. El nifioc desarrolla un sentido de
la expectativa gracias a una mezcla de confianza y deeconfianp
za. Un sentido de la confianzg bdsica ayuds al individuo a cre
cer psicoldgicamente y aceptar de buena gana las experiencias-
mavas. La creacidn de la confianza por medio de un cuidado —
sensible de las necesidades del bebé es la base de‘la identi--
dad en o1 futuro. El bebé confiado duerme profundamente, come-

bien y disfruta de la relajacién intestinal, demostrando as{ -
el sentimiento de seguridad.



-a

48

Erikson considera que la situacién de alimentacidén es el
punto erf{tico del desarrollo de la confianza. Considerando &a-

la madre como guardidn y alimentador por excelencia.

Las madres crean una sensacién de confianza en sus hijos
a través del cuidado sensible de las necesidades individuales
del nifio, con una fiwme sensacidén de confiabilidad personal.

La segunda etapa es autonomfa contra verglienza y duda, -

inicia de log¢ dieciocho meses hasta los tres afios.

A medida que aumenta la confianza del infante en su ma--—

dre, en su medio y en su modo de vida, comienga a descubrir -
que la conducta que desarrolla es la suya propia. Afimma un -
gsentido de autonom{a. Sin embargo su permanente dependencia -
crea al mismo tiempo un sentido de la duda respecto de su ca-
pacidad y su libertad para afirmar su autonom{a y existir co-

mo unidad independiente. Esta duda se acentda a causa de cier

ta verglienza suscitada por la rebelién instintiva contra su -

dependencia anterior, que le complac{a mucho.

Si el nifio no recibe el control suficiente por parte de-
los adultos, desarrollard su propia conciencia precoz y, en =
ella, un sentido de verglienza o ird contra sf mismo. Los ni--
fios que no logran desarrollar su sentido de autonomfa por ha-
ber sido sobre protegidos o excesivamente controlados por sus
padres, pueden convertirse en personas enfenmizanie tendien—-
tes a sutocontrolarse. El miedo a perder el control de ef mig
mo puede inhibir su-expresividad, hacerlo dudar de sf, aver--

gonzerse y, en consecuencia, perder su autoestima.

El paso hacia la autonomfa tiene su origen en la madura-

cién fisica. Los nifios tratan de ejercitar sus mdsculos en —-
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desarrollo para hacerlo todo por s{ mismo (caminar, comer, ves
tirse), para excretar cuando lo necesitan y para explorar més—-

8114 de sus 1{mites normales en el ambiente.

Los padres desempefian una funcidn importante en la bisque
da y el logro de la autonomfa por parte del nifio proporcionan-
un puerto seguro con 1{mites fuertes desde donde puede langar-
se~a descubrir el mundo, con la certeza de que puede regresar-

a é1 para encontrar apoyo.

hkLa teroera etapa es la iniciativa contra 1a culpa, inicia

de 10; tres a los seis afios.
Despues de haber aprendido a ejercer cierto grado de con-
trol consciente, sobre e{ mismo como sobre su medio, el indivi
duo puede avanzar rédpidamente hacia nuevas conquistas en esfe-

ras sociales.

En esta etapa pasan de 1la unidn total con sus padres & u-
na identificaci6n con ellos. Esta identificacién se lleva a ca
bo en parte como un resultado de la rivalidad y sentido de cul
pa edipianos, pero también y en mayor gredo como un gsentido de

igual&ad que se obtiene al hacer las cosas en compafifa.

24 conflicto de personalidad bdsica en el nifio de edad -
preescolar esté entre 1a iniciativa, que le permite emprender,
planear y llevar a cabo sus actividades, y la culpa se debe en

parte al complejo de Edipo y en parte a la rigidez del superyd.

El desarrollo psicoldgico en esta etapa gira enm torno de-—
dos tareas fundamentales. Primero el ello, el yo y el super-yd
comienzan a hallar un equiiig;io mutuo, de modo que el indivi-
Mduo pueda convertirse en una unidad psicoldgica integrada, una

personalidad por derecho propio. De ahora en adelante, su

D
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desarrollo ge centra en su relacién con los padres y otros se-
res humanos de su universo en proceso de expansién. Segundo, -

‘el joven individuo comienza a advertir diferencias sexuales en

tre las personas de su medio, y éstas diferenoias tanto sus -—-

'propios sentimientos (impulsos del ello), como el curso que &1
‘debe seguir en concordancia con los reclamos sociales de su €0
ciedad.

La cuarta etapa es la elaboracién contra inferioridad, ——
_/inicia de los seis & los doce afios.

La bdsqueda dindmica del nific 1o ha puesto en contacto =-

con un caudal de nuevas experiencies. Pronto comprenﬂe gue ne-

e ————

cegita hallar un lugar entre los individuos de su misma edad,-

—re— T

porque en au caracter de nifio pequefio en edéd escolarno puede—

ocupar un s1tio en igualdad de condiciones entre los adultos.-
Por una parte, hay un constante movimiento de energia para con

‘Bagrar todo esfuerzo posible a la producciﬁn. A ello se opone-

——

una presién continua para retroceder hacia un nivel anterior -

e

de menor producci6n. El temor del individuo se acentia por el-
hecho de que todav{a es ‘un nifio, una persona incompleta, situa
cidn que tiende a suscitar sentimientos de inferioridad; utili
‘va diligentemente todas las oportunidades de aprender “haciendo [/
y experimenta con los rudimentarios conocimientos requeridos -

por su cultura. A medida que aprende a menejar los instrumen--

tos y los simbolos de ella, parece comprender que este aprendi -~

\n
f

~ zeje le ayudard a convertirse en una persona competente.22

)
L

La quinta etapa es identidad contra confusién de funcio—

nes, inicia en la adolescencia.

(22) Maier Henry W, Tres teorfas sobre el desarrollo del nifio-
Erikson, Piaket y Sears, Amorrortu Editores Buenos Aires, p. =

61.




La crisis de la adolescencia implica el aspecto de iden-

tidad contra la confusidn de funciones.

El acelerado crecimiento ffsico y la nueva madurez geni-
tal tienen un efecto profundo en los jévenes al hacer que com

prenden que son distintos de la persona que una vez fueron.

El sentido de la identidad trae consigo una superacidn -
de los problemas de le nifiez y unae auténtica disposicidén para
afrontar, como posible igual, los problemas del mundo adulto.
Por lo tanto la conciencia de la identidad es una nueva forma
de 1la duda original (la cual se relacionaba con la confiabili'
dad de los adultos que educan y del nifio mismo), sélo que en-
la adolescencia ésta duda consciente de sf misma se refiere a
1la confiabilidad y la reconfiabilidad de todo el periodo de -
nifiez que ahora debe de quedar atrds, mientras los esfuerzos-
gse orientan al logro de una posicién permanente. El joven no-
pregunta quién es é1 sino mds bien qué y en qué contexto €1 -

puede ser y devenir.

Los principales cambios determinados por la maduracién -
invariablemente transforman el equilibrio de la integraciJn -
ello, yo y super-y8; ahora es necesario incorporar nmuevas —=—-
fuersas psicplégicas, la mayorfa originadas en el ello. Log -
factores que antes constitufan impulsos psicosexusles provi--—

‘sionalmente latentes o sublimados exigen ahora la atencifn to
tal del joven.

La sexta etapas es la identidad contra aislamiento, se de
sarrolla en el adulto joven.

Conclufdas su nifiez y su primera juventud, el individuo-
comienza la vida como miembro integral de nuestra sociedad.
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Para BErikson, sl logro de la adultez peicolégica implice~
un crecimiento continuado y un tiempo socio psicolégico censa-
grado 8l estudio o al trabajo en una carrera dada, as{ como la
intimidad social con el otro sexo a fin de elegir un compafiero
para la prolongada relacién intima del matrimonio como persona

gser social y ciudadano.

Fl tema funfismental del desarrollo gira ahora en torno a-
une disposicidn psicoldgica y un compromiso de mutus intimigdad
en el matrimonio. Dicha disposicidn inclmye la capacidad y la-
voluntad de dispensarse mutua confianza, de regular los ciclos
de trabajo, procreacién y recreacidén para una participacién —
mas integral y satisfactoria de cada uno en la sociedad, con -
el fin de sentar las bases de un desarrollo sano de los posi--
bles hijos.

Hellar un sentido de la solidaridad en la eleccién de un-
compafiero que representa el ideal de toda la experiencia con -
el sexo opuesto, es una empresa azarosa y viene a reforzar es—
te hecho la existencia de una crisis de desarrollo contraria,-
que se relaciona con el sentido de aislamiento ¥y distancia si-

el individuo permanece solo.

La séptima etapa es generatividad contra estancamiento y=-
se desarrolla en la madurez.

La creacidn de uns nueva unidad basada en la confianga y-
12 intimidad mutua, incluye la preparacidn de un hogar para co
menzar un nuevo ciclo de desarrollo, mediante una divisién del
trabajo en la vivienda compartida. Una unién conyugal sana es-
la base gque permite asegurar el cuidado y desarrollo satisfac-

torio de la nueva generacidn. Las palabras generativided y —
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estancamiento no se refiere al individuo que procrea, sino al -

curso que €1 fija y sigue con su compafiero en la sociedad en ge
neral. Un sentido individual de generatividad incluye la respon
sabilidad como progenitor por los esfuerzos y los intereses de
su sociedad en el apoyo a las medidas de atencidén y educacidn -

infantil, a las artes y las ciencias.

La dltima etapa es la integridad del ego contra la deses-—

peracidn, tiene su desarrollo en la senectud.

Pinalmente, a medida que el adulto procrea y asegura el -

desarrollo de la nueva generacidn, adquiere una perspectiva —
mds cabal de su propio ciclo; desarrolla un sentido de la inte
gridad. Su sentido de la confianza alcanza su grado més pleno-
como seguridad con respecto a la integridad de otro. lLa inte-&

gridad reposa en la aceptacién del ciclo de vida colectiva e -

"~ jndividual de la humanided, algo que tiene que ser y no permi#e¢

te sustituciones. El sentido de la integridad aporta una solu-
cidn eficaz al sentido contrario de la desesperacién y disgus-
t0 ante los muchos estilos de vida; y de temor a la muerte co-
mo remate de una vida irrealizada. Esta etapa final implica un
gentido de sabidurf{a y una filosoffa de la vida que a menudo -
van mds alld del ciclo vital del individuo.
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3.2 El desarrollo del nifio a través de la edad.

Del nacimiento a los seis meses. Durante este breve perig
do ocurren muchos sucesos importantes en todos los aspectos. -
El sistema neuroldgico del nifio contimia desarrolléndose, tan-
to en la divisién de células y crecimiento de éstas en el cere
bro como en la mielinizacidén de los nervios. La secuencia del-
desarrollo neuroldgico, parece gobernar otros agpectos del de-
sarrollo, muy particularmente el motor y el sensorial. A medi-
da que se desarrollan las partes motoras del cerebro, el nifio=-

logra un mejor control de sus extremidades.

Simult4ineamente el niflo hace descubrimientos cognosciti--
vos perceptuales. A esta edad el nifio imita, repite sucesos ——
que han ocurrido accidentalmente y empieza a desarrollar el ——
concepto del objeto, uno de los aspectos fundamentales del de-
sarrollo cognoscitivo. En sus relaciones personales, al princi
pio el nifio muestra muckos apegos pero al final manifiesta uno

so0lo fuerte.

Algunos de los cambios observados durante este periodo de
seis meses se basan en 1la maduracidn: el cerebro crece, el sis
tema nervioso se desarrolla, el nifio obtiene un maeyor control-
muscular de todas sus partes corporales y sus huesos alcanzan-
mayor dureza. Pero parte de 1o que se observa resulta de las -
interacciones del niffio con su ambiente, con sus exploraciones,
experiencias y descubrimientos. Al parecer, el concepto del --—
objeto es a la vez necesario para el desarrollo de un apego es
pec{fico bdsico, ya que un nifio no puede apegarse a una sola -
persona u objeto hasta no haber entendido en cierto nivel la -

existencia de objetos Unicos que permanecen los mismos en un -
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momento o en otro y que su existencia es continusa.

De los seis meses a los dos afios. El resto de 1o que se -
1lama infancia entra en relacidn con la consolidacién de todos
loe primeros logros y con un progreso continuo en cada domi-——

nio.

Las hebilidades motoras del nifio progresan firmemente; de

la habilidad de gatear pasa & la de caminar y & la de correre.

La mielinizacidn de los nervios estd a los dos afios y los
huesos se han endurecido completamente. 1a agudeza perceptual-
continia en progreso, aunque muchas de las diferentes constan-
tes se hallan presentes en una forma rudimentaria durante los-

primeros seis meses.

El lenguaje empieza a jugar un papel importante, aparecen
las palabras y alrededor de los dos afios se oyen las primeras-—

frases de dos palabras.

En cuanto al aspecto cognoscitivo, el nifio adn estd en el
periodo sensoriomotor, ¥y adn depende de la accidén y no de una-
representacién interna amplia. Sin embargo existe una tendens-

cia hacis la experimentacidn sistemdtica.

Las relaciones interpersonales durante estos primeros die
ciocho meses estdn centrados adn en los adultos. Al final de -
este periodo el nifio empieza a tener cierto concepto de si mis

mo o al menos de su propio cuerpo y de su nomdbre.

La terminacidn gradual del crecimiento del cerebro y la -
mielinizacidn hacen posidble un nuevo control motor y el perfec
cionamiento de las habilidades motoras permiten a su vez un ——
mayor nimero de exploraciones extensas. Estas dltimas, as{ co-

mo las manipulaciones, ayudan al nifio a lograr nuevas ——-—<———
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habilidades cognoscitivas, incluyendo cierto concepto del yo -
f{sico, del cuerpo y de sus partes.

La edad de los dos afios es un momento crucial en muchos -

aspectos. Es alrededor de esa edad, como lo gefiald Piaget, ———
cuando el nifio es capaz de manipular y combinar sus representa
ciones internas, lo que representa un gran paso en el desarro-
1lo cognoscitivo. El lenguaje sufre también un gran progreso,-
tal vez porque el nifio descubre que se pueden emplear las pala
bras para representar cosas, o tal vez porque el crecimiento -
neurolégico ha llegado al punto en que el nifio puede entender-
los aspectos mds complejos de la gramdtica. A los dos afios ocu
rre también un cambio en las relaciones interpersonales, pues-
to que le nifio empieza a centrarse mds en sus compafieros y me-

nos en los adultos.

De los dos & los cinco afios es un periodo de transicidn.-
Ocurren cambios en muchos aspectos; el nifio continia creciendo
pero no parece tener puntos criticos sino después de los cinco

a los siete afios.

Entre los dos y los cinco afios, el crecimiento fi{sico es-
rdpido, en cambio el crecimiento del sistema neuroldgico es me
nor. El nifio coordine mejor sus movimientos, es mds capaz de -
controlar su propio cuerpo y desarrolla una variedad de habili
dades para valerse por s{ mismo, tales como vestirse, o ir al-
bafio so0lo. E1 niflo piddsindependencia en sus relaciones inter-
personales, quizds porqgue en este periodo es capaz de hacer co
sas por sf mismo y para si mismo. Se fija mds en sus compafie—
ros y ée relaciona menos con los adultos. El acercamiento ha——

cia sus compafieros viene acompafiado de un aumento de sewEa———-
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competencia, de rivalidad, y de agresién, pero también de un -

aumento de atencidn hacia los otros.

En el cambio cognoscitivo no hay cambios drdsticos. El ni-
flo continmia progresando gradualmente, perdiendo un poco de su -
egocentrismo, desarrollando los rudimentos de la clasificacidn-
y menos formas individuales de representeciones internas. El --
lenguaje durante este periodo muestra un gran avance, mientras—
que a los cinco afios ya es muy hébil en el manejo de su idioma-
materno. Persisten aun algunos errores ¥ algunas cosas que dis-
tinguen su lenguaje del lenguaje adulto, pero que no impiden =
que el lenguaje & los cinco afios sea un sistema de comunicacidn

complejo y elaborzdo.

Es también durante este periodo, segin Freud, cuando pasa-

por la crisis edipica.

Las relaciones entre todos estos cambios son también moti-
vo de especulaci6n. Los cambios durante este periodo son de las
relaciones interpersonales, en las cueles se incluyen el acerca

miento hacia los compafieros y el proceso de identificacién.

El desarrollo del lenguaje complejo también hace posible -
nuevos tipos de interaccién con los demds, es as{ que & medide-
gne el lenguaje es mis rico surgen otras formas con las cuales-
el niflo puede tener contacto con los adultos y compafieros que -

lo rodean.

De los cinco a 1os siete afios. A los cinco afios se llega &

o A S TR AT

otro punto importante. A esta ‘edad e1 nifio ha consolidaao toda—

una serie de lofros y estd en el umbral de todo un conjunto de-

— T

nuevos descubrimientos. Los cambios mds importantes pertenecen-

——

al dominio cognoscitivo.
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El nifio pasa del nivel preoperacional al nivel de opera——
ciones concretas; domina las nuevas capacidades de clasifice=--
cién y comprende la revgrsibi};dad. Las operaciones bésicas, -

™

como la suma, la resta, ¥y la multipiiéaci6n son entendidas en-

“una forma preliminar; los conceptos del nifio estdn ordenados —

.~

en sistemas y se hace posible un andlisis mds profundo.

En esta etapa el lenguaje parece desempefiar un nuevo pa--=

pel. E1 niflo de cinco, seis o siete afios empieza a emplear el-

o o ST R A B A

lenguaje en &l pensamiehto.

En las relaciones interpersonales suceden varios camblos-
importantes: primero, generalmente el nifio empieza la escuela-
g esta edad, lo que significa un aumento considerable de tiem-
po empleado con los compafieros, as{ como un enfoque al aprendi
zaje formal. Segundo a esta edad se forman los grupos de compa

Heros de estructura unisexual.

=

£l nifio ha descubierto toda una gerie de nuevas habilida-

des v destrezas ¥y estd en condiciones de resolver un gran nume
ro de probleras ¥ comprender ciertos principios importantes so

bre la manera como estd organizado el mundo inanimado.

Fl comienzo de la escuela ocurre en esa época justamente-
porgue el nifio ha logrado las mayores realizaciones cognosciti
vaq y no por otra razén. En todo el mundo en diferentes cultu-
ras 1a escolaridad formal empieza entre los cinco y siete ————
afios. E1 hecho de que en todas partes se inicie la escuela a -~
esa edad, representa el reconocimiento-de que el nifio ha cam——

biado en alguna forma fundamental durante este periodoe.

Pero, claro estd que la escuela marca cierta diferencia,-

’ . ~ a & T
pues ésta afecta las relaciones con los compafieros y centra al
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nifio en las abstracciones a través de la lectura. Antes de la
“edad escolar y fuera de la escuela, el nifio se refiere a co—-
gas que estdn a su vista, en cambio en la escuela el énfasis
1o lleva a8l rexato en veg dé la objetividad de las cosas. A =
medida que el nifio aprende a leer conoce toda una serie de pa

labras nmuevas.

Aunque los nifios inicien a los cinco o seis aflos, la ex-
periencia de la escuela en si impulsa los cambios ayudando al
niflo & salir de un mundo de experiencias concretas a un mundo

simbflico de palabras y nimeros.

- De los s.ete a los doce afios. Otro periodo de consolida-
E cién ocurre entre los siete y los doce afios. Freud 1oA;1ama -
el periodo de latencia porque la sexualidad parece estar su-r
Hergida o reprimida. Piaget denomina este periodo el de las -
operaciones concretas acentuando los cambios graduales que ——
tienen lugar. Sin embargo éstos cambios son en su mayoria pro
longaciones o consolidaciones de los nuevos entendimientos im
portantes que el nifio realizard a los seis o siete aflos. Las-
nabilidades de clasificacidn se vuelven cada vez més compl e~—
jag y el nifio es capaz de captar la clasificacidn miltiple. -
Fl ragonamiento inductivo es también mds eficiente pero es po

20 Io fundamentalmente nuevo que se agrega.

El desarrollo ffsico también estd en una especie de altl
planicie. El nifio continda creciendo, el ritmo de crecimiento
de los siete a los doce afios es mucho mds lento que en los ==
afios anteriores o posteriores. Las relaciones con los compartie
ros contindan centradas en grupos de un solo,sexot§mhay poco=-

““cambio en todo este periodo. Las capacidsdes perceptuales no-
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evolucionan en una forma considerable.

La ¥dnica drea donde parece haber a}g@n cambio es en el de
sarrollo moral. Kohlberg sugiere que d;rante este periodo se - |
iiéga al primer g;ygludel_desarro;}g mgral ¥y que la transicidén
al segundo nivel ocurre, &l menos en aléuﬁos nifios hacta el fi
nal de este periodo. Sin embargo Kohlberg subrayd el lkeho de-
que las etapas del desarrollo moral, a pesar de estar estrecha
mente ligadas al desarrollo cognoscitivo estin menos relaciona
das con la edad como lo estdn las etapas del desarrollo cognosg

citivo.

No debe sorprender el hecho de que existan periodos lar—
gos de tranguilidad. En efecto todo el progreso del desarrollo
parece estar conformado por una gerie de pericdos criticos, se
guidos por periodos lentos cugndo el nifio parece descansar, re
cuperar y solidificarﬂsus ganancias. Al mayor camhio que ocu--
rre a los dos afios, les siguen tres afios de consolidacidn y a-
los cambios importantes de los cinco a los siete atios les si——
guen tal vez cinco, estos periodos no estdn vacfos pues exis--

ten cambios pero aun ritmo mds gradual.

De los doce afios en adelante. Aproximadsmente a los doce-
afios, ocurre otra sacudida con cambios en todas las dreags., —
Hay lugar a cambios fisicos generales: un brusco aumento de —=—
los nivelea de hormona que conduce & su vez a cambios del tama

flo del cuerpo, a caracterfsiticas sexuales secundarias, etc.

Estos cambios fisicos acarrean tembién cambios en las re-
laciones interpersonales. Existe un cambio gradual de la es——-—
tructura de los grupos de un solo sexo a grupos heterosexve--—

les y a la exploracidn de nuevas necesidades sexuales § =————-
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habilidades.

Paralelamente, parecen existir cambios cognoscitivos im——
portantes. El niffo realiza un muevo cambio hacia lo abstracto-
Yy es capaz de razonar sobre cosas que no ve, de meditar sobre-
el pensemiento, de razonar deductivamente. También hay una ten
dencia a alejarse del egocentrismo; en los afios anteriores el-
nifio ha aprendido que las diferentes personas experimentan el-
mundo ffsico de distintas formas, pero en la adolescencia el -
nifio tiene que aprender una nueva leccidén: que las relaciones-
interpersonsles se experimentan diferentemente, que la gente -
piensa de una manera distinta acerca de los eventos mismos. La
pérdida definitiva del egocentrismo es necesaria para que se =

desarrolle una verdadera empatia.

Mientras que los cambios cognoscitivos eran quizds los el
cambios mds importantes durante el periodo de los cinco a los-
siete afios, los cambios f{sicos y los cambios interpersonales-
consecuentes son probablemente los nds importantes en este -

timo periodo de transacciones.



CONCLUSIONES

Después de haber analizado distintos puntos de vista de -
algunos autores, con respecto al desarrollo del nifio en el pa-
sado, asf{ como leas corrientes tedricas que estudian el desarro

110 infantil; hemos llegado a las giguientes conclusiones.

Fl estudio del nifio en el pasado fué muy deficiente, ya -
que contribuyé muy poco a nuestros conocimientos, de cémo se -

desarrollan los nifios, o cémo cambian de un nivel de edad a -

otro.

Sin embargo, la educacidn de los griegos desempeflabar. un
gran papel. Pues el educador debfa de evitar crear en el nifio-
el complejo de jnferioridad, sensaciones del miedo y su objeti

vo debf{a ser educar al nifio en la alegria.

Platén gradda la educacién por periodos, de los tres a —
1os gels afios consideraba que los nifios necesitan juegos y que
ellos deberfan inventarlos, a los seis afios la educacidn de —-
los nifios y nifias deben estar en manos de mujeres en régimen -
de coeducacidn, a partir de los siete establece la separacién-
entre los dos sexos y de esa edad en adelante lo importante de

gsta educacidn es la estabilidad de las nommas.

Los Hihuas amaban a los nifios y a 1os que se portaban —-
bien les daban regalos, hasta que tenian entendimiento y uso -
de razén, a medida que el pifio crecfa se les ensefiaha honssti-

dad, especielmente arte militar, dicha educacién estaba wesii-
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destinada a preservarlos del ocio y de los vieios por medio —

del consejo bondadoso del padre.

Para los mayas, el nifio en cambio es un ser dotado, de ca
pacidades para el desempefio de la funcién que todo ser humano-

debe realizar.

Fl fin de la sociedad maya en la educacidn era desarro——
1lar en los nifios un intenso sentido de solidaridad social, en
la que asumiera con verdadera fé y espiritu de entrege la con-

tinuacidn de lo ya establecido.

La educacidn comenzaba en ei hogar y estaba a cargo de ——
los padres y era inspirada en cardcter religioso, también por-
autoridades y abuelos. Esta se realizaba en dos maneras: una -

empfrica y 1la otra oral.

Por lo tanto las corrientes tedricas actuales como la teg
ria cognoscitiva, psicoanalitica y psicosocial han aportado mu
cho al estudio del desarrollo del nifio.

Estas tres teorfas al compararlas estdn acordes en conce-
der importancia sl desarrollo psicoldgico durante la nifiez. To
das -comtemplan la evolucidn de una manera jerdrquica, donde ==
las habilidades anteriores son indispensables para la consecu-—
cidn de capacidades més maduras. Es notorio que en cada teorfa
se nos recuerda que las ventajas obtenidas en las etapas ante-
riores no se pierden en las etapas que van apareciendo, sino -
que se subordinan a nuevos requisitos. No dejamos de emplear -
la inteligencia sensomotriz ni nos detenemos en buscar el pla-

cer oral. Sin embargo, los adultog encuentran gque sSus Fe————
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problemas requieren ser resueltos con técnicas més abstractas,

a 1la vez que sus relaciones sociales se deben gratificar.

Las teorfas difieren por el modo como enfocan los cambios
significativos que ocurren en cada edad. Las tres teorfas es——
tZn de acuerdo en gue la primera infancia, desde el nacimiento
hasta los dieciocho meses méds o menos, se puede considerar co#
mo une etapa cualitativa dUnica. Sin embargo, difieren en el ——
desmenuzamiento o divisidn de los siguientes cuatro afios y me-
dio. Piaget considera que se€ llega a la etapa preoperativa ———
cuando se adquieren capacidades de representaci6n, lo que cons
tituye un periodo unificado que va desde el final de la prime-

ra infapcia hasta mds o menos los seis afios de edad.

Preud y Erikson diferencian este periodo en dos etapas: -
una donde se procura el autocontrol ( de los dos a los cuatro-
afios) y otra de esperimentacién, en el desarrollo de roles so-
ciales y de moralidad ( de cinco a siete afios). En los afios de
preadolescencia (de los ocho a los diez) la teoria psicoanal{-
tica piensa que no ocurre cambio de importancia. Por el contra
rio, la teorfa cognoscitiva dice que es aqui cuando aparecen -
las capacidades bésicas del ragonamiento y de 1a 1dgica, que =
permiten una estimacidn precisa de 1la realidad. En la teoria -
psicosociai, se piensa que en esos afios es cuando el nifio ad=—
quiere su actitud fundamental frente al trabajo y el aprovecha
miento personal. Lo mismo que Preud y Piaget, suponen que el -
desarrollo psicoldgico esencial de la persona se completa dus—
rante la adolescencia. Erikson gppina que los cambios evoluti--

vos estén ocurriendo a lo largo de toda la vida.



SUGERENCIAS

Al realizar el estudio de cdmo es el desarrollo del nifio-
de los seis a los doce afios, nos hemos dado cuenta que es de -
vital importancia que el docente conozca las etapes por las —-—
que atraviesa el niflo para alcanzar el desarrollo intelectual,
moral, peicosexual y psicosocial. Ya que de esta mansra, &1 per
permitirfa desempéﬁar su trabajo cotidiano de una manera efi-—-

caz.

Sin embargo, cuando el nifio ingresa a 1s escuela primaria
lleva ya, desarrollada algunas etapas, cuyo origen tuvieron —
desde su nacimiento. Es por esto que el docente debe anslizar-
el desarrollo del nifio en las siguientes etapas que vendrédn a-
complementar su desarrollo intelectual, morel, psicosexual, y-

psicosocial.

Por lo tanto, siendo nuestro objeto de estudio el educan-
do en la escuela primaria, damos algunas sugerencias con resp—
pecto a las etapas por las que pasa el nifio de seis a doce =—

afliost

El nifio de seis afios al ingresar a la escuela alcanza una
parte de la etapa preoperacional, por lo tanto es necesario —-—
que se estimule al nifioc a que observe, describa y dibuje cosas

desde varias perspectivas diferentes.

El docente debe escuchar atentamente los razonamientos y-

exvlicat¢iones que el nifio le ofrezca, pero no debe esperar:sus
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respuestas de modo 1dgico.

Al llegar a los siete afios el nifio entra a la etapa de o-
peraciones concrebas, el maestro debe estimular al nifio a ex—-—
plicar sus actos, a hablar sobre sus ideas y a dar razones de-

gus conductas y decisiones.

Es necesario que el maestro presente problemas prdcticos-
que sean relevantes para las experiencias del nifio de la causa

lidad, espacio, tiempo ¥y cantidad.

En la etapa de las operaciones formales que es de loe on-—
ce afios hasta los quince, el nifio de la escuele primaria elcan
za la mayor parte de ésta etapa. Por lo tanto, el maestro debe
eastar preparado para encontrar sorprendentes diferencias en —

las operaciones cognitivas.

Al nifio de esta etapa hay que plantearles muchos proble——
mas cuidadosamente disefiados que exijan el uso del razonamien-
to, de un control experimental de variables, de la formulacién
v comprobacién de hipStesis y del razonamiento proporcional.

En el desarrolio moral se debe inculcar en el nifio una =
conducta aeltruista, proporcionando oportunidades para que égmm
tos las practiquen. Animdndolos & que ayuden, trebajen y jue—-
guen con personas impedidas y con ancianos, y & que participen

.en actividades comunitarias voluntarias.

Es importante que el nifio jdentifique conductas morales--
deseables y no deseables en ambientesuy situaciones en las que

se encuentren a menudo.

sin embargo en el desarrollo psicosexusl se debe orientar
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gl nifio, para que éste no tenga complejos o dudas, con respecto
a su propio cuerpo y al seXxo opuesto. De esta manera se podré -

alcanzar una buena educacidn sexual.

En el desarrollo psicosocial de los seis a los doce afios, -
al nifio hay que dejarlo en libertad para que desarrolle sus ha-
bilidades necesarias y pueda lograr la etapa de elaboracién. —-
Pues si se le limita podemos causar una sensacién de inferiori-
dad.
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