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INTRODUCCION

Una de las funciones principales de la escuela primaria -
es acercar al nifio al conocimiento de 1la ciencia y la cultura;
se busca como objetivo el desarrollo integral de sus capacida
des fisicas e intelectuales. Cumple al mismo tiempo, un papel
fundamental en lo que se 5efiere a la socializacidén y apropia-

cién de los conocimientos por parte del alumno.

De esta forma, el trabajo docente es en gran medida un -
proceso de creacidén de estrategias que facilitan la apropia --

cién de los conocimientos por parte de los nifios.

Consideramos importante la revisidén y la contrastacidn de
los procesos de enseflanza en relacidn con los procesos de -
aprendizaje de los contenidos escolares, a la luz de cuestiona
mientos que nos permitan obtener una visién critica sobre 1a -
16gica que los sostiene y de esta forma, realizar una profunda
problematizacién sobre los elementos que intervienen en el pro

ceso educativo.

Planteamos que el saber ensefiar, implica una actuacién -
creativa del docente en la bfisqueda de procedimientos didicti-

cos que faciliten la apropiacidén del conocimiento por parte -



del alumno, descartamos la idea muy sostenida, que concibe 1a
funcidén de enseflante como 'aplicacién' de técnicas o 'ejecutor
de programas; saber enseflar implica la creacidén de propuestas

pedagdgicas elaboradas por el maestro en situaciones concretas
de ensefianza y aprendizaje que poaibiliten una apropiacidén més
profunda y reflexiva de los conocimientos por parte del sujeto

cognoscente.

En este contexto y desde nuestra prictica real y concreta,
pretendemos llevar a cabo un andlisis de situaciones educativas
que consideramos son problemiticas, con el objetivo de generar

estrategias que favorezcan el desarrollo de alternativas de so-

luciébn.

Partiendo de nuestro enfoque educativo, que es el cons --
tructivismo, visualizamos al alumno como el elemento principal
en el proceso de enseflanza-aprendizaje en donde se propone que
éste construya su propio conocimiento de una manera reflexiva
para que le sea Gtil en cualquier situacidén de su vida diaria,

Y no solamente en la escuela.

En la situacidén especifica que sometemos a andlisis: el
desarrollo de la expresidn oral, la escrita y la comunicacién
en el nifio, se considera importante que el sujeto parta de 1la
interaccidn comunicativa y la libre expresidén de dudas e inte-

rrogantes tomando en cuenta sus intereses y sus niveles de -



intuicién. Asi, se pretende favorecer el desarrollo de la ex-
presién y de las acciones comunicativas, como una forma del de
sarrollo de la inteligencia en los sujetos, y como apoyo en la
apropiacién de los contenidos de otras &reas y de su cultura -

en general.

Para la estructuracidén de la propuesta que se presenta, -
se parte de la problematizacidén en torno a la dificultad que
para el nifio representa expresar sus interrogantes al docente,
plantear sus dudas y opiniones en una forma coherente, en don-
de manifieste libremente lo que piensa. Esta situacién, ée -
considera que es propiciada por la falta de oportunidades para
la ejercitacidén y el desarrollo de la comunicacidn, ya que - el
docente en muchas ocasiones, no permite esta facilidad de comu
nicacibén entre los alumnos, porque parte de una posicidn con -

ductista en donde se concibe a los nifios con una disciplina en

exceso rigorista.

Por tal motivo, se sugiere la aplicacién de una alternati-
va didactica que provoque una ruptura en las estrategias de en-
sefilanza por otra forma de trabajo que permita la expresibén de
las ideas del nifio, que facilite la socializacidn del conoci -
miento, que rescate el interés y lo que piensa, permitiendo 1la
aplicacién de las funciones principales y comunicativas del
lenguaje que son; funcidn pragmdtica, funcién matética y fun-

cibén metalingufstica.



En este contexto, se propone una forma de trabajo que se
identifica con un enfoque de pedagogia constructivista, para -
el tratagiento de los contenidos de aprendizaje. Y en donde -
se pretende hacer una relacidn entre las &reas de aprendizaje
con el desarrollo de las capacidades de comunicacibén y expre -
"sién del nifio.

)

Para la concresibén de la estrategia didictica, planteamos
la proyeccidn de tres vias de acceso al desarrollo de la lengua
en el alumno; las cuales al ser trabajadas en un plano totali-
zador, consideramos favorecerdn el desarrollo continuo de -
los contenidos de ensefilanza-aprendizaje en forma general. Es-
tas vias de acceso para el desarrollo del lenguaje serdn 1l1as
siguientes:

- El1 lenguaje como factor vital en la interaccidn comunicativa.
- E1 lenguaje como medio de apropiacidn de.otros contenidos.
- E1 uso del lenguaje para la reflexidén metalinguistica en el

alumno.

Para efectos de facilitar el manejo y la comprensidén de
los elementos que se integran en esta propuesta, se plantea 1la
estructuracién metodolbégica en tres capitulos, en el primero,
se lleva a cabo el planteamiento del problema que sirve como
objeto de estudio y que guia el desarrollo del trabajo,; en el
segqndo, se hace referencia a los elementos tedricos y concep-

tuales, en donde se permite identificar, como teorias centrales
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pal del proceso.enseflanza-aprendizaje, concibiéndolo como  cons

"tructor de:su propio conocimiento, mediante una interaccién -
'con. el objeto de: estudio y reelaborador de su propio lenguaje,
.en la medida que’' tiene acceso a una interabcidn comunicativa -

.con sus iguales.

-+ En esta situacibén, se considera al sujeto como creador y

recreador de su propia cultura, en-donde’ tiene que llevar a

~cabo una negociacidn deisignificados, en situaciones colecti-

vas y con la idea de pertenecer a una comunidad determinada,

. en la cual se apoye y facilite la apropiacidn de elementos del

~la medida que el andlisis de la problemitica asi 1o requirié,

conocimiento cada vez mis complejos e imtelectualmente superio

res.

Los referentes conceptuales se fueron egtructurando, en

. 2

para de esta manera, contar con bases tedricas sdlidas, para,

“..de esta forma, estar en condiciones de concretizar en una es-

trategia metodoldgico-didéctica, que resultase pertinente Y

consecuente con lo planteado.

En el primer capitulo, se parte de conceptualizar, el len

guaje como objeto de estudio, y de llevar a cabo una problema-



tizacibén en el irea correspondiente, mediante el anflisis de
los niveles contextual y curricular, que finalmente llevarén a
delimitar una situacién problemadtica que se presenta en el pro

ceso de enseflanza-aprendizaje de los contenidos de lenguaje.

La estructuracidn de la problemidtica se contrastd con ob-
servaciones directas en la prictica y con el registro de even-

tos de lenguaje, que permitieron finalmente concretizar y deli

mitar el problema y fijar los objetivos de esta propuesta.

En el segundo capitulo, se ofrece una sistematizacidén de
los elementos tedricos que consideramos guardan cierta rela -
cidén con la problemdtica planteada, y que de cierta manera, -
tratan de ofrecer una explicacidén conceptual de la-realidad Y
del problema presentado. De esta manera se trata de explicar
la problemdtica y de constituir una estructura conceptual que

fundamente la propuesta.

En el tercer capitulo, se hace explicita la estrategia -
didictica, la que se ofrece como una respuesta a la problemiti
ca del insuficiente desarrollo de la expresidn oral y escrita
en el nifio de gquinto grado, y se proyecta el tratamiento de 1la

problemidtica bajo un enfoque de pedagogia constructivista.

La intencionalidad de esta propuesta pedagbgica es la de

ofrecer elementos alternativos que sirvan a los docentes para



el desarrollo de las capacidades comunicativas en los alumnos

de quinto grado.

Cabe aclarar, que se propone como primera alternativa, -
que se podrd modificar sobre la marcha, de acuerdo a situacio-
nes especificas del grupo y de acuerdo a los resultados de su

operacidn.

El propdsito de 1a estrategia no es el desarrollo de la
expresidén y comunicacién solamente en el drea de espafiol, sino
que pretende constituirse como punto de partida para el desa-
rrollo de actividades de cualquier 4rea, en donde el docente,
pre}enda favorecer las capacidades de expresidn oral y escrita

Yy al mismo tiempo la comunicacidén en sus alumnos.

En un primer momento, se pretende el desarrollo de la es-
trategia, en el grupo de trabajo, esta situacidn principalmente
se propone para analizar de cerca y llevar un seguimiento en -
forma personal de los avances que se vayan obteniendo, asi como
para realizar una evaluacidn completa del proceso empleado, y -
estar en condiciones de superar y dar solucidén a algunos proble

mas que se puedan detectar sobre la puesta en operacién.

En un segundo momento, se pretende recomendar la estrate -
gia entre los maestros que conforman la zona escolar, principal

mente en aquellos que utilizan enfoques muy estrictos para el



control de la disciplina escolar. Esto, con el fin de ofrecer
les otras alternativas, en donde se manifiesta que dejar ha -
blar al nifio y permitirle su interaccibén comunicativa, es una
forma positiva de proyectar el desarrollo de su pensamiento e

inteligencia.

De esta forma, se plantea que el trabajo ofrece grandes -
expectativas en los grupos de tercero a sexto aflos de primaria,
como una forma directa de continuar con los trabajos de peda‘-
gogia constructivista que se trabajan en los niveles elementa-
les de primer y segundo grado de primaria. En este sentido, -
el proyecto trata de constituirse como un enlace de esta peda-
gogia constructivista, proyectada hacia los niveles interme --
diés y superiores de educacidn primaria. Y de esta forma gra-
dualmente, se puede llegar al objetivo de trabajar los conteni

dos de todo el nivel bisico, tratando de rescatar 1o que pien

sa el nifio y al mismo tiempo ofrezcan opciones que sean enri -

quecedoras.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. CONCEPTUALIZACION DE LENGUAJE.

El lenguaje es un medio de comunicacidén y expresidén que
el hombre construydé y desarrolld a través del tiempo, esta -
construccidén se llevd a cabo respondiendo principalmente a -
una necesidad vital de relacidn social y como medio de expre-
sién de pensamientos e ideas, gradualmente el hombre compren-
dié que el_pensamiento no solo depende del lenguaje en general,

sino que hasta cierto punto estd determinado por cada 1lengua-

je. (1)

El hombre se fue diferenciando de los animales por la evo
lucidén de su sistema de comunicacidén, es decir, por la presen-

cia del lenguaje con un sistema de signos estructurados.

El trabajo y la actividad cotidiana que se realizaba hizo
necesario la aparicidén de un sistema de nuevos medios de expre
sién y de comunicaciédn muy superior a los rudimentarios sig -

nos primitivos que conocia el mundo animal, con esto podemos -

(1) Ernest, Fisher. "El lenguaje" en El lenquaje en la escuela. (Antologia)
México, UPN, 1988. p. 13
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mencionar que a partir del trabajo el hombre empezb a desarro-
llar y a dar forma a su sistema de comunicacibén y al mismo --
tiempo desarrol1ld niveles més estructurados de su capacidad in
telectual, el lenguaje no sdlo permitid coordinar la actividad
humana de modo inteligente para describir y transmitir la ex -
periencia, -mejorando con ello la eficiencia del trabajo- per

mitidé también, singularizar los objetos, atribuyéndoles deter-
minadas palabras dejando con ello el anonimato de l1la naturale-
za y poniéndolo bajo el control del hombre. (1) La relacibén -
lenguaje-pensamiento es una forma dialéctica de interrelacién

Yy que ambas estdn en constante influencia. (2) En este proce-
so, uno de los aspectos fundamentales del lenguaje, es su rela
cibén con las estructuras del pensamiento, puesto que la com --
prensién y la utilizacibén de las palabras supone la estructu-
racién de una serie de operaciones 16gicas y estas operaciones
son favorecidas a la vez por el lenguaje y la actividad del in
dividuo. En otros términos, afirmaremos que lenguaje y pensa-
miento forman una unidad indisociable, un todo estructurado, -
cuyos elementos estdn en una constante influencia reciproca, -
formando al mismo tiempo una interrelacidn dialéctica, de esta
manera, el lenguaje coadyuva a la formacidédn de estructuras mas
abstractas del pensamiento y este pensamiento amplia su hori -

zonte en cuanto a la incorporacidén de nuevos elementos 1ingﬁi§

(1) Ibid. p. 17
(2) Vvigotski, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio" en El
lenquaje en la escuela. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 36
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E1l lenguaje cumple una funcidén vital en la socializacidn
de los individuos, ya que el hombre nace en un ambiente socia
lizado caracterizado por distintas pricticas y formas cultura-
les, de las cuales el sujeto se apropia por medio del lenguaje,
de esta manera, el lenguaje se constituye en un medio a través
del cual se realiza la transmisidén de la cultura y la sociali-

zacién del grupo humano,

En cuanto al uso diario de este elemento, podemos mencio-
nar que siempre impone una visidén del mundo o enfoque desde el

cual se analiza una situaciébn.

Uno de los aspectos més importantes del lenguaje lo cons-
tituye la gama de usos pragmdticos que genera, asi una determi
nada cultura se convierte en un espacio negociador de signifi-
cados, este aspecto de la cultura confiere a las personas que
participan en ella un papel en su constante elaboraciébn y -_
reelaboracidén, un papel principalmente activo como agentes vi-
tales y no como espectadores que desempefilan sus papeles de --

acuerdo con una regla.

Esta manera de visualizar educacidén y cultura se opone a
la pedagogia tradicional, la cual confiere mayor importancia -

al objeto de estudio y visualiza en un rol pasivo al sujeto -
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cognoscente, ya que considera el proceso de aprendizaje como
una transmisién de conocimientos y valores realizados por aquéllos
que tienen mayor preparacidén. Esta forma de 'impartir' cultu
ra se refleja en la escuela primaria en donde el docente se -
constituye como el sujeto que tiene el conocimiento y la auto
ridad, y se concibe al alumno como un individuo en actitud pa

siva y receptor de toda la informacidén que se le transmite.

En este contexto el uso del lenguaje en 1la escuela, debe
servir para la manifestacidn libre y esponténea del nifio, de -
sus opiniones, discusiones y comentarios que le sirvan para -
llevar a cabo la construccidn y reconstruccibén de su propia -
cultura, de esta manera el sujeto se encamina a la creacidn de
su Eonocimiento Y el lenguaje estd implicito en este proceso -
creador. Se considera ademids al lenguaje como factor vital en

la apropiacidén de los elementos de la cultura en general.
1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los métodos para la ensefianza del lenguaje en la actuali-
dad se basan en una simple transmisidén de verdades al alumno -
por parte del maestro, utilizando en exceso el lenguaje propio

del docente (lenguaje axiomédtico) (1) sin preocuparse demasia-

(1) Lenguaje que trata de constituirse con verdades absolutas que no requie
ren explicacién y es evidente e incuestionable.
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do de las ideas esponténeas de los nifios, de esta manera; el
alumno se convierte en un mero receptor conformista de lo que
se le presenta, el docente ensefia el lenguaje empleando méto-
dos fundados exclusivamente en la transmisidén verbal de maes-
tro a sus discipulos en los que la formalizacidn resulta to-

talmente prematura.

La interaccidén comunicativa entre maestro y alumno es -
afectada por barreras de tipo disciplinario (1), y esto impide
un manejo libre y democrético de las intervenciones comunica-
tivas que tienen los nifios, de esta forma, el alumno es some-
tido a una rigidez disciplinaria que corta y disminuye su ac-
cidén en clase, asi se resta valor a sus capacidades de expre-

n y de participacién. Por otra parte el nifio no pone en -

O\r

si
préctica los conocimientos 1linguisticos adquiridos para su -
uso en la vida diaria, el sujeto se sitfla como consumidor del
lenguaje y no como creador del mismo reduciendo sensiblemente

su participacidén en este proceso.

Concebimos al sujeto como un individuo inmerso en una se-
rie de cambios y transformaciones, que dan como resultado una
evolucidn cualitativa de sus esquemas conceptuales; de esta ma
nera la evolucidn del lenguaje en el nifio, se presente de una

forma progresiva hasta alcanzar etapas mis complejas de conceptualizacidn.

(1) Disciplina en términos de control.
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La problemdtica que se le presenta al alumno, es la refe-
rida principalmente al modo de apropiacién de la lengua, pues
consideramos muy importante para que se lleve a cabo este --
aprendizaje, que el nifio participe y actfie frente a las situa-
ciones linguuisticas y comunicativas para que pueda recrear y

reinventar este sistema de signos convencionales.

Una critica muy seria que se hace a los métodos tradicio-
nales para la enseflanza de la lengua, es la practica de los -
ejercicios mecénicos, memoristicos o tedricos, que dejan en -
el nifio un 'conocimiento' de conceptos y funciones 1linguisti-
cas que facilmente se olvida y no tiene una real aplicacidn en
su vida cotidiana. Del mismo modo la escritura en la actuali-
dad se ensefia como una habilidad motora dejando de lado su -

sentido cultural. (1)

El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones exis-
tentes entre las palabras utilizadas y los signos de la escri-
tura que llegue a dominar el lenguaje escrito, y al mismo tiem
po. desarroliar la comprensidén plena de los eventos comunicati

vos y linguuisticos en los cuales se encuentra inmerso.

En la clase de espafiol tradicional podemos distinguir di-

(1) Vigotski, L.S. "La prehistoria del lenguaje escrito", en El lenquaje
en la escuela. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 71
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versos eventos comunicativos que normalmente impiden el desa -
rrollo de las capacidades comunicativas de los alumnos. (1)
Estos se presentan en las formas de interaccién verbal que se

dan al interior del grupo y pueden clasificarse en tres 6rdenes:

. E1 control de la comunicacidn por parte del maestro y
la distribucidén desigual de la palabra. Se considera -
que este factor frena el desarrollo 1ingﬁistico del ni
fio puesto que es el docente quien siempre maneja las -
pautas de expresidén y normalmente ejerce un control fé-
rreo y unilateral de la comunicacidn, impidiendo al --
alumno el libre intercambio verbal de dudas y puntos de
vista, en esta practica se inhiben las funciones princi
pales de la lengua; pragmatica, matética y metalinguis

tica. (2)

. Las limitaciones que encuentra la capacidad de refle -
xién metalinguistica de los alumnos. EL docente sin -
darse cuenta crea barreras para la reflexidn metalinguis

tica de los alumnos; es decir, las explicaciones 'a medias'

(1) Dora Pellicer "El1 lenguaje en la transmisidén escolar del conocimiento;
la clase de espafiol en la escuela primaria", en E1 lenguaje en la
escuela. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 83.
(2) Funcidén Pragmitica: Representa el empleo cotidiano del lenguaje y faci-
lita la comunicacién interpersonal entre los sujetos;
Funcién Matética: Es el medio para obtener informacién por la practica
del lenguaje, es investigativa y recolectora de datos sobre la propia
accién.
Funcién Metalinguistica: Implica volver sobre el propio uso del lenguaje
para examinarlo o explicarilo.
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que se ofrecen sobre un tema y su poca profundidad con-

ceptual y explicativa hacen caer las situaciones de

aprendizaje en el llamado malentendido linguistico.

. Las normas que se aplican en el saldn de clase. La nor-

ma hace acto de presencia en la politica y planeacibn -

educativa del Estado y su influencia esté presente

en

los procesos unificadores y estandarizacidén de las len-

guas. De esta forma hay que tomar en cuenta la tenden-

cia unificadora de la escuela primaria que tradicional-

mente ha contribuido a la neutralizacidédn de las varieda

des dialectales, de manera que la estandarizacidén de 1la

lengua que se promueve en la escuela primaria responde

mids a contradicciones sociales que a razones de

pedagdgico.

orden

La escuela es el espacio principal en donde el alumno se

encuentra con su cultura, y es al mismo tiempo un elemento me

diador entre el conocimiento individual del nifio y el conoci-

miento histérico de las sociedades. (1) En este sentido,

la

lecto-escritura es un elemento vital porque se constituye co-

mo factor central o eje del proceso escolar, ya que se trans-

forma en un medio para que el sujeto adquiera el conocimiento

(1) Elsie, Rockwell. "Los usos escolares de la lengua escrita", en El len-

quaje en la escuela. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 118
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otras Aareas.

A nivel general y en relacién con la lengua escrita se -
pueden considerar tres procesos de apropiacibén que se presen -
tan simultineamente:

El primero se refiere a la estructura de la lengua escrita en
si o tomada como objeto de conocimiento y a las relaciones ¥y
elementos minimos necesarios para poder leer y escribir. En
segundo lugar, los alumnos enfrentan a otro objeto de conoci-
miento que son los usos escolares de la lengua escrita, y por
iltimo, los nifios deberdn hacer uso de este conocimiento para
apropiarse de otros. Si bien es cierto al nifio se le presen -
tan muchas oportunidades para la practica del lenguaje escrito,
se considera que no hace uso de este conocimiento, puesto que
se tiene la idea de una naturaleza restrictiva y especialmente
escolar, los alumnos no utilizan 1la escritura como un elemento
til para su vida diaria porque lo consideran solo dentro de

un contexto escolar y en este sentido, se restringe totalmente

la funcidén de la lengua escrita.

Las formas iniciales de leer y escribir, asi como los cri
terios que el maestro utiliza para corregir a los alumnos, (1)

tienden a persistir alin cuando no se esta ensefiando a leer y

(1) Las practlcas iniciales para 'aprender' a leer y a escribir se reducen
a la copia y al descifrado. Tradicionalmente, el docente corrige a
partir de su propio vocabulario, formas de estructurar el lenguaje Y
de su propio modelo tomado como ideal.
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escribir, sino otros temas curriculares, de esta manera la co-
pia de lecciones se convierte en una actividad ritualizada a
lo largo de toda la educacidn primaria, la copia se convierte
en una forma de repasar y de estudiar, o bien de registrar ta-
reas, resimenes, definiciones o términos que se destacan o in-

troduce el maestro al 'ensefiar' determinado tema.

En otro aspecto, la lectura oral en la escuela primaria -
se convierte siempre en instancia de evaluacibén de la habili -
dad de lectura del nifio; 'saben leer' quienes pueden leer un
texto en tono de dictado al grupo. La reproduccidén exacta de
la leccidn en forma oral, se presenta como paso previo a la -
comprensién del contenido que se pide como reflexidn poste --

rior sobre 1o leido.

Dentro de ga interpretacidén de textos podemos mencionar
que generalmente el docente, es el responsable de llevar a
cabo esta funcidn, en este sentido la interaccidén maestro-alum
no es manejada de acuerdo a la autoridad e interpretacidén del
docentgJ los alumnos no presentan falta de comprensidén de 1los
temas, pero el docente determina las ideas que se van a desa -
rrollar. La comprensibén de la lectura es fundamentalmente so-
cial en este contexto, pero el tipo de relacidén que se estable
ce en la escuela entre docente y alumnos le imprimen ciertas
caracteristicas al proceso, ya que en é1 estdn en juego la do-

ble autoridad que representa el maestro, que es la autoridad
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de quien 'sabe mis', y la autoridad institucional que asume -
frente a los alumnos. Esta posicidén se hace evidente en el -
papel que se le asigna al programa de estudios, ya que se --

piensa que tiene que ser cumplido al pie de la letra.
1.2.1. Andlisis del nivel curricular.

Para la enseflanza del lenguaje el programa de 52 grado en
el irea de espafiol se subdivide en cinco aspectos que son:
- Expresién oral y expresidn escrita.
- Fonologia y ortografia.
- Nociones de linguistica.
- Lectura;

- Iniciacidén a 1a literatura. (1)

El objetivo general de grado en lo que se refiere al as-
pecto de expresibén oral y escrita es; "Al término de este gra-
do escolar, el alumno serd capaz de comunicarse a través de 1la
descripcidn, la narracidn, la interpretacibn, la expresibén de

jdeas y experiencias y la elaboracidén de informes y cartas." (2)

En la presentacibén del &rea de espafiol en el programa de

estudios, se hace referencia a la importancia que tiene el es-

(1) Secretaria de Educacién Pliblica. Libro para el maestro de quinto grado.
México, 1982.

(2) 14.
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estudio del lenguaje y menciona que la adgquisicion plena de -
una lengua implica el desarrollo armonioso de las cuatro habi
lidades linguisticas bésicas; hablar, entender, escribir y -
leer. En la conceptualizacidn que--nos hace el programa de la
lengua oral, dice que es 1la herramienté bisica a través de 1la
cual el nifilo conoce el mundo, intercambia experiencias, expre
sa sus emociones y estados de &nimo. En la relacidén con sus
compaiieros, en el trabajo comiin, en el juego del que todos dis
frutan es cuando la comunicacidn adquiere su verdadero signi -
ficado y el nifio obtiene instrumentos para aprender por si mis
mo. De la misma manera se menciona que;fl cultivo de la expre
sidén oral comprende dos tipos de condiciones; una que consiste
en_permitir el libre curso a las ideas y vivencias del nifio, -
ofreciéndole continuas oportunidades de expresarse, respetando
las modalidades propias de su experiencia comunicativa, la se-
gunda condicidn que se plantea tiende a perfeccionar esta capa
cidad de modo que sea hdbil para verbalizar ideas, necesidades
y experiencias cada vez mids complejas; asi poco a poco, el len

guaje se convertird en un poderoso medio de desarrollo intelec

tual y social, (1)

Consideramos que la conceptualizacidén de lenguaje que --
plantea el programa de estudios, resulta muy interesante y 1la

identificamos con un tipo de pedagogia constructivista, ya que

(1) 14.
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presenta al alumno en una constante interaccidén comunicativa -
con sus iguales y en donde el docente propicia situaciones de
libre intercambio verbal y de esta manera el nifio va recons -
truyendo y ampliando sus capacidades linguisticas. Sin embar-
go, este tipo de conceptualizacidén no se encuentra de acuerdo
con lo que hace el docente en el aula, es decir, no encontra -
mos una relacidén o concordancia entre el plano conceptual que

se enuncia en el programa y la operativizacidén de las estrate-
gias didicticas que lleva a cabo el maestro dentro de su salén

de clase.

(?n este tipo de préacticas reales no se propician oportuni
dades de ekpresién y de comunicacidén entre los nifios y se fre-
na el desarrollo de la expresidn oral y expresidn escrita, es-
ta situacidn consideramos que es debida al estricto control de
los eventos comunicativos que ejerce el maestro en el grupo}
Las estrategias diddcticas que se sugieren en el programa de
estudios no ofrecen verdaderas oportunidades de - intercambio de
ideas entre los nifios, ya que se parte de situaciones ficti --
cias o creadas que resultan en muchas ocasiones alejadas y aje
nas al interés del nifio y no son significativas para ellos, de
este modo consideramos que no se respeta el nivel intuitivo -
del sujeto, ni se respetan las vivencias o intereses de los su
jetos. A nivel general detectamos una desvinculacidn que se
presenta en el programa de estudios de quinto grado, ya que -

enuncia una fundamentacidén tebrica constructivista y recomienda



22

una estrategia didéctica que identificamos como un enfoque -
conductista para el aprendizaje (1), Y en este sentido consi-
deramos muy difficil que se cumplan 1los objetivos generales -

que persigue el &rea de espafiol.
1.2.2. And1isis contextual.

Los alumnos de quinto grado que estudian en 1a Escuela -
Primaria "José Ma. Morelos y Pavén", de esta ciudad de Torreébn,
Coahuila, pertenecen a estratos sociales que podemos conside -
rar muy bajos y en muchas casos los alumnos trabajan en su ho-

ras libres para ayudar en lo econdmico a su familia.

%? iniciar la problematizaciédn respecto a la apropiacién
de contenidos de lenguaje, observamos que los nifios hacen uso
de la lecto-escritura solamente en 1la escuela y consideramos
que no llevan a la aplicacibén en su vida diaria los conocimien
tos que adquieren en la institucidn escolar. Encontramos pro-
blemas principalmente en lo que se refiere a 1l1a expresidén oral

y expresidn escrita.

En los ejercicios de redaccién que aplicamos continuamen-

te al grupo, obtuvimos muy pobres resultados, ya que le eg -

(1) En la préictica, la esquematizacién de acciones se traslada mecinicamente
a las situaciones escolares. las estrategias que se sugieren no plantean
Claramente las relaciones entre contenidos y la integracién de las accio
nes en torno a los objetivos generales.
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dificil al alumno la estructuracidén de sus ideas y su desarro-
llo en forma escrita, del mismo modo al tener una participa --
cidén oral en clase se percibia una gran dificultad para expre-
sar sus opiniones y comentarios, lo mismo al revisar temas en
donde se requeria que el alumno expresara sus comentarios por

escrito se notaba esta deficiencia.

Consideramos que esta situacidén problemitica es indicati-
va de que al interior del proceso ensefianza-aprendizaje de 1la
lengua, existen ciertos mecanismos que limitan su apropiacidn
Y que es pertinente hacer explicitos, en este sentido conside-
ramos que la metodologia empleada para la ensefilanza de estos -
coptenidos'no resulta la mis apropiada, por otra parte los do-
centes de grados inferiores (32 y 492) no otorgan demasiada im-
portancia a los contenidos de expresidn oral y expresidn escri
ta vy de esta forma en los grados superiores de quinto y sexto
grado se presenta el problema de la poca capacidad de expre --

sién en los nifios. (1)
1.2.3. Delimitacidén del problema.

De la problemdtica planteada anteriormente y en la cual

percibimos que se presentan muchos factores de influencia, po-

(1) Registro de observaciones: Pricticas escolares. Escuela Primaria "José
Ma. Morelos y Pavdn", en Torrebn, Coahuila. De septiembre de 1991 a -
Junio de 1992.

L
S
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demos abordar el plano pedagdgico para de esta manera realizar

una delimitacibén del problema.

En las mdltiples observaciones realizadas en el aula, (1)
hemos detectado que se ha dejado de lado la pridctica activa -
del lenguaje. (El docente no propicia situaciones de desarrollo
de la expresidn oral y escrita en el niﬁoé}de esta manera, 1la
clase de espafiol se encuentra alejada de una practica real y
concreta y no se le brinda oportunidad de llevar a cabo una -
apropiacién por medio de crear y recrear su propio lenguaje.

En este sentido consideramos que se limita una funcibén muy im-

portante del lenguaje que es la funcién pragmdtica. También -

podemos considerar que la enseiflanza del lenguaje se encuentra

alejada de los intereses del alumno porque no se toma en cuenta

su plano conceptual y no se parte de sus opiniones e ideas.

El docente otorga mayor importancia a los contenidos del
lenguaje que se refieren a la jdentificacidén de funciones y es-
tructuras gramaticales como son: reconocer el objeto directo, -
objeto indirecto, circunstancial, anilisis de enunciados, iden-
tificar la construccidén nominal, reconocer la funcidn del lexe-

ma y el gramema. (2)

(1) Observaciones directas realizadas en el grupo, para evaluar desarrollo
de la expresién oral y expresidn escrita.

(2) Registros de observacibén. Instrumentos de evaluacién. Escuela Primaria
"José Ma. Morelos y Pavén", en Torrebn, Coah. Septiembre/91 a Junio/92.



25

A nivel general detectamos que se ofrecen pocas posibili-
dades de ejercitacidn para el desarrollo de la lengua oral, -
puesto que el docente generalmente se basa en la lectura de -
textos en forma mecanica y la prictica de la lectura de cali-
dad, ademés(se olvida la interaccidén comunicativa maestro-alum
no y alumno-alumno de una manera libre y abierta, quedando -
afectada esta relacidén por barreras de tipo disciplinario que
impiden un manejo mas libre y democridtico de las intervencio -
nes comunicativas de los sujetosﬁf En el manejo de las situa-
ciones de aprendizaje de la lengua, el docente imprime un rigi
do control del grupo y esto afecta 1la participacidén espontinea
del nifio, asi el alumno resta valor a sus capacidades comunica
tivas y de participacidén en clase y es visualizado en un papel
de sujeto pasivo como consumidor del lenguaje y no‘como elabo-

rador del mismo, reduciendo su participacibén en este proceso.

La problemitica que a nivel general describimos, conside-

ramos gue se relaciona con:
- Las estrategias implementadas para la apropiacibén de los -

contenidos de naturaleza linguistica.
- Las oportunidades de uso de la lengua.

- Los usos escolares en relacidén con 1la apropiacién de otros

contenidos.
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Pues aparecen como factores que son limitantes para el desa -
rrollo del lenguaje. En este contexto resulta pertinente --
cuestionar:

P4 » [ [ .4 2 2
¢{ Como favorecer las capacidades de comunicacidn y expresidbn

de los alumnos de quinto grado ?

Consideramos que es necesario plantear una nueva modali-
dad para la ensefilanza de esta &rea, en donde se rescaten y -

redimensionen las ideas e intereses del nifio; una alternativa

que contribuya a:

Favorecer las capacidades de comunicacidn y expresidn en los

alumnos de quinto grado.

Para el desarrollo de esta propuesta pedagbdgica nos pro-

ponemos los siguientes objetivos:

— Favorecer el desarrollo del lenguaje y pensamiento en el -

niflo de quinto grado.

- Facilitar la funcidén primaria del lenguaje promoviendo 1la

comunicacién entre 1los nifios.

- Propiciar en los sujetos el ejercicio y desarrollo de la ex-
presidén oral y escrita que finalmente lo lleven a apropiarse
de elementos cada vez mds complejos y acabados del lenguaje

en general y que cotidianamente usa.
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-~ Cambiar el rol pasivo y receptivo del sujeto por nuevas for-
mas de relacidén e interaccidén de los nifios, que los convier-
ta en sujetos creativos, reflexivos y reelaboradores de su

propio lenguaje.



CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

Mediante el anadlisis de la problemitica planteada ante -
riormente, pudimos percibir que(la interaccibén comunicativa -
entre maestro-alumno ha sido poco favorecida e inhibida en 1la

' d [ . P4 [ (3
mayoria de 1las ocas1ones& sustituyéndose por acciones que im-
piden un manejo libre y democrdtico de las participaciones de
los sujetos, de esta manera el alumno es sometido a una rigi-
dez disciplinaria que coarta y disminuye su participacibén en

clase.

De esta forma, se origina un problema educativo que afec
ta el desarrollo de las capacidades psicolinguisticas del su-
jeto y de 1la poca comprensidén de los temas de lenguaje en 1la
escuela, por lo tanto consideramos pertinente el disefio de es
trategias bajo un nuevo enfoque pedagdgico que permita el res
cate de los intereses del nifio y lo encamine a convertirse en

un sujeto creativo y reflexivo.

Se pensaba anteriormente que la escuela, como institucidn,
era la que transmitia todos los conocimientos a los sujetos, -
sin embargo, los avances en la investigacidn educativa indican

que el nifio, en su diario contacto con la problemdtica cotidiana

va elaborando ideas e hipbtesis en forma propia que le - -
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posibilitan la construccibén de su conocimiento en muchas oca -
siones de forma autdnoma, identificdndose esta construccidn de

conocimientos con el tanteo experimental.

/Tal es el caso de la lengua escrita, de la cual el nifio
se apropia en la medida que vive y asimila experiencias donde
encuentra los usos y necesidades de la misma, interactuando -
con este objeto de conocimiento no sbdlo en la escuela, sino en

otros ambitos que no estédn sujetos a una sistematizacidn.
2.1. LA LENGUA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO.

El lenguaje es un proceso y un medio de comunicacidn que
la humanidad ha desarrollado para su convivencia, esta construc
cidén del lenguaje se presentd desde su etapa primitiva como -

una necesidad vital del hombre para su intercomunicacidén y ex-

presidén de su pensamiento.

Se puede mencionar que la palabra es una seflal y el len -
guaje un sisfema de seflales altamente desarrollado (1), y que
la relacidén especifica lenguaje-pensamiento es una forma dia -
léctica de interrelacidn y que ambas estdn en constante in --

fluencia.

(1) Ernest, Fisher. "El lenguaje", en El lenquaje en la escuela. (Antologia)
México, UPN, 1988. p. 14
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El hombre se fue diferenciando de los animales por la evolucidbn
de su sistema de comunicacidn, este sistema se constituye en

N P . . oy 4 . .
un proceso psicoldgico, lingulistico y social.

Uno de los aspectos fundamentales del lenguaje, es su re-
lacidén con las estructuras del pensamiento, puesto que la com-
prensibén y la utilizacidén de las palabras supone 'la estructura

T 4 [ [ 4 . P4 »
cion de una serie de operaciones 10gicas y éstas son favoreci-

das a la vez por el lenguaje y la actividad del individuo.

/El nifio desde que nace y a través de su desarrollo, se po
ne en contacto con el lenguaje y trata de apropidrselo por me-
dio del uso y la préctica cotidiana./:é través del lenguaje, -
el individuo interactfla con su medio ambiente, su-contexto, -
sus iguales; se siente inmerso en una sociedad, se expresa, co
munica sus sentimientos, emociones y construye y transmite 1o
que conoce. En este contexto el lenguaje es visualizado como
un sistema de comunicacidén donde el nifio, con la formulacidén -

de abstracciones, se va consolidando como un ser social.

El lenguaje se constituye como un medio de comunicacién y
de expresidn el cual ha sido modificado con el paso del tiempo
y de acuerdo a las necesidades de la sociedad, por tal motivo,
consideramos que no se debe aislar al nifio en la apropiacidén -
de este sistema, sino que al contrario, el docente deberid pro-

piciar 1a creaciébn colectiva y a partir de situaciones en 1las
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que los sujetos compartan significados y desarrollen las fun-

ciones comunicativas de la lengua.

/«El lenguaje no sblo facilita la manipulacidn efectiva de
objetos por parte del nifio, sino también controla el compor -
tamiento del sujet07 En la vida diaria el nifio va desarrollan
do la capacidad para usar el lenguaje como instrumento para -
la resolucibén de sus problemas, en este sentido, desarrolla la
comunicacidén, permite expresar sentimientos y emociones, y -

asimismo, propicia la adquisicidén de conocimientos.
2.2. CARACTERISTICAS Y NATURALEZA DE LA LENGUA ORAL.

Como mencionamos anteriormente, el lenguaje constituye ya
un medio de comunicacidén el cual comprende los aspectos oral y
escrito. El1 lenguaje oral es considerado la forma mads usual y
directa de comunicacidén, asi la empleamos con mayor frecuencia.
/fg lengua oral es la primera que construye el nifio, de manera
natural desde su hogar a través de la interaccidén con otras -
personas; esta construccidn, consideramos, responde en el suje
to a una fuerte necesidad de comunicacibén con sus iguales, en
la medida que va usando y practicando el lenguaje realiza su

construccidén. (1) De esta forma el lenguaje se construye -

(1) Funcién pragmitica de la lengua; representa el uso del lenguaje de mane
ra cotidiana, es la construccién del sistema linguistico por medio de
la practica cotidiana.
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sobre la propia accidén comunicativa en la medida que se elimi-

nan los errores y van siendo sustituidos por aciertos.

Pensamos que el desarrollo del lenguaje en el nifio debe
presentarse de una manera progresiva y natural mediante la -

interaccidén de éste con su contexto y las personas que le rodean.

Visualizamos el lenguaje como la herramienta principal en
la vida diaria del nifio y que cumple una funcidén esencialmente
comunicativa, puesto que sirve para la expresibén de su pensa -
miento, opiniones e ideas; en este sentido, el lenguaje en el
sujeto cumple un papel social porque se constituye en el fac -

tor principal de la relacidn cara a cara entre los individuos.

La prdctica comunicativa del lenguaje permite al alumno -
identificarse e incorporarse a su grupo de iguales en el proce
so de socializacidn, ya que por medio de la accibdn comunicati-
va se apropia de ideas, intereses y objetivos que lo identifi-

can con el grupo social al cual pertenece. (1)

Para el nifio hablar y comunicarse es tan importante como

el actuar para lograr una meta. (2) De esta manera, se consi-

(1) Funcidén matética de la lengua; es la apropiacién de conocimientos por

medio de la accidén del lenguaje entre los sujetos.
(2) vigotski, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio”, en
El lenquaje en la escuela. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 39
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dera importante que a los alumnos se les permita y favorezca -
el desarrollo de situaciones comunicativas que fomenten su ca-
pacidad de comunicacibén y de expresién, ya que por medio del -
lenguaje se planea la accidén. El1 nifio realiza sus acciones vy
actividades pricticas con la ayuda del lenguaje, de esta forma,

se percibe una intima relacibén entre lenguaje y acciébn.

El desarrollo del lenguaje en el nifio deberd favorecer -
principalmente la funcidn comunicativa porque sblo de esta for
ma se le posibilita -convertirse en reelaborador de su propia

cultura. (1)
2.3. CARACTERISTICAS Y NATURALEZA DE LA LENGUA ESCRITA.

/fa lengua escrita se encuentra en intima relacibdn con 1la
lengua oral, sin embargo, es un error pensar que un texto es -
la representacidn exacta de la palabra. Siendo la lengua es -
crita un sistema de signos que han evolucionado con el desarro
110 de la humanidad, éstas grafias son arbitrarias, pero como
son manejadas por la sociedad misma se convierten en signos -
convencionales, y, de esta forma nos podemos comunicar, y asi
cumplir con el principio funcional del sistema, ademds, la len

gua escrita sirve para hacer perdurar el pensamiento de 1los -

(1) Jerome, Bruner. "El lenguaje de la educacién", en El lenquaje en la -
escuela. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 45
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hombres y conservarlo a través del tiempo, cosa que no sucede

con la lengua oral.

Nuestro sistema alfabético esti organizado de una manera
convencional, se lee y escribe en determinada direccidn, tiene
grafias, signos de puntuacidn, tipos de letras, segmentacidn,
ademis se organiza mediante reglas sintécticas y seminticas -
que en algunos casos pueden ser semejantes al oral, pero otros

no.

YPara el estudio de la lengua escrita en la escuela prima-
ria, se considera importante partir de las necesidades de ex-
T4 : . A [ [ [ ] L]
presion del nifo, es decir, iniciar el proceso primeramente de
lo oral y posteriormente arribar a lo escrito. En este senti-
do, resulta necesario afirmar la primacia de la lengua hablada

sobre la escrita en un primer momento, para posteriormente re-

mitir al estudio de las estructuras linguisticas.
2.4. RELACION ENTRE LENGUAJE ORAL Y LENGUAJE ESCRITO.

Se puede mencionar que estos dos sistemas se encuentran -
en una estrecha relacidén, aunque no sélo por la correspondencia
grafo-fonética. La semejanza que tienen la lengua oral y 1la
lengua escrita es que presentan como base el sistema de 1la len
gua, el proceso de adquiscidén es de la misma magnitud en cuan-

to a su complejidad y tienen como finalidad principal favorecer
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la comunicacidén entre los sujetos.

q?/Genéticamente, la lengua hablada precede a la escrita vy
se puede afirmar que favorece su organizacién (1), sin embargo,
estructuralmente la lengua escrita es mds precisa y mis rica -

que la oral.

El proceso de adquiscidédn de 1la lengua oral aunque comple-
jo, se presenta sistemdtico, mientras que la enseflanza de 1la
lengua escrita se presenta siempre en forma sistemdtica. A -
través de su evolucidn la lengua escrita ha ido adquiriendo -
formas complejas desarrolladas y estructuralmente enriqueci -
das. Es ﬁecesario para poder manejar adecuadamente este obje
to de conocimiento que el sujeto reconozca la naturaleza alfa-
bética del sistema y coordine la convencionalidad con las re -

glas seminticas y sinticticas.

Un punto de vista psicolinguistico sostiene que la escri-
tura es una forma paralela o alternativa del lenguaje con res-
pecto al habla, implicando una directa comprensién. E1 lengua
je escrito lo debe decir todo de una vez, teniendo que ser su-
mamente claro para su comprensidén, mientras que el lenguaje -

oral, forma cuerpo con la organizacidén del pensamiento y me-

(1) Louis, Not. "la enseflanza de la lengua materna", en Desarrollo linquis-
tico y curricular escolar. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 30
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mediante una retroalimentacién se precisa por medio de correc-
ciones Sucesivas, y al mismo tiempo es acompafiada de efectos -

como mimica, intervenciones, tonalidades, etc.

En forma generai consideramos que 1a lengua oral y lengua
escrita son elementos vitales para 1a prictica de la funcidn -
comunicativa entre los nifios, ademis, se constituye como fac -
tor de desarroilo de Su pensamiento e inteligencia, a1 mismo -
tiempo, se convierten en 1a herramienta principal que 1e posi-
bilitari ai sujeto apropiarse del conocimiento de otras dreas
Y de la cultura én general, por 1lo tanto, su ensefilanza en 1a
€scuela primaria deberj estar fundamentada en una practica -

constante de ejercicios de libre expresién de ideas, opiniones

en donde se refleje la evolucidn de su pensamiento.
2.5, CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS.

Un elemento importante para el desarrollo de nuestra pro-
puesta pedagdbgica 10 constituye, el conocimiento profundo de
las caracteristicas que presenta el sujeto cognoscente, ya que
en base a éstas, se pueden derivar estrategias que ofrezcan -
mejores Tresultados en el tratamiento de 1o0s contenidos de1l -
lenguaje. Es necesario también, conocer cémo el nifio va cons-

truyendo y apropidndose de este objeto de conocimiento que -
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es el lenguaje.

Mis alumnos de quinto grado de educacidn primaria presen-
tan edades promedio entre diez y once afios, se encuentran en
la etapa de desarrollo de las operaciones concretas, y ésta -
se caracteriza de la siguiente manera:

Este es un periodo que seilala un gran avance en cuanto a 1la
socializacidén y objetivacidén del pensamiento, pero atin se -
tiene que recurrir a la intuicién y a la propia accidn para

el aprendizaje en el nifio. El1 sujeto ya sabe descentrar y -
no se queda limitado a su propio punto de vista, por el con-
trario, es capaz de coordinar las diferentes ideas y opiniones

para de esta forma obtener sus propias conclusiones.

Sin embargo, las operaciones del pensamiento son concre-
tas porque sblo se logra un aprendizaje cuando el sujeto actla
con la realidad o cuando se recurre a una representacién - -
suficientemente objetiva o viva. Esto nos indica que el nifio
de la etapa concreta, no puede lograr aprendizajes que se ba -
sen en enunciados puramente verbales y mucho menos sobre hipd-
tesis. Los sujetos son capaces de una auténtica colaboracidn
en grupo, pasando de una actividad aislada a ser una conducta

de cooperacidn.

Por lo que se refiere al desarrollo de lenguaje y pensa-

miento en los nifios de esta etapa, podemos mencionar que el
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lenguaje desempefia un papel esencial en la organizacidén de 1las
funciones psicolbégicas superiores. (1) Esto es indicativo de
que en los alumnos para desarrollar su inteligencia y pensa --
miento, se hace necesario partir de la activacidn y desarrollo
primeramente de los procesos de expresidén oral y de desarrollo
de la lengua; en este contexto, resulta importante para el do-
cente ejercitar y propiciar el hecho comunicativo en los alum-
nos porque al trabajar este aspecto estarid favoreciendo el -

desarrollo de la inteligencia en los nifios.

2.6. EL SUJETO Y EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA.

Una fuerte problemidtica que se le presenta al sujeto es
lo }eferente al aprendizaje de su lengua, es decir, al dominio
y uso de un sistema de cbddigos elaborados y preexistentes al -
nacimiento de éste. Se considera que apenas el individuo -
nace, e inmediatamente se inicia un proceso largo y continuo
que lo constituye el aprendizaje, este individuo empieza a ex-
plicarse lo que sucede a su alrededor a través de sus primeras
elaboracioneé de una teoria del mundo, (2) en este sentido, -

podemos mencionar que un factor importante para que se presen-

te el aprendizaje lo constituye la comprensidn.

(1) vigotski, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio", en
El lenquaje en la escuela. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 34
(2) Frank, Smith. "AprendlzaJe acerca del mundo y del lenguaje", en Desa-
rrollo linquistico y curricular escolar. (Antologia) México,UPN,

1988. p. 3
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Los sujetos se apropian de conocimientos relacionando su
comprensién de lo nuevo con lo que ya conocen, y en esta con-
tinua contrastacidén de lo nuevo con 1o que ya se tiene, se -

elabora un conocimiento nuevo para el sujeto.

El aprendizaje (1) del lenguaje se realiza a través de su
uso, en la practica cotidiana, hablindolo, leyéndolo y dindole
sentido, lo que el sujeto conoce acerca del lenguaje es gene -
ralmente implicito. Los nifios van construyendo sus conocimien
tos al realizar la verificacidén de sus hipdtesis, de la misma
manera aprende el lenguaje por la confrontacidédn de sus teorias

y conocimientos del mundo en una relacidén comunicativa con sus

iguales.

En el uso continuo del lenguaje el nifio inventa la grami-
tica, ellos formulan hipbtesis de las reglas para la formacidn
de enunciados y verifican la adecuacidén de estas hipbdtesis -
ddndoles un uso en constante contrastacidén. Por su parte los
adultos corrigen el lenguaje de los nifios y ademids les propor

cionan modelos relevantes en un lenguaje adulto.

La mayor parte de los conocimientos que los individuos -

tienen sobre el lenguaje y el mundo gque le rodea no los - -

(1) Aprendizaje: Lo concebimos como el proceso mental mediante el cual el
nifio descubre y construye el conocimiento a través de la accién y 1la

reflexién.
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adquiere formalmente, esto es indicativo de que son los propios
nifios quienes desarollan sus teorias del mundo y su competencia
en el lenguaje mediante la comprobacidén de hipdtesis, experimen
tando con modificaciones tentativas de 1o que ya conocen. Por

lo tanto podemos afirmar que la base del aprendizaje 1o consti-

tuye la comprensidn.

Para el aprendizaje de la lengua se hace necesario la -
préactica constante, la actividad cotidiana y la comprensidn -
de las situaciones por parte del alumno. En este sentido po-
demos afirmar que existe una fuerte relacidén entre compren --

sién y aprendizaje.

Inicialmente en el nifio, la accibn se sobrepone al lengua
je, este es visualizado como una necesidad real y concreta de
comunicacidén, de esta forma el lenguaje se adquiere en la rela
cién constante y cara a cara con los demds individuos, la fun-

(4 » L] . [ s 7
cioOn primaria del lenguaje es la comunicacion.

Podemos definir a la comprensidén como un proceso de apro-
piacidén psicolbdgica el cual sirve de base para todo tipo de -
aprendizajes y consiste en la aprehensidn de lo real a una con
figuracidn subjetiva, de esta manera comprensidn y aprendizaje

se presentan en un plano indisociable.
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Ampliar el vocabulario del nifio por diversos medios, ayu-
darlo en el manejo de diccionarios, familiarizarlo con 1a am -
plia gama de diccionarios existentes, tanto técnicos como gene
rales, es un modo importante de mejorar su comprensién. Todo
término nuevo que el sujeto domine le ayudarid a comprender me-
jor el idioma que utiliza y esto formari la base de nuevos --

aprendizajes.

El maestro puede ayudar al alumno a comprender cémo hacer
las cosas, ayudarlo a desarrollar sus capacidades, lo ayuda a
comprender las cosas, cultivéndole la imaginacién y 1las habiili
dades criticas, lo ayuda a comprender oraciones de todas esas
formas y enriqueciéndole su dominio del lenguaje. (1) Existe
una critica muy fuerte a la metodologia tradicional para la en
seflanza de la lengua, ya que ha caido en un gramaticalismo -
exagerado y otorga demasiada importancia al manejo formal del
lenguaje, privilegiendo el uso de funciones y definiciones -
linguisticas sobre el aspecto natural y evolutivo que tiene el
lenguaje en el nifio. E1 conocimiento de las estructuras 1lin -
guisticas no ensefia por s{ solo a hablar al sujeto. En este
sentido podemos hacer mencidén de los pobres resultados de 1la

ensefianza tradicional del lenguaje en la escuela primaria.

(1) John, Passmore. "Enseflanza de la comprensién", en Desarrollo linquistico
y curricular escolar. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 26
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En el aprendizaje espontdneo podemos mencionar que una
estructura o término linguistico 1llega a ser eficaz sblo cuan
do se incorpora intimamente a los comportamientos en cuyo se-
no funciona intuitivamente, (1) es decir, el lenguaje es ad -
quirido mediante el aprovechamiento de las situaciones diarias

y cotidianas del sujeto.

Por estos motivos, podemos mencionar que resulta intere-
sante la propuesta de la escuela nueva, la cual propone la ex
plotacidén de tales situaciones para el estudio de 1la lengua,
haciéndolas derivar de las necesidades de expresidn del nifio.
Se procede entonces en sentido inverso de los métodos tradicio
nales; no se va de las estructuras formalizadas a 1la expfe -
sién concreta, sino que se parte de las expresiones concretas
para encaminar el proceso hacia las estructuras formalizadas,

se va de 1o oral a lo escrito.

Consideramos que es importante que se afirme la primacia
de la lengua hablada por el alumno para de aquil partir hacia
la lengua escrita, es decir, tratar de formalizar lo que es -
intuitivo y hacer intuitivo lo que es formal, pretendiendo asfi
conjuntar e integrar el analisis por estructuras de la lengua

y la préctica concreta de la misma.

(1) Louis, Not. "La ensefianza de la lengua materna”, en Desarrollo linquis-
tico v curricular escolar. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 30
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Para el desarrollo y aprendizaje de la lengua se conside-
ra también muy importante el papel de los modelos, es decir, -
que se propongan estos al alumno en las lecturas que hace, co-
mo también en los ejercicios a que se somete, por lo tanto, la
ensefianza de la lengua debe buscar sus apoyos a la vez en la -
accién de los modelos y en los efectos de la creacidn propia,
en la explicacidén de textos y en los ejercicios de expresibn;

particularmente en la redaccién.

En la enseflanza de la gramidtica, que tiene como base un
enfoque tradicionalista ha producido resultados minimos, pues
al pretender la préctica de un sistema de normas, el excesivo
fO{mulismo/ suprime toda participacidén espontinea del nifio vy
por ello toda motivacidn para el aprendizaje de la lengua. En
vez de convertir la clase en un lugar de teoricismos, la ense
flanza deberia enfocarse en la observacidén de los hechos de 1la

lengua para percibir las normas antes de codificarlas en re -

glas.

En conclusidén la pedagogia que de manera general se enun-
cia trata de combinar la accidén de las estructuras linguisti -

cas y la actividad de relacidn y estructuracibén del mismo.



CAPITULO III

ESTRATEGIA DIDACTICA

La reflexidén en torno a la prictica cotidiana, la identi-
ficacién de situaciones problemidticas en relacidn con los pro-
cesos de enseflanza-aprendizaje y la intencionalidad de superar
los, han permitido redimensionar l1la funcidén docente. En el -
plano de la ensefianza, supone la accibén intencionada de promo-
ver un acceso al cdnocimiento, de aqui que aceptar el papel -
del docente como mediador en las relaciones sujeto que aprende-
objeto por conocer, conlleva a un planteamiento que se define
en-la construccidn tebdrico-préictica derivada de esa reflexidn

y problematizacién.

En esta propuesta se pretenden concretar en términos de
lineamientos que orienten la transformacidén de las relaciones
maestro y alumno; de esta forma, la propuesta no se enfoca a

r'd . . . [
un area del conocimiento en particular, sino que se ofrecen -
elementos alternativos que pueden favorecer el desarrollo de
la comunicacidén y expresidén en el tratamiento de cualquier con

tenido o Area.

Si se considera que el lenguaje se construye sobre la -

propia accidén comunicativa, podrid comprenderse, cémo las - -
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limitaciones impuestas a la libre expresidn repercuten no sé-
lo sobre la actuaciédn linguistica del nifio, sino ademids sobre

los procesos psicoldgicos y sociales que definen su desarollo.

El sujeto conoce 1la realidad a través de la accién y me-
diante una fuerte interaccidn con los objetos de conocimiento,
asi el espacio escolar, constituidos en objetos de estudio vy
delimitados como contenidos de aprendizaje, se plantea la ne-
cesidad de partir del interés y los conocimientos previos que
presenta el nifio (nivel de intuicidén) y del nivel de su desa-

rrollo cognitivo.

En el-largo proceso de aprendizaje, el nifio elabora con-
cepciones sobre los fendmenos que le rodean, del mismo modo,
va apropidndose de informacibn cada vez més completa y trata
de encontrar nuevos procedimientos para acceder a éste, cuando
los empleados no le son ya Utiles; todo lo cual le posibilita
la construccidén paulatina de su estructura cognoscitiva. En
este sentido, la funcidn del docente deberid orientarse a pro-

mover las situaciones adecuadas que le permitan al nifio avan-

zar en cada momento del proceso.

En la practica docente se presenta la oportunidad de que
el maestro active e implemente nuevas formas de enseflanza y
de interaccidén grupal, para la apropiacibén de una forma mis -

completa y activa de 1la lengua; se puede recrear la lengua en
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el aula, mediante el cambio de ciertas pautas de conducta ri-
gidas que mantiene el docente en su grupo de prictica, por -
otra forma de interaccibén més abierta y espontinea que propi-
cie la libre participacibén del nifio. De la misma forma, resul
ta vital el desarrollo de la comprensidén, porque 1los sujetos -
se apropian de los conocimientos, relacionando los conocimien-
tos que ya poseen con los elementos nuevos que se le presentan
en la vida diaria. De esta manera el nifio deberi encontrarse
en la situacidén de comprender y buscar significados para gque

realice la reconstruccidén de su sistema de comunicacidn.

El aprendizaje de la lengua debera desarrollarse a partir
de su uso (funcidén pragmitica), en la vida diaria, en la préac-
tica cotidiana y dando sentido a 1o que se habla. De esta for
ma, los nifios construyen sus conocimientos verificando sus -
hipbtesis y retroalimentdndose, evaluando sus propios avances.
De la misma manera, el sujeto aprende el lenguaje por la con-
frontacidén de sus teorias y conocimientos del mundo en una re-

lacidédn comunicativa con sus iguales.

En la prictica diaria de la comunicacidn, los nifios inven
tan y recrean las reglas de la gramdtica; formulan hipdtesis -
para la construccibén de enunciados y verifican en la realidad
la aplicacidén de éstas elaboraciones hipotéticas, dandoles un
uso que se caracteriza por una constante contrastacibén en 1la

practica cotidiana, todo ello conlleva a plantear que en el -
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espacio escolar resulte favorecedor partir del uso concreto -
del lenguaje para concluir en un nivel superior de andlisis -

de las estructuras linguisticas.

OBJETIVOS

Para la operativizacidn de la estrategia didactica nos
proponemos alcanzar y desarrollar los siguientes objetivos:

- Favorecer el desarrollo del lenguaje, particularmente de 1la

expresibén oral y escrita en el nifio de quinto grado.

- Facilitar la funcidn primaria del lenguaje promoviendo 1la

comunicacibén entre los nifos.

- Propiciar en los sujetos el ejercicio y desarrollo de la ex-
presibén oral y escrita, que finalmente lo lleven a apropiar-
se de elementos cada vez mis complejos y acabados del lengua

je en general y del que cotidianamente usa.

- Cambiar el rol pasivo y receptivo del sujeto por nuevas for-
mas de relacidén e interaccibén de los nifios, que los convier-

ta en individuos creativos, reflexivos y reelaboradores de

su propio lenguaje.

- Rescatar los intereses del nifio y partir de su plano concep-

tual y su 16gica de construccidn para facilitar el aprendizaje.
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Desde esta perspectiva se plantea el establecimiento de
una visibén unificadora y de interrelacidén entre los diferentes
espacios en que el nifio se desarrollo; tanto el medio escolar,
como el extraescolar. Cuanto se haga en la escuela, deberd -
ser significativo en la vida diaria del alumno, y todo lo que
se realice en la vida cotidiana del nifio, sea rescatable en
la institucidn escolar, convirtiendo los hechos de la vida -
diaria en punto de partida para la proyeccidn de situaciones

de aprendizaje de la lengua.

LINEAMIENTOS DIDACTICOS

Para el desarrollo de la estrategia, planteamos como -
factores importantes tomar en consideracibén los siguientes -
lineamientos didicticos que favorecen el desarrollo de la ex-

presién y comunicacidén del nifio:

1. La organizacién de la clase debe favorecer el comentario
de sucesos de la vida diaria del nifio, como una forma de
ampliar su comunicacién linguistica. Al planear activida-
des mediante acuerdos, llevarlos a cabo y posteriormente -
hablar y escribir sobre ellos, se permite que dicha forma

de comunicacidén se dé en forma natural y significativa.

2. Promover la resolucidén de problemas que diversas situacio-

nes plantean al alumno y confrontar los diversos puntos de

vista que de manera tentativa se ofrecen.
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Impulsar al nifio para que hable y se exprese en una cons -

tante interaccidén comunicativa con sus compaileros.

Hacer una vinculacidén entre el lenguaje del nifio y su ex-

periencia directa, es decir, que el conocimiento de pala -
bras nuevas y formas lingiisticas, deber&n introducirse a
partir de una actividad concreta que tenga significado para

el sujeto.

Propiciar la construccibén del lenguaje a partir de situa -
ciones cotidianas, fitiles y significativas, facilitando -
las conversaciones espontaneas del nifio con sus compafieros

Y adultoé.

Integrar las actividades relacionadas con el lenguaje a -
todas las situaciones y experiencias de aprendizaje. Esto
es, que no se deberd desprender el lenguaje, pues de lo -
contrario se estaria fragmentando el conocimiento, cuando
que toda situacidén de aprendizaje habrd de constituir una

totalidad.

Propiciar el trabajo colectivo, pues a través de la activi-
dad en grupo o por equipos, el nifio encuentra la oportunidad
de discutir y confrontar sus puntos de vista con otros que
los compafieros proponen, permitiéndole avanzar en su proce-

so de construccién.
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PRINCIPIOS DE ORGANIZACION

En un primer término se plantea, que el desarrollo de 1las
actividades escolares deben partir de un punto de vista, en -
donde se propicie la discusidén y expresidén de ideas, para some
terlos a la toma de un acuerdo, en donde la mayoria del grupo
se proponga mediante éste, la consecucidn de objetivos. De -
esta manera, la estructura organizativa del grupo, deberd su-
peditarse a la forma en que como los alumnos deseen trabajar;
ya sea por equipos, en forma grupal, en dos grandes grupos, -
etc. Pero sin dejar de someter el consenso, las opiniones con
las cuales se pretenda guiar el desarrollo del trabajo. En -
este aspecto, el acuerdo a que lleguen los alumnos, debe con-
cebirse como una resolucidn reflexionada y negociada de intere
ses, que se toma al interior del grupo y en la cual se compro-
meten los sujetos a trabajar sobre un fin determinado. Ello -
implica el desarrollo de la reflexibén y la madurez en la toma
de una determinacidén, y deberd aplicarse esta forma de trabajo

en todos los momentos del desarrollo de una clase.

La toma de acuerdos implica que la sesibn se convierta en
un espacio de negociacibén de la cultura y de socializacibn del
conocimiento, implica ademé&s, una total apertura del docente a
las diferentes posiciones que presenten los sujetos. Es asi,
gque el docente logra que en la negociacibén de las posiciones,

se presente el desarrollo del pensamiento en el nifo y las ca-
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pacidades de expresidén y de comunicacibén, se ejercita también
el desarrollo de la personalidad en forma autdénoma de los -
alumnos y se active la comprensidén de los procesos que se apli
can en la escuela primaria. Es decir, que el alumno comprenda
los fines, medios y objetivos de su accidn para que comprenda
por qué se hace y para qué se hace, en cada una de las activi-
dades que se proponga el grupo. En esta situacidén se logra de
sarrollar un fuerte compromiso entre los alumnos y los objeti-

vos que ellos mismos se proponen.

Se pretende también, promover la capacidad de resolucidn
de problemas, que diversas situaciones plantean, esto, bajo -
una visidn que propicie el desarrollo de seguridad y autonomia
y en donde se obtenga el conocimiento mediante la confronta -
cidén de las ideas del nifio para obtener una solucidn colectiva
a la problemitica detectada. E1 trabajo escolar, deberi cons-
tituirse en un medio para el planteamiento de dudas, interro -
gantes, opiniones, comentarios que finalmente se concreticen
en la biisqueda de respuestas a dificultades de una manera gru-
pal, y en donde lo que se aprenda, tenga un sentido para el
nifio, de esta manera, se pretende evitar la atomizacibén del --
trabajo del grupo y se rescata el sentido positivo del trabajo

grupal para el logro de un fin.

En este contexto, la funcidédn del alumno, se enfocari --

principalmente, al establecimiento de una constante accidn -
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comunicativa hacia sus compafieros, y el docente deberi impul-
sarlo para que hable y se exprese fomentando una constante in-
teraccidén comunicativa entre los sujetos. De esta forma se fa
cllita el intercambio verbal y el aprendizaje entre alumno y
alumno, el aprendizaje por medio de la comunicacidén. Identi-
ficando este aprendizaje, como la funcién matética de la len-
gua, en donde el individuo aprende de sus compafieros por medio
de la accidén de la palabra y la interaccidén comunicativa. En
esta funcidén, se considera, que el sujeto del aprendizaje --
siempre se encuentra en la posicibén de aprender de las expe -
riencias de sus compafieros, todo esto, activado por medio de

una fuerte actividad comunicativa entre los nifios.

Resulta importante mencionar, que el sujeto deberd tener
la oportunidad de vincular su lenguaje, con su experiencia di-
recta, esto, para que el conocimiento de nuevos vocablos se
apoye en una realidad concreta y que tenga significado para é1.
En este sentido, el nifio deberid apropiarse de 1la 1enguq’en uso,
mediante 1a_contrastaci6n de la forma de hablar de sus compa -
fieros y la suya propia, y mediante la presentacidén de modelos
de lenguaje, que ofrezcan oportunidades enriquecedoras. E1 -
alumno no debe estancarse en el vocabulario especifico que uti
1iza en su vida diaria, sino que debe acceder a otro mis enri-

quecido y superior, mediante su constante prictica y la accidn

de los modelos.
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Se pretende propiciar 1la reconstruccién del lenguaje, a
partir de las conversaciones esponténeas y de situaciones que
resulten itiles y significativas para el alumno. Permitiendo
para esto, facilitar la libre comunicacién y aprovechando las
situaciones cotidianas que se presenten al interior de la cla
se y partiendo de la experiencia del sujeto. Todo esto se pue
de llevar a cabo teniendo como eje central; el interés de los

alumnos por resolver situaciones problemdticas en su clase.

La integracién de las actividades de lenguaje, al resto
de las areas, es un punto muy importante en nuestra estrategia,
ya que permite visualizar a una situacién de aprendizaje desde
una perspeétiva mis amplia, permitiendo la consecucidén y desa-
rrollo de otros conocimientos y no solo el principal que guia
la actividad de aprendizaje, es decir, la accidén comunicativa
no debe estar restringida al &rea de espafiol, sino que debera
estar implficita en todas las demds, ya que como mencionamos an
teriormente; el lenguaje, deberd constituirse en una via de -
acceso y proyeccién para la imparticién de los conocimientos -
en la escuela primaria. Por tal motivo, nuestra propuesta en
su punto vital, problematiza y propone el uso de la accidn co-

municativa y del lenguaje interrelacionado con otros contenidos.

La organizacidén de las actividades en la escuela, deberéan
permitir y desarrollar el trabajo colectivo en los alumnos, -

esto como factor vital y de primer orden de la estrategia, asi,
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el nifio intercambia sus puntos de vista con otros compafieros,

permitiéndole enriquecer el propio. En este sentido el traba-
jo colectivo no deberd concebirse como la asignacidn de tareas
o comisiones por equipos, sino que se deberdn enfocar la acti-
vidad de aprendizaje en base a una tarea comiin, es la integra-
cién y trabajo del grupo en base a un logro en comin; para la

construccién grupal del conocimiento.
LA METODOLOGIA QUE GUIA EL PLANTEAMIENTO

La metodologia que se trata de aplicar en forma general,
[ [ . [] [ 4
se propone dinamizarla para favorecer una libre 1interaccion -
comunicativa entre los sujetos de aprendizaje, en donde se to
me en cuenta como punto principal, la expresidén de las opinio
nes de los nifios, se propone aplicar este planteamiento bajo

las siguientes lineas generales:

1. Organizacién del grupo para el trabajo docente.
2. Delimitacién de situaciones problemdticas.

3. Discusiénly andlisis de posibles alternativas.
4. Disefio colectivo de estrategias.

5. Ejecucidn de planes o proyectos.

6. Socializacidn de resultados.

7. Representacidn grafica de conclusiones.

La operativizacidén de la estrategia, supone la proyeccidn

de tres vias de acceso al desarrollo de la lengua en el nifio;
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las cuales, al ser trabajadas en un plano totalizador, consi-
deramos favorecerdn el desarrollo continuo de los contenidos
de ensefianza-aprendizaje en forma general. Estas vias de ac-

ceso para el desarrollo del lenguaje serian las siguientes:

1. E1 lenguaje como factor vital en la interaccidén comunicativa.
En este aspecto, la estrategia promueve y propicia la libre
participacién comunicativa del nifio y el rescate de sus opi
niones e intereses, las cuales al ser tomadas en cuenta pro
pician el desarrollo de su pensamiento y de la capacidad de
reflexidén y de critica. Al iniciar el tratamiento de cual-
quier contenido se plantea la verbalizacidén y la planifica-
cién de las estrategias realizado esto, por los propios -
alumnos los cuales mediante la palabra en accidn concretan

en una socializacidn verdadera del conocimiento y del tema

tratado.

2. E1 lenguaje como medio de apropiacidén de otros contenidos.
Al plantear la funcidn comunicativa del lenguaje, visuali-
zamos también un elemento que resulta importante, el cual
se refiere a su empleo para la adquisicidén de otros conte-
nidos, todo esto partiendo de una fuerte interaccidén comu-
nicativa entre maestro y alumno y alumno-alumno, de esta -

forma, damos especial énfasis a la explotacidén del uso del

lenguaje para proyectar el aprendizaje de otras &reas.
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3. E1l uso del lenguaje para la reflexién metalinguistica en el
alumno.
En este aspecto contemplamos el propiciar y favorecer en el
sujeto situaciones para que lleve a cabo un andlisis refle-
xivo sobre el vocabulario que emplea en el uso cotidiano, y
de esta manera pueda comprender la convencionalidad de la -

lengua.

Nuestro proyecto implica conjuntar el desarrollo de la ex
presién oral y escrita al mismo tiempo con el tratamiento de -
otras aAreas de una manera unificada. De esta forma, gqueremos
hacer énfasis que la estrategia no se encuentra enfocada di -
rectamente al Area de espafiol, sino que pretende constituirse
en un elemento alternativo para el tratamiento de todas 1las
4dreas, en las cuales se pretenda que el alumno construya su -
conocimiento partiendo de sus ideas e intereses y en donde se
manifieste como elemento principal del proceso; una fuerte -

interaccidn comunicativa entre los sujetos que participan en

éste.

Consideramos que la operacidén de este proyecto, implica
en el maestro, un rompimiento con las practicas escolares tra-
dicionales, en donde se visualiza al alumno en un papel pasivo
y con un exceso en el control de la disciplina escolar. Supone
otra forma de interaccidén de los sujetos que intervienen en el

proceso de enseflanza-aprendizaje, que trata de ser mas parti -
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cipativa y reflexiva, en donde los sujetos se organicen con

base en un objetivo comiin y de forma colectiva, ademds en don
de sus puntos de vista y opiniones sean escuchados y rescata-
dos. En este sentido se llevard a cabo una problematizacién

de los contenidos por parte del alumno y se plantea, que sean
ellos mismos quienes tracen sus estrategias de accidén para -
la apropiacidén de los conocimientos, tomando como elemento -

principal el trabajo colectivo y la toma de acuerdos.

El generar rupturas de lo que se hace en la escuela prima
ria, conlleva al mismo tiempo, el cambio del papel pasivo de
los alumnos en este proceso, por un rol mis participativo y ac
tivo, entendiendo como actividad una profunda accibdn reflexi-
va y cognitiva en el alumno para el planteamiento de dudas, --
interrogantes, expresar opiniones y la generacidén de sus alter

nativas que de manera tentativa ofrezca a la problemadtica - -

planteada.

Se espera un gradual desarrollo de las capacidades de or-
[ T4 ] . & * .

ganizacion, expresion y generacidn de alternativas, conforme -
se avance en la dinamizacidén de la estrategia. En esta situa-
cidn, un aspecto importante serd romper con la dificultad para
la expresidén que presentan los nifios, y en la medida que se -
observe un gradual desarrollo de las capacidades de organiza -
cidén y de expresidén en los alumnos se aplicarin otras estrate-

gias para los diferentes contenidos especificos, puesto que 1lo
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primero que requiere el sujeto es fomentar su libre capacidad

de comunicacidén y expresién.
LA EVALUACION EN LA ESTRATEGIA

La evaluacidén en esta estrategia, pretende rescatar 1los
puntos importantes del enfoque de la evaluacidén ampliada; es
asi como la evaluacidn consistird en la permanente observacién
del proceso ensefilanza-aprendizaje y de la actuacidn en el de-
sarrollo linguistico y social de los alumnos. Se llevara a
cabo en términos cualitativos, principalmente, dejando a segun
do término el aspecto cuantitativo, por lo que su aplicacidén -
obedecera fundamentalmente a hacer una revisibén del proceso -

educativo, en el que habrd de considerarse todos los hechos y

actitudes sobresalientes que se presenten en el nifo.

Conlleva al mismo tiempo el analizar las circunstancias ,
la participacibén del docente, el empleo de los recursos y de
las dificultades encontradas. Implica también el andlisis de
lo que se aprende que se ha propuesto, de 1o que se aprende -

sin estar propuesto, y de lo que no se aprendid alin estando -

propuesto.

Plantear del mismo modo, si efectivamente se presenta -

un avance en el proceso de construccidén de los alumnos, llevan

do a cabo un balance entre lo planeado y lo logrado, asi, 1la
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evaluacidén se visualiza como un refuerzo en el aprendizaje.
De ahf que se haga énfasis en la idea, de que se usard la eva-
luacidn con objetivos principalmente formativos dejando de 1la-

do el sentido sumativo de este proceso.

Para concretizar lo anteriormente expuesto se propone -
elaborar un registro de observaciones de los avances y retro-
cesos que se presenten en los alumnos en los aspectos de ex -
presién oral y expresién escrita integrado a la estructura -

avaluativa de otras 4reas.
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