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INTRODUCCION

El presente documento es producto de todo un proceso de investigacion
llevado a cabo durante los ocho semestres que componen la licenciatura que
ofrece la Universidad Pedagdgica Nacional, teniendo como unica finalidad la
transformacién de la practica educativa de nosotros los maestros, brinddndonos
la oportunidad de innovarla. Para ello se nos ofrecié dentro de las materias
que componen el plan de estudios herramientas tedrico-metodoldgicas, mismas

que fueron llevadas y contrastadas en el aula.

La sistematizacién de la investigacion inicia en el reconocimiento de mis
saberes, en aquello que creo saber. Para validarlos fue fundamental realizar
un analisis a mi practica docente, auxiliandome de instrumentos como la
observacién participante, donde el maestro se observa como parte de y no
fuera de la practica, también fue necesario el diario de campo en donde llevé
a cabo registros sobre la cotidianeidad del aula y entrevistas para pedir opinidn

a los alumnos y maestros.

Durante el andlisis me di a la tarea de buscar e identificar algtn problema
significativo en mi practica, encontrando en ésta la dificultad que presentan los
ninos para aplicar las convencionalidades ortograficas en sus producciones.

Y es precisamente esta problematica motivo de mi investigacion.



Este documento estd conformado por seis capitulos. En el primero “El
problema como parte de un contexto", menciono las dimensiones del
diagnéstico, en donde describo la situacién social, econdmica, cultural, politico-
educativo, y psicopedagdgica, que influye en los problemas que enfrenta el

maestro.

En el segundo "Hablemos del problema" doy a conocer todo lo referente
a éste, como se presenta-en mi practica, ~Ié importancia de abordarlo como
objeto de investigacién, mis objetivos, y la relacién que guardan con el contexto,
asi como también mi percepcion sobre la ortografia desde el punto de vista de

mi formacion.

El capitulo tres "Los autores hablan”, se refiere a todo aquello que en
teoria se dice de acuerdo a algunos autores y que fundamentan mi investigacion
coadyuvando en la comprensién del sujeto y objeto de conocimiento, asi como

también acorde con los objetivos planteados.

El cuarto capitulo "Herramientas para la aplicacion del proyecto” describe
aquellos elementos que requiere el docente antes de iniciar la aplicacion de
un proyecto como: conocer acerca de éste para poder llevarlo a la practica y
elegir el paradigma que servirda de guia en la investigacion. Dentro de este
capitulo se encuentran los modelos y enfoques que guardan relacién con los

sistemas educativos y con la formacién del docente.

El capitulo cinco "Elaboracién del proyecto”, inicia con un apartado que

habla sobre la idea innovadora, cémo se define y cual idea considero dara



respuesta al problema planteado, asi como también las caracteristicas que
reunird mi proyecto de innovacién. En un segundo apartado se mencionan los
instrumentos de trabajo como lo son los métodos de investigacion, los cuales
se utilizardn para el estudio del nifio y su participacion en las actividades que

conforman mi alternativa.

Este capitulo esta integrado por la estrategia general del proyecto de la
cual se derivan las estrategias especificas. Estas son presentadas de una
manera mas concretas en un plan de trabajo y desarrolladas de manera mas

amplia en otro de los apartados.

En el ltimo capitulo “Los resultados. Un anélisis critico", doy a conocer
en primer término el informe de la aplicacién de cada una de las estrategias
desde un punto de vista critico, después présento el andlisis e interpretacion
que llevé a cabo auxilidndome de mis observaciones, del informe de cada

estrategia y de los resultados obtenidos en las listas de cotejo.

Como culminacién de todo el proceso de sistematizacion construyo una
propuesta de innovacién que espero sea de utilidad en mi practica docente

futura y en la préactica de otros.

Finalmente se incluyen las conclusiones finales del trabajo realizado, la

bibliografia general y los anexos correspondientes.

El trabajo que presento constituye un esfuerzo de andlisis de mi préctica

docente y de blusqueda para transformarla.



CAPITULO |
EL PROBLEMA COMO PARTE DE UN CONTEXTO

A. Dimensiones del diagnéstico

En el quehacer cotidiano de nuestra practica docente tropezamos con
problemas que nos impiden tener éxitos en. nuestros objetivos, como que el
nifio aprenda algun conocimiento. Debido a esta preocupacion por mejorar,
en mi caso la dificultad que tiene el alumno para entender la convencionalidad
de la escritura, he reflexionado sobre cudles son las posibles causas que inciden
en el problema y que tienen su origen en el contexto entendiendo a éste como
un determinado medio fisico social, en el cual estamos inmersos y es imposible
quedar al margen, llegando a reflejarse en el comportamiento de las personas.
Para analizarlo he dividido en contexto en cinco aspectos que lo conforman:

Aspecto social, politico, educativo, econdmico, cultural y psicopedagdgico.
Aspecto social

En este aspecto ubiqué al grupo escolar y a la comunidad, por ser los

principales grupos sociales en donde se desenvuelve el nifio.

Dentro del grupo escolar, considero de gran importancia los roles que

desempefia el alumno y el maestro, considerando los roles como la forma de
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actuar de quienes patrticipan en determinada actividad, que en este caso es el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos se han venido dando por tradicién.
Cuando el nifio ingresa a la escuela sabe por otras personas el papel que

debe de tomar y si no se lo impone el maestro con su autoridad.

En su rol o papel de alumno, no tiene total libertad de expresar sus ideas,
ya que algunos maestros los limitan desvalorizando esas ideas, convirtiéndose
pues en un receptor, asi, sélo el maestro es quien puede transmitir
conocimientos y experiencias importantes. este supuesto le da autoridad y
superioridad ante los alumnos. Esta autoridad le da el derecho de organizar el

trabajo, en equipos, individual, o como mejor le parece.

Por su parte, la comunidad es otra entidad enmarcada dentro del aspecto
social y entendida como el grupo de personas que habitan cierto lugar o
territorio, formadas por las familias quienes comparten en su mayoria ideas,

costumbres y valores.

En la mayoria de las familias de la comunidad donde laboro existen
problemas sociales como la drogadiccién, alcoholismo, prostitucion y
vandalismo, que afectan emocionalmente al nifio por vivir y presenciar violencia
y rechazo, que perturban su mente perdiendo interés por cuestiones de la
escuela. En las familias son comunes los casos de ausencia del padre o la
madre, ya sea por divorcio o porque son hijos de madres solteras. Estas

situaciones obligan a los tutores del nifio a buscar trabajo para el sustento del
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hogar. Debido al bajo nivel de escolaridad los trabajos que desempefian son
pesados y con muchas horas de trabajo, lo que ocasiona no tener tiempo ni
ganas para atender las necesidades del nifio, ni de la escuela. Alno compartir

sentimientos, ni ideas por falta de tiempo, es asi como se desintegra la familia.

Aspecto econémico

En este aspecto tomé en cuenta el factor dinero y los recursos de que se
puede disponer, ya que los considero impdrtantes para obtener materiales
que ayuden en el aprendizaje del aiumno. En este apartado ubiqué a la familia
y al gobierno, ya que de ellos depende obtener estos dos factores, que inciden

en mi problematica.

Las familias a las que pertenecen los nifios son de bajos recursos
econdémicos, no pudiendo satisfacer las necesidades basicas del nifio, como

vestido, vivienda y alimentacion.

En invierno es cuando la falta de vestido ocasiona las enfermedades
como el resfriado, temperaturas, neumonias, etc., afectando la asistencia del
alumno y el atraso en la escuela. Las condiciones de la vivienda, poca
proteccién en temporadas de lluvia o invierno y el espacio reducido hablan de
la calidad de trabajos extra escolares y la imposibilidad de hacerlos. La
alimentacion es factor importante para la salud fisica y mental, ya que el nifio

necesita gozar de esta salud para mostrar interés para aprender.



El gobierno no dota las escuelas de material que sirva de apoyo al maestro
en el desarrollo de los contenidos para una mejor comprension del alumno,
dejando al maestro esta responsabilidad de comprar o conseguir el material
que ha de utilizar, sin embargo, el maestro no tiene casi nunca los recursos

para ello.

Por tanto, hay materiales diddcticos como juegos, videos y otros mas
que son mas atractivos para el alumno que estar escuchando solo al maestro,

pero que desgraciadamente, no estén al alcance de ellos.

Aspecto cultural

Este aspecto se refiere a la cultura que contribuye a formar al nifio, no
sblo la escuela, sino la familia y los medios de comunicacién como es la
televisiéon. De esta cultura senalaria las debilidades o deficiencias que existen

para tener éxito en el conocimiento de la misma.

La manera tradicional de ensefiar de algunos maestros en la escuela, no
permite la participacién del nifio, ademas resulta aburrida y poco interesante.
El alumno en su casa no cuenta con fuentes de informacién como lo son los
portadores del texto, los libros, revistas, cuentos y periddicos, para reafirmar
conocimientos o aclarar dudas. Es sélo en la escuela donde se pone en contacto

con estos portadores de texto.



La falta de valores como el respeto y la solidaridad no permiten al nifio
una buena relacién con los mismos compafieros para compartir experiencias,
estos valores son dificiles de crear en el alumno, porque tienen mas peso el

ejemplo que en su familia les dan.

En la familia no utilizan la escritura como un recurso de comunicacion,
por lo que los nifios no sienten esa necesidad, esto se debe a que en las
familias existe un bajo nivel de escolaridad, dificultdndose el que puedan ayudar
al nifio en tareas, ademas de no tener interés por la convencionalidad de la
escritura, ya que para ellos no tiene utilidad. Con lo que saben se dan a

entender.

En nuestros tiempos los medios de comunicacién, principalmente la
television han ocupado un lugar importante en el gusto y en el tiempo libre de
los nifios, ya que les es atractivo ver y escuchar lo que la televisién da a conocer,
pero esto nos enfrenta al problema que se origina como consecuencia del
excesivo tiempo que pasan los nifios frente a la televisién, dejando de lado el

tiempo para jugar o hacer sus tareas.

Ademés el nifio ahora prefiere que le cuenten un cuento en la televisién

que leer un libro. Con la lectura del libro el nifio visualiza como va escrita la

palabra y con la television no tiene esa posibilidad.



Aspecto politico educativo
Este aspecto se refiere al poder que se ejerce sobre algo.

En cuestién educativa, la Secretaria de Educacién Publica elabord el
plan y los programas de estudios para la educacién primaria poniéndolo a
disposicion de los maestros, ya que este documento contiene los propositos y
contenidos de los seis grados, permitiendo de esta manera tener una vision de
conjunto y establecer una mejor articulacién con los conocimientos previos y

los posteriores.

AuUn cuando el plan y los programas de estudio fueron elaborados para
mejorar la calidad de la educacién, atendiendo a las necesidades basicas de
aprendizaje de los nifios de hoy que viven en una sociedad compleja y
demandante, existe un obstéculo para ello que hace mas dificil la tarea pero
no imposible, éste es la calendarizacién de los contenidos. El documento no
menciona dicha calendarizacién pero en cafnbio la inspeccién administrativa
si exige determinado tiempo para abordarlos, lo cual perjudica al alumno porque
no se respeta su ritmo y su capacidad de apropiarse de éstos, asi como también
se impone la calendarizacién de examenes, lo cual obliga al maestro a no
utilizar mucho tiempo en un contenido ya que se tiene que abarcar todos los

de un bimestre.

La convencionalidad de la escritura se ve pues, como un contenido mas
que cumplir, sin tomar en cuenta que forma parte de un proceso largo que

requiere de mas tiempo y trabajo.



Aspecto psicopedagogico

En mi grupo existe el problema de inasistencia del alumno por motivos
de tipo familiar, y de salud, ocasionando un retraso en las clases, ya que el
maestro no lo puede poner al corriente debido a la calendarizacién de

contenidos antes mencionados.

Esta calendarizacién no toma en cuenta los intereses y necesidades del
alumno con respecto a la escritura, es decir, si el alumno se interesa por saber
acerca de la convencionalidad de alguna Iet_ra y pide explicacién al maestro,
éste no se puede detener en algo que ya habia visto o que quizés se vera

después.



CAPITULO Il
HABLEMOS DEL PROBLEMA

A. Planteamiento del problema

Hoy en dia conocemos dos formas en que se presenta el lenguaje: en su
forma oral y escrita, cada uno con sus propias caracteristicas, pero con un fin
comun, que es el de comunicarnos por medio de su uso con miembros de una

misma comunidad sociocultural, segun la sociolingiistica.

Las caracteristicas de la escritura hace mas dificil su aprendizaje, que el
lenguaje oral, ya que este dltimo se da espontaneamente. Y la escritura la
conforman un sistema de signos graficos, que unidos forman palabras con las
cuales construimos la idea que queremos transmitir. Pero para que nuestro
escrito sea claro y eficaz, al comunicarnos debemos hacer uso correcto de las

normas y reglas que existen en nuestro sistema de escritura.

Para su ensefianza, el maestro ha empleado métodos y metodologias
que le indiquen cémo ensenfar, el cual varia de acuerdo al concepto que se
tenga de ensefianza y aprendizaje, asi como el papel que juegan maestro y

alumno en tal proceso.

Desde tiempos atras estos métodos han sido elaborados por educadores
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interesados y preocupados en el problema que implica faltas en la ortografia,
y que aun sigue siendo objeto de investigacién ya que el problema continua
¢por qué los nifos no utilizan la convencionalidad de la escritura en sus

producciones?
B. Justificacion

Los maestros, padres de familia y sociedad en general debemos darle la
debida importancia a la ensefianza y aprendizaje de la ortografia, ya que forma
parte de nuestra cuitura y como tal debemos los maestros preocuparnos porque
nuestros alumnos realmente la aprendan, ya que en la actualidad la mayoria
de los estudiantes de escuelas de nivel medio y superior tienen falta de
ortografia, esto indica que la escuela primaria existe un grave problema para
seleccionar la mejor metodologia; ademas de la poca importancia que el
maestro de primaria le da al problema, ya sea porque forma parte del mismo,

o porque le resulta complicada la ensefianza y sin frutos.

La ensefianza de la ortografia corresponden de acuerdo a la organizacién
del plan y programas de estudios, a la asignatura de Espaiiol, pero su ejercicio
y aplicacion se da en todo contexto, ya sea escolar, familiar y social, aunque
se ha visto que los alumnos lo encuentran sélo vinculado con las actividades
de la escuela, por lo tanto no les es funcionél y en ocasiones no se percatan

de sus errores, sélo se conforman con escribir y entenderse ellos mismos.
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La falta de la aplicacion de las convencionalidades de la escritura, en sus
producciones, es una situacién angustiante para el maestro cuando éstas van
a ser expuestas, como es el caso del periédico mural, es entonces cuando se

preocupa por corregir.

También es muy comun el maestro que sefala los errores al alumno
encerrandolos con rojo, pero sin dar una minima explicaciéon. Con esta accién

el error es visto por el alumno como equivocacion, sinénimo de no sabes.

Es por todo lo anteriormente dicho, que es importante que los maestros
vean el gran problema que existe y que como tales se asuma la responsabilidad
para dar solucién a la interrogante de por qué los nifios no utilizan la
convencionalidad de la escritura en sus producciones y lograr con ello que se
cumpla la finalidad de la escritura como lo es la comunicacion, asi como el

conocimiento de lo que forma parte de nuestra cultura.

C. Objetivos

Para lograr la modificacién de mi practica docente atendiendo a las
deficiencias en la escuela, que impiden al alumno escribir correctamente

pretendo:

- Propiciar en los nifios el desarrollo de su capacidad escrita.

- Fomentar el gusto por la lectura.
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- Construya las reglas y norma de la escritura y las aplique como un recurso
para lograr claridad y eficacia en la comunicacion.
- Desarrollo en las actividades para la revision y correccién de sus propios

textos.
D. Delimitacion del problema

Para llevar a cabo la investigacion es necesario tomar en cuenta las

caracteristicas contextuales donde se encuentra el alumno.

La escuela Primaria Ramon Lépez Velarde, pertenece a la zona 26, y se
encuentra ubicada en las calles Aldama y 59 en la Colonia Popular. Acuden a
ella alumnos de la misma colonia y de colonias como la Jaramillo, Arquitectos

e Industrial.

Al primer grado ingresan la mayoria de los nifios a la edad de 5 afios y
medio, ya que son aceptados para reunir el minimo de 18 alumnos en los
turnos matutinos, establecido por el Departamento de Educacién y Cultura,
situacion que aprovecha la madre para inscribir a su hijo, dejando de lado la
importancia del jardin de nifios en el proceso de formacién del alumno. La

edad promedio de egreso oscila entre los 12 y 13 aftos de edad.

La colonia la conforman, en su mayoria, familias desintegradas, en las

cuales carecen de muchos valores, ya que constantemente enfrentan dentro y



- 21 -

fuera de su hogar problemas de drogadiccion, alcoholismo y vandalismo,
situacién que se ve reflejada en su manera de percibir el mundo y la vida, y

que ademads aunque no obstaculiza, entorpece el aprendizaje del alumno.

Las familias pertenecen al nivel socioeconédmico bajo, ya que debido a
su bajo nivel académico desempefian trabajos en los cuales perciben el salario

minimo, que no satisface todas las necesidades bésicas del nifio.-

La edad de quienes trabajan es de 10 afios en delante. Los nifios se ven
obligados a trabajar de empacadores o vendiendo chicles, quienes ya han
cumplido la mayoria de edad trabajan en la maquiladora o en la albafileria y la

gente mayor en casa.

El problema objeto de investigacién aunque se da en todos los grados,
se trabajara en mi grupo. La importancia del estudio del problema radica en
que los métodos y metodologias no han dado el éxito que se esperaba de

cada uno, en su momento.

Los planes y programas que tienen como propdsito de definir y organizar
la ensefianza y aprendizaje de los contenidos fueron renovados por el Programa
para la Modernizacién Educativa 1989-1994 atendiendo a la necesidad de
fortalecer los conocimientos y habilidades realmente basicos entre los que

destaca desarrollar la capacidad de la escritura.
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Dentro del enfoque del Espaiiol se habla de dar libertad al maestro para
seleccionar el método que deseo para la ensefianza inicial de la escritura y de
la flexibilidad suficiente para que los maestros utilicen su experiencia e iniciativa

en la ensenanza, de los contenidos.

En cuanto a los métodos y metodologias aplicadas por los maestros para
la ensefianza y aprendizaje de la ortografia no ha existido un interés en la

mayoria de ellos recurriendo de nuevo a la tradicional memorizacion de reglas.

Como investigadora de mi propia practica docente, he observado algunas
de las causas mas importantes sobre la dificultad que enfrentan los nifios para

escribir correctamente.

En primer lugar estd, el hecho de pertenecer a familias donde se cuenta
con pocos estudios, ya que en cuestién de ortografia no les pueden ayudar,
por tener solo los conocimientos minimos. Es en la escuela el unico lugar
donde tienen un acercamiento a ésta, teniendo como consecuencia que se
pierde el cardcter funcional que poseen, y a la ortografia la ven ligada a la
escuela, como algo que se debe aprender para aprobar, pues fuera de ésta no

leen sus escritos y no reciben correcciones ortograficas.

Existen letras convencionales como la "h" que no tiene para su aplicacidon
una regla ortografica, es aqui, donde juega un papel importante el habito de la

lectura, ya que se visualizan las palabras.
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Los nifios del grupo, leen en muy pocas ocasiones lecturas que les atraen
del rincén de lecturas, y por lo tanto no se ha generado el gusto por la lectura.
Los libros con que cuentan en su hogar son pocos y no apropiados para su

edad.

Otro de los aspectos importantes es la mala alimentacion de los nifios,
ya que afecta a su salud, manifestdndose en dolor de estomago, cabeza y

debilidad, impidiendo que el nifio preste atencién y ademas pierda el interés.
C. La novela escolar

La prédctica docente de los maestros estd constituida no sélo por
contenidos que el alumno ha de conocer, a través de un método, sino también
por actitudes y valores que el maestro consciente e inconscientemente transmite
lo cual llega a ser parte de la formacion del nifio, llegando a repercutir en su

vida adulta.

Una de las muchas experiencias que recuerdo en primaria, es que en
primer grado no aprendi a leer. Yo ingresé de 5 afios 9 meses de edad. La

maestra lievaba el método sildbico y yo no podia juntar las silabas.
Al segundo grado pasé con el mismo problema. No recuerdo cuando

comencé a rescatar el significado de las palabras en este grado. Esta

experiencia la comprendi al leer la teoria psicogenética de Piaget, en donde

178774
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nos explica los niveles de maduracion, por lo tanto un nifio no podra acceder al
sistema de lecto-escritura sea el método que sea si no ha alcanzado su nivel
de maduracion. Y es por esto que cuando me enfrento a casos de reprobacion

en el primer grado platico con los padres y les aconsejo no preocuparse.

Cuando recuerdo las materias de nivel primario, a las ciencias sociales
las tengo relacionadas con el libro-(tnico recurso del maestro) que me parecia

obscuro y aburrido, lleno de fechas y personajes.

De la materia de Espafiol lo que més disfrutaba era el libro de lecturas, y

algunos de sus cuentos y cantos.

El libro de Espariol de ejercicios lo recuerdo de un gran volumen ya que
contenia muchos ejercicios de verbos, sustahtivos y otros mas. Copiabamos
enunciados y enunciados del pizarrén para subrayar lo que la maestra pedia.
Nunca aprendi todos. Como considero que no son funcionales para el nifio
por eso se olvidan, trato de trabajar estos contenidos -que pertenecen al eje
de reflexion sobre la lengua- de manera que el nifio se dé cuenta por medio de

la reflexién como esté constituida su lengua.

Dentro de esta misma materia me pregunto cémo me ensenaron la
ortografia, que no recuerdo haber oido hablar a los maestros de reglas, ni
recuerdo los ejercicios; tal vez fueron planas o no. Fue hasta la secundaria en

donde escribir correctamente se me fue dando, nunca por medio del aprendizaje
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de reglas, yo mas bien diria que por visualizacién, ya que en el primer grado la
maestra de Ciencias Naturales en su clase nos dictaba mucho, asi como
también nos hizo copiar la mayor parte del libro. En tercer grado de secundaria
la maestra de Espafiol dictaba cierto nimero de palabras, las revisaba y en Ia
pared colocaba una lista con los lugares que ocupabamos cada uno de acuerdo
al nimero de palabras escritas correctamente, yo siempre era una de las

primeras, s6lo que seguia sin saber las reglas ortograficas.

Fue hasta que estuve en la Normal del Estado cuando por la necesidad

de escribir correctamente algunas palabras recurria a investigar la regla.

Al ubicar mi formacién de estudiante en un modelo y enfoque yo lo ubico
en el modelo centrado en las adquisiciones, ya que la concepcion de los
maestros sobre la ensefianza del aprendizaje estaba basada en el conductismo
y con un enfoque funcionalista, sélo interesaban los conocimientos que el

alumno adquiriera y no el proceso.

En mi eleccién por esta profesion influyé que en mi familia hubiera tios
maestros, pero sobre todo a mi vocaciéon. Me gusta mi trabajo y trato de hacer
las cosas lo mejor posible, siempre busco el superar e innovar mi practica.
Estas son las experiencias de mi vida escolar que ahora forman parte de mi

formacion.



CAPITULO Il
LOS AUTORES HABLAN

A. Programa de Espaiiol

El propésito central de los programas de Espafiol en la educacién primaria,
es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en

los distintos usos de la lengua hablada y escrita.
Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de textos de
diversa naturaleza y que persiguen diversos propdsitos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a
construir estrategias apropiadas para su lectura.

- Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen
sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo v criticarlo, que
disfruten de la lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de
gusto estético.

- Desarrollen las habilidades para la revisién y correccién de sus propios



textos.

- Conozcan la reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido
y las apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la
comunicacion.

- Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera

de la escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

Para alcanzar estos objetivos se requiere de la aplicacién de un enfoque

comunicativo congruente a éstos, cuyos rasgos principales son:

1. La integracién estrecha entre los temas de contenidos y las actividades

que el nifio realiza

2. Darlibertad al maestro para elegir el método o técnica para la ensefianza
inicial de la lectura y escritura, pero sobre todo sea el método que sea

insistir en la comprension de textos.

3. Tomar en cuenta las experiencias previas de los nifos en relacién con la
lengua oral y escrita, particularmente en el primer grado. Respetando
los tiempos y ritmos con los que aprenden a leer y a escribir, ya que éstos

dependen de las experiencias previas antes mencionadas.

4. Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en

todas las actividades escolares, evitando circunscribirla a los limites de



la ensefianza sistematica del Espariol.

5. Por dltimo, poner en practica un enfoque comunicativo en el cual el
intercambio de ideas, la confrontacidén de puntos de vista, la revision y
correccién de textos en grupo coadyuvan a la adquisicion y ejercicio de

la capacidad de la expresion oral y de la lectura y escritura.

Los contenidos del Espafiol estdn agrupados en cuatro ejes tematicos:
Lengua hablada, Lengua escrita, Recreacién literaria y Reflexion sobre la
lengua, con un solo fin; el de organizarlos y no para separar y aislar los
contenidos; por el contrario el maestro los puede combinar los cuatro en una

actividad especifica.

En cada uno de los ejes se sugiere una amplia variedad de opciones
didacticas, denominadas "situaciones comunicativas" que el maestro puede
seleccionar para conducir al alumno al aprendizaje, creando a ia vez contextos

comunicativos reales.

En el eje de Reflexion sobre la lengua se agrupan algunos contenidos
bésicos de gramatica y de lingliistica. Se ha utilizado la expresién “Reflexion
sobre la lengua", justamente para destacar que los contenidos gramaticales y
linguisticos dificilmente pueden ser aprendidos como normas formales o como
elementos tedricos separados de su utilizacién en la lengua hablada y escrita,

y que sélo adquieren pleno sentido cuando se asocian a la practica de las



capacidades comunicativas.

El aprendizaje explicito y reflexivo de normas gramaticales sencillas que
los nifios ya aplican, como las de género y nimero, se inicia desde los primeros
grados, destacando su funcién en la claridad de la comunicacion. En los grados
subsiguientes se aborda la tematica fundamental relativa a la oracién y sus
elementos, y a la sintaxis, siempre en relacién con las actividades de lengua

oral y lengua escrita.

Un propésito que se persigue a lo largo de los seis grados es que los
nifios al mismo tiempo que conocen y hacen propias las normas y convenciones
comunes del espafiol, adviertan que su idioma es parte de la cultura de pueblos
y regiones, que tiene matices y variaciones entre distintos ambitos geograficos

y que se transforma y renueva a través del tiempo.

La naturaleza dindmica del idioma debe observarse también al reflexionar
sobre la relacién del espariol con otras lenguas (vocablos indigenas). Los
alumnos reconoceran que la existencia plena de diversas lenguas indigenas

es parte de la riqueza de la cultura nacional.
B. Pedagogia Constructivista

La reforma del sistema educativo en su busqueda por encontrar un marco

psicolégico de referencia global que oriente y guie los procesos educativos en
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general y los proceso de ensefianza-aprendizaje, se ha basado en los principios
constructivistas derivados de la epistemologia genética de Jean Piaget, que

van de acuerdo con la pedagogia constructivista.

Eltérmino constructivista hace referencia "al principio que lleva a concebir
el aprendizaje escolar como un proceso de construccién del conocimiento y la

ensefianza como una ayuda a este proceso de construccion®.’

Esta pedagogia destaca la concepcién que tiene acerca del papel que
juega el alumno y el maestro en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi

como también los contenidos, formando los tres un tridngulo interactivo.

En primer lugar el alumno es concebido como un sujeto activo que
manipula, explora, descubre, inventa, lee y escucha. Aun cuando una
ensefianza no favorece el despliegue de estas actividades, siempre hacen su

presencia en todos los aprendizajes escolares.

De acuerdo a la concepcién constructivista de la ensenanza y el
aprendizaje, el alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de
aprendizaje, ya que serd él quien construya el conocimiento, sin que se le

pueda sustituir en tal tarea.

1 COLL, César. Constructivismo e intervencién educativa: ;,Cémo ensefar lo que se ha de
construir? Antologia Basica de Cotrientes Pedagégicas Contemporaneas. P. 12.
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Este proceso de construccion estd basado en una actividad mentai en la

que, segun César Coll:

"El nifio construye significados, representaciones o modelos mentales
de los contenidos a aprender. La construccién del conocimiento en la escuela
supone asi un verdadero proceso de elaboracién en el sentido de que el alumno

selecciona y organiza las informaciones que le llegan por diferentes canales".?

Ahora bien, para seleccionar y organizar dicha informacion, los
conocimientos previos que posee el nifio ocupan un lugar privilegiado, ya que
son instrumentos que ha adquirido en el transcurso de la experiencia como
son: conceptos, representaciones y conocimientos, los cuales les permiten

interpretar y determinar qué informaciones seleccionard y como la organizara.

Si el alumno consigue establecer relaciones entre el material nuevo y los
conocimientos previos, es decir, si lo integra a su estructura cognoscitiva, sera
capaz de atribuirle significados y de construirse una representacién o modelo
mental del mismo y en consecuencia habré llevado a cabo un aprendizaje

significativo.

¢, Qué conocimientos son los que construye el nifio en la escuela?

Concretamente, conocimientos preexistentes, es decir, el nifio reconstruye

2 COLL, César. Un marco de referencia psicoldgico para la educacién escolar: la concepcion
constructivista del aprendizaje y de la ensefanza. Antologia Basica de Corrientes
Pedagégicos Contemporaneas. p. 35.
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contenidos que ya poseen un grado considerable de elaboracién porque son
productos de un proceso de construccion a nivel social y que por lo tanto han
llegado a formar parte del bagaje cultural existente. Y no sélo los que les
presentan en la escuela, sino todos aquéllos que va aprendiendo desde que

nace como por ejemplo el lenguaje y otros mas.

Aun cuando se ha dicho que el alumno es quien construye los
conocimientos preexistentes en la escuela, el maestro desempefia una funcion
importante, ya que en su tarea de ensefiar deberd tener en cuenta la actividad

mental constructiva del nifio para no enfrentarlo con contenidos arbitrarios.

Ademds el profesor deberd ser orientador y guia en el proceso del
aprendizaje del alumno, asi como crear las condiciones 6ptimas para que el

alumno lleve a cabo una actividad mental constructiva rica y diversa.
C. El nifno

De acuerdo a la Teoria Psicogenética el nifio atraviesa por cuatro
diferentes periodos en su desarrollo: sensorio-motriz, preoperatorio,
operaciones concretas y por ultimo el periodo de las operaciones formales.
De los cuales sera el periodo de las operaciones concretas el que se aborde
por corresponder al desarrollo del nifio de tercer grado.

* Periodo de las operaciones concretas*

El periodo de operaciones concretas se sitia entre los siete y los once o



doce anos.

Este periodo sefala un gran avance en cuanto a socializacién y
objetivacién del pensamiento. Ahora no se queda limitado a su propio punto
de vista, sino que es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de
sacar las consecuencias. Su pensamiento concreto obedece a que sélo aicanza
la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de
recurrir a una representacion suficientemente viva. En este periodo su
pensamiento se caracteriza también por ser reversible ya que aprende a rehacer

y corregir sus errores.

En este nivel también se observa una evolucién en lo que respecta al
modo en que los nifios van percibiendo las relaciones que unen a las personas,
en vez de basarse como ocurre en los preoperatorios, en las caracteristicas
externas y concretas, va a definir las relaciones sobre las bases de disposiciones
internas y mas abstractas de los nifios implicados, de esta manera los amigos
lo serén no porque juegan juntos o se dan cosas, sino debido a que comparten

pensamientos o sentimientos o porque existe confianza entre ellos mismos.

En este periodo, se logra un progreso en el desarrollo del juicio o
razonamiento moral, debido al incremento de la capacidad para adoptar otras
perspectivas y una mejor comprensién de las normas establecidas por la

sociedad.
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A partir de los 6 a 7 afios, de acuerdo a Piaget, los nifios evolucionan de
la heteronomia a la autonomia moral. Los nifios en la interrelacién con sus
demds compafieros, descubren que la reciprocidad es necesaria para actuar
de acuerdo a las reglas, teniendo en cuenta que las reglas son efectivas siempre

y cuando las personas estén de acuerdo en aceptarlas.

Lo que va a aprender en la escuela,_lectura, escritura y operaciones
matematicas le daran al nifio una posibilidad de referirse a experiencias y
contextos que no estan presentes, asi como con el lenguaje sera posible esperar
con objetos y situaciones que no son inmediatas. Son precisamente estas
actividades escolares las que le van a proporcionar formas de pensamiento

independiente del contexto y ademés formas de razonamiento mas abstractas.

* Factores de aprendizaje *

El aprendizaje es un proceso dialéctico que parte de la interaccion del
individuo con su realidad social concreta, transformando lo que Piaget denomina
esquemas de accidn, refiriéndose a la organizacion de las experiencias, en el
interior del individuo por medio de los procesos de asimilacién y acomodacion,
los cuales estan determinados por las practicas sociales, econémicas, culturales

e ideoldgicas que reflejan la clase social a la que pertenece un individuo dado.

Existen cuatro factores que intervienen el proceso de aprendizaje. Estos

no se dan aisladamente sino interrelacionados.



Maduracion

La maduracion es otro de los factores que intervienen en el aprendizaje.
Se dice que el sistema nervioso madura cuando se encuentra en un estado de

desarrollo completo.

Coq frecuencia, se cree que el desarrollo cognitivo depende en su totalidad
de la maduracién del sistema nervioso. No se niega la importancia de este
factor en el desarrollo cognoscitivo del nifio, pero no es posible que alcance tal
desarrollo sin la intervencion de los otros factores que contribuyen al proceso

de aprendizaje.

Esto es por ejemplo: Un nifio de 2 afios es incapaz de comunicarse por
medio de palabras por mas fuerza que hiciera para ello; pero también si al
nifio se le mantiene aislado hasta la edad de tres afos, aun cuando su sistema
nervioso hubiera madurado lo suficiente, tampoco podria hacerlo porque no

ha escuchado hablar a nadie.

A medida que crece y madura, el nifio en interaccién constante con el
ambiente adquiere cada vez capacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar
su campo cognitivo. Explora y experimenta hasta encontrar respuestas

satisfactorias, en otras palabras va aprendiendo.

La maduracidon del sistema nervioso, a medida que avanza abre nuevas

y més amplias posibilidad de efectuar acciones y adquirir conocimientos, pero
que sdlo podran actualizarse en la medida que intervengan la experiencia y la

intervencion social.



Experiencia

Este factor se refiere a la experiencia que el niito adquiere al interactuar
con el ambiente. Al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas
acciones, adquiere dos tipos de conocimiento: El del mundo fisico y el

conocimiento Iégico matematico.

Cuando un nifio tira una botella se da cuenta que se quiebra, asi al tirar
diferentes objetos se da cuenta de sus caracteristicas y cémo se comportan
ante las acciones que él les aplica. En este caso, el objeto mismo les da Ia
informacidn, es decir, descubre que es imposible, balancearle, pesado, liviano,
etc. Lo anteriormente mencionado es ejemplo de cdmo el nifio construye el

conocimiento del mundo fisico.

En el caso del conocimiento lIgico matematico el nifio construye relaciones
I6gicas entre los objetos que incluyen comparaciones como "mas pequeio
que...", "mas largo que...", "méas grande que...". Este tipo de relaciones no
estdn dadas por los objetos en si mismos; son producto de la actividad
intelectual del nino que los compara. Estas relaciones I6gicas no forman parte
de las caracteristicas de las objetos, sélo existen si hay un sujeto que las
construye. Asi, por ejemplo una pelota es sélo un objeto fisico, pero los
conceptos una pelota grande o mas pequefia que... s6lo existen en una relacion

que construye la mente del sujeto.



Transmision social

Es la informacién cotidiana que el nino constantemente recibe por parte
de sus padres, de otros nifios, de los diversos medios de comunicacion y de

sus maestros.

Cuando recibe el nifio dicha informacién que se opone a la hipétesis que
él tiene de cualquier drea del conocimiento, puede producir en él distintos

efectos:

- Su desarrollo evolutivo es tal, que los datos recibidos resultan muy lejanos
a su hipétesis; mas aun si ésta es demasiado fuerte en él. En este caso
la informacion no puede ser asimilada en ese momento. Por ejemplo, a
un nifio de cuatro ainos, no le convence la explicacion de que la tierra gira
alrededor del sol, porque para él, es demasiado evidente que es el sol el

que cambia de lugar.

- Si la informacion proporcionada es opuesta a su hipdtesis se le obliga a
aceptarla por ser "la verdad", se creara en el nifo una confusién, ya que
su nivel de conceptualizacion lo ha llevado a pensar de un modo diferente

al dato que le proporcionan.

Por tanto, el nifio no aceptara otra idea, mientras su hipétesis le sea

satisfactoria. Por ejemplo, si él considera que un texto, para poder ser
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leido debe de tener cuatro grafias y no llevar letras repetidas, le resultara

imposible comprender la escritura de palabras como "o0jo, 0so, ala 0 asa".

- Cuando una hipétesis del nifio es descifrada por una informacién, puede
ocasionarle un conflicto. Este tipo de conflicto se establece siempre que
el sujeto sea capaz de considerar la informacién recibida, gracias a que
su propio nivel de conceptualizacion le permite tomarla en cuenta. En
este caso se pone en marcha el proceso de equilibracién antes
mencionado; es decir, su equilibrio intelectual se perturba y el nifio se ve
impulsado a resolver dicho conflicto. Este proceso lo llevara a reflexionar
sobre su hipdtesis, tal vez a modificarlo, a poner a prueba el nuevo dato

y eventualmente a comprobar su validez.

El nifio en su intento de solucionar un conflicto cognitivo, llega a
conclusiones contradictorias. Si le permitimos llegar a sus propias

contradicciones le daremos oportunidad de descubrir por si mismo su error.

Los conflictos cognitivos en los nifios no son solamente ocasionados por
informaciones recibidas de otras personas, sino también pueden establecerse
cuando los objetos animados e inanimados se comportan de una manera
distinta prevista por el nifio. Por ejemplo podria ser que un niiio esté convencido

de que la luna sale de noche y experimente un conflicto al verla de dia.

Proceso de equilibracion

En este proceso se coordinan los otros factores que intervienen en el
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aprendizaje (maduracion, experiencia y transmisién social).

Por este proceso, ante cada nueva experiencia que se presenta, el nifio
se ve impulsado a encontrar soluciones satisfactorias cuando se adapta a
condiciones cambiantes del ambiente, su intelecto reorganiza cada vez el
climulo de conocimientos que ha adquirido creando asi nuevas estructuras

siempre mas amplias y complejas.

* Zona de desarrollo préximo*

Vigotsky es también un teérico que se ha preocupado por el desarrollo
psicoldgico del nifio en relacién al aprendizaje y en su teoria denominada zona
de desarrollo préximo que lo que anteriormente interesaba era determinar el
nivel evolutivo del nifio en relacién con lo que podia aprender, por ejemplo la
ensefianza de la lectura, escritura y matematicas deberia iniciarse en una
etapa determinada, sin embargo afirma que esto no es suficiente si se quiere
descubrir las relaciones reales del proceso evolutivo con las actitudes de
aprendizaje. Para esto el recomienda delimitar como minimos dos niveles

evolutivos.

El primero lo denomina nivel evolutivo real, es decir, el nivel de desarrollo
de las funciones mentales de un nifio, las cuales son el resultado de ciertos
ciclos evolutivos llevados a cabo, dicho de otra forma son funciones que ya

han madurado y que son productos finales del desarrollo. Un ejemplo de este
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nivel real de desarrollo es cuando un nifio es capaz de realizar tal cosa de

modo independiente.

El segundo nivel evolutivo es el llamado zona de desarrollo préximo, el
cual guarda cierta distancia con el anterior en el sentido de que " define aquellas
funciones que todavia no han madurado, pero que se hallan en proceso de
maduracién funciones.que en un mafana préximo alcanzaran su madurez y

que ahora se encuentran en un estado embrionario”.®

La zona de desarrollo préximo de un nifio esta determinada por aquello
que no puede realizar por si solo, sino con ayuda de otra persona ya sea un
adulto o un companero. Lo que se encuentra en la zona de desarrollo proximo

maifana sera el nivel real de desarrollo.

Al utilizar los psicélogos y los educadores estos dos niveles pueden tomar
en consideracion los ciclos y procesos de maduracioén que ya han completado
y aquéllos que estdn comenzando a madurar y a desarrollarse, permitiendo

trazar el futuro inmediato del nifo.

Si se lleva a cabo una clarificacion de los dos niveles, se puede determinar

el desarrollo mental de un nifo.

¢ VIGOTSKY, L.S. Zona de desarrollo préximo: una nueva aproximacion. Antologfa Desarrollo
del nifno y aprendizaje escolar. P. 297.




D. Origenes de la gramatica

Si nos remontamos a los origenes de la gramatica podemos darnos cuenta
que sus objetivos no eran los mismos que se propone la gramadtica actual de la

cual ya se dio una definicion.

La gramética en sus comienzos segun Nebrija tenia tres finalidades: La
primera era lograr la pervivencia de la lengua castellana ya que se temia que
entrara en decadencia y de ser una lengua viva como las lenguas griega y
latina, por lo tanto se apresura a fijar sus reglas en una gramatica previendo

su disolucion.

La segunda finalidad era, por medio del estudio de la gramética abrir el
acceso a la lengua latina y poder traducir las obras clasicas. Por ultimo Nebrija
hace mencioén del tercer fin, construir un manual para extranjeros, es decir,
para aquéllios que no poseen nuestra misma lengua, como lo eran en aquel
entonces los pueblos barbaros que eran vencidos y sometidos al yugo del
pueblo vencedor o para aquéllos que mot-ivados por el interés del trato y

conversacion con Espafia se veianen la necesidad de aprender el castellano.

En conclusion, la gramética era concebida como: “El arte para ensefiar a
escribir y hablar una lengua ajena, no la lengua propia. Es la via de acceso

para introducirse en un sistema lingliistico alejado en el tiempo (lenguas

muertas) o en alguna forma, alejaban el espacio (lenguas extranjeras)".*

4 TUSON, Jesus. Teorlas gramaticales y andlisis sintactico. Antologia Bésica: Aprendizaje
de la lengua en la escuela. P. 15.
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La gramatica se aborda desde sus diferentes enfoques como el trad icional,
estructuralista y generativo-transformacional, cada uno con una orientacion

que clasifica la gramatica en normativa, descriptiva y predictiva.

A continuacion expondré los rasgos que definen a cada una de las

actitudes basicas que suelen adoptarse ante los estudios gramaticales.

La gramética normativa con su enfoque tradicional cuenta con
pretensiones docentes en donde se dictamina qué es lo correcto e incorrecto
en los usos linglisticos. Esta concibe al lenguaje como una entidad estatica,
siendo que es eminentemente dindmica o evolutiva. No permite por lo tanto
extranjerismos que rompan con el buen uso del mismo. Ademds de considerar
que la norma del buen decir tiene sus puntos de referencia en el habla de la
gente educada y los modelos literarios. Sobre el primer punto en cuestion, es
algo que todavia esta por determinar, pues aln no se sabe de alguna encuesta
que se haya realizado sobre como habla la gente educada, por lo tanto esta

gramatica sélo refleja su intuicion al respecto.

En cuanto al segundo punto de tomar como referencia los modelos
literarios se advierten una serie de contradicciones como, los textos literarios
se dividen en géneros poéticos, narrativos, dialogados, ensayisticos, etc; la

pregunta seria ¢cudl de éstos fundamenta la norma del bien hablar?

Una segunda contradiccién es que el lenguaje escrito que es utilizado en
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la literatura es artificial pues se basa en el lenguaje oral. Ademés de que

existen muchas innovaciones literarias que estriban en crear un estilo natural.

Es evidente que no podemos dejar que la evolucién de un sistema
linglistico quede a merced de un vago destinoy que cada hablante elabore su

propio codigo.

Por lo tanto habrd que arbitrar los mecanismos que contribuyan a
mantener la identidad relativa del sistema, considerando éste como el conjunto

de las variedades y subvariedades que estén en uso.

Habria que aceptar todo aquello que sirviera de hecho en la realizacion
del acto comunicativo y rechazar aquello que presente dificultades en salvarles

desde el punto de vista de la descodificacion.

Por otro lado, la gramatica descriptiva con un enfoque estructural, pretende
descubrir las constantes de un sistema lingtiistico con el fin de formular ciertos
principios de caracter general, persiguiendo de esta manera el conocimiento
de las estructuras de una lengua, sus elementos y relaciones. En resumen
atiendenaloque esynoaloque debe ser. Es descriptiva porque relata lo que

se produce y se abstiene de juzgar.

La gramética descriptiva se elabora a partir del examen de un amplio

corpus; es decir, de un conjunto de textos orales y escritos que permitan extraer
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conclusiones significativas acerca de una lengua. Los textos han de ser de

caracter muy diverso.

Es innegable que la gramatica descriptiva posee un valor informativo,
pero también es indiscutible que no puede servir esa informacion para
establecer generalizaciones puesto que el lenguaje evoluciona y ésta no puede
realizar predicciones, por lo tanto-la gramatica extraida serd exclusivamente

la gramatica del corpus.

Estos dos tipos de gramética ya expuestos de ninguna manera pueden
ser considerados como erréneos sus enfoques, sino mas bien como situaciones
superables, para lo cual se ha buscado que' la gramatica merezca el adjetivo
de cientifica. Este adjetivo cobra valor con la gramatica predictiva que vino a
ser la revolucidén en la investigacién lingiistica, en donde el trascendental
cambio metodolégico abandona el método inductivo (propio de la gramatica
descriptiva) y se impone el método hipotético-deductivo; es decir, el propiamente

cientifico.

Las pretensiones de la gramética generativa seran de orden predictivo y
por lo mismo cientifico. En un primer momento sera necesario recurrir a un
corpus (datos que posee el hablante) y a partir de éste la gramatica generativa
se preguntard como es capaz el hablante-de producir enunciados que no
estaban contenidos en ese corpus, atendiendo asi a las reglas de juego que

permite la produccién de nuevas frases y por esto sera una gramatica



descriptiva o proyectiva.

E. Convencionalidades ortograficas

Para comprender a qué se refiere la convencionalidad ortografica, primero
tendria que definir qué se entiende por convencionalidad. Segun Frank Smith
"las convenciones son formas arbitrarias, pero aceptadas y esperadas de hacer
O expresar cosas particulares".® Afirma también que es una cuestion de

casualidad o de seleccién arbitraria y por lo tanto bastante impredecible.

Cada lengua tiene sus convencionalidades por ejemplo, se han convertido
en lo que son por azar y por uso, ya que no fueron creadas por alguien que un
dia se preocupé y las creo, de ahi su naturaleza arbitraria. Por consiguiente

no existe una légica especial que se aplique para todas las lenguas.

Se dice que es impredecible en el sentido de que, quien no conoce las
convencionalidades de una lengua no va lograr un entendimiento y una

comunicacién compartida.

Sobre las ventajas de las convenciones Frank Smith afirma “puede
objetarse que reducir todo el lenguaje a las convenciones es privarlo de su

creatividad y productividad. Por el contrario las convenciones son econdmicas,

s SMITH, Frank. Demostraciones. Compromiso y Sensibilidad: una aproximacion corregida

para el aprendizaje de la lengua. Antologfa: Desarrollo lingGiistico y curricufum escolar. P.
253.
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maximizan la flexibilidad y la precisién de lenguaje. En virtud de que una
misma cosa no puede decirse de dos formas diferentes, cada diferencia nos

permite decir algo diferente".®

Una vez definido el término de convencionalidad, y tomando como ejemplo
el lenguaje en su forma oral, es importante mencionar que el lenguaje escrito
est4 constituido también por convencionalidades que podemos encontrar en
el subsistema ortografico que lo compone. Para que el nifio acceda al uso de
las convencionalidades ortogréficas primeramente tendra que llegar al nivel
alfabético en donde hace correspondencia entre sonido 'y grafia, para después
enfrentarse a dicha convencionalidad, la cual implica descubrir y manejar las
excepciones en la correspondencia como las polivalencias b-v, z-s-c,y-Il, r-rr,
c-q, el uso de la h, etc. Dominar la convencionalidad representa un problema
para el nifio pero es conveniente que los maestros consideremos sus errores
ortogréficos como solo dificultades en el acceso paulatino a esa

convencionalidad que requiere una reflexién metalingdistica sobre el sistema.

Yetta Goodman cita investigaciones recientes en las cuales se confirma
"que los nifios aprenden las letras requeridas para representar los sonidos,
poniendo a prueba hipétesis sobre el funcionamiento del sistema graficoen un
proceso evolutivo, lento y gradual de este mismo modo acceden a la

convencionalidad".”

& SMITH, Frank, Op. Cit. P. 255.
7 GOODMAN, Yetta. "Consideraciones teéricas generales acerca de la escritura®. La lengua
escrita en la educacién primaria. P. 1562.
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El aprendizaje de la ortografia no se da simplemente con la memorizacion
de palabras y reglas, sino con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la lectura

y de la escritura.

La ortografia recibe influencia de la fonologia, pero ademads de la

morfologia, patrones lexicoldgicos y sistemas semanticos.

F. El papel del maestro frente a la ortografia

Para comprender mejor el papel que juega el maestro en la ensefianza
de la ortografia, es importante definir primeramente dos cuestiones que maneja
Mabel Condemarin y Mariana Chadwick en su texto: Escritura, fase intermedia.

Estas dos cuestiones son, qué es ortografia y qué es tener buena ortografia.

Estas autoras definen la ortografia como: "ol estudio de la naturaleza y

utilizacion de los simbolos en un sistema de escri_tura“.8

Mencionan que:

Tener buena ortografia significa reproducir con precision y en su
orden apropiado las letras que componen una palabra. Es unlogro
que supone que el nifo haya desarrollado su capacidad de
discriminacién, memoria visoauditiva, dominio de secuencias,
andlisis y sintesis. También debe existir la integracién de la mano,
el ojo y el pensamiento necesario para seleccionar y utilizar formas
aceptables de cada letra y combinarlas para formar palabras. Implica
también que el nifio haya desarrollado las necesarias funciones
cognitivas de ca tegorizacion para seleccionar la ortografia correcla,
seguin sean el contexto de la oracién y su nocién gramatical implicita.?

¢ CONDEMARIN, Mabel y CHADWICK, Mariana. * scritura fase intermedia, Antologia Basica
de Alternativas para la ensefianza-aprendizaje de la lengua en el aula. P. 180.
s CONDEMARIN, Mabel, y CHADWICK, Mariana. Op. Cit. P. 180.
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Una vez que el maestro haya comprendido bien lo que anteriormente se
menciond acerca del objeto de estudio, ahora durante su ensefianza, debera
también tomar en cuenta algunos puntos que coadyuvaran en el aprendizaje

de la ortografia:

1.  Existe una alta correlacion entre leer bien y con frecuencia, y tener una

buena ortografia.

2. En lo posible el maestro debe explicar al alumno las razones de cierta
ilogicidad de las convenciones ortograficas. Con el fin de que comprendan
que ellas reflejan estados anteriores de la lengua, déndole su caracter

estable a la escritura.

3. Debe saber que el dominio de la ortografia tiene un caracter evolutivo y
que al finalizar el ciclo de educacién basica, la ortografia no se ha adquirido
totaimente. Pero que la exigencia de perfeccion en todas la etapas de
expresion escrita debe cambiarse por la busqueda de medios para

estimular al alumno a usar su lenguaje frecuentemente y con un prop@sito.
4. Para ensefiar y evaluar ortografia, se debe tener en cuenta, que las
palabras pertenezcan al vocabulario de uso diario del nifio en la

comunicacion escrita.

5. No es conveniente que el docente con la intencién de que sus alumnos



lleguen a dominar una correcta ortografia se dedique exclusivamente a
ella. Lo mas recomendable seria dedicarse a estimular otras funciones
cognitivas y de lenguaje oral y la lectura que coadyuvan en el aprendizaje
de la ortografia. Deben evitarse practicas de dudoso valor, tales como
hacer escribir la misma palabra aislada de un contexto por un gran ntimero

de veces, sin que intervenga revisualizacién, cognicion, etc.

6. Elmaestro debe de tratar de desarrollar en el nifio la actitud de que una
correcta ortografia mejora la calidad de la expresion escrita y de la

comunicacion.

Para comenzar con su papel que jugara en la ensefianza de la ortografia,
el maestro debe crear una atmésfera permisiva y flexible para favorecer la
disposicion del alumno a escribir, una vez que lo haya logrado quedara por
corregir las dificultades ortograficas, para lo cual debera colocarse en el papel

de consultor que resolvera las dudas de sus alumnos.
G. Evaluacion

Se ha reconocido que la evaluacion es necesaria en toda accién educativa,
sin embargo, en general, ha existido una marcada deficiencia en su concepcién
y aplicacion en los distintos niveles del sistema educativo. Por ejemplo se ha
visto que histdricamente ha cumplido fundamentalmente el papel de auxiliar

en la tarea administrativa de las instituciones educativas, es decir, en la



certificacion de conocimientos y lo cierto es que va mas alld, de ahi que ésta
puede orientar, vigilar y mejorar la practica de los maestros por tener una muy

estrecha relacién con el aprendizaje y la ensefianza.

De acuerdo con Taba, evaluar comprende:

- Clarificacion de los aprendizajes que representan un buen desempefo

en un campo particular.

- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evidencias de los

cambios que se producen en los estudiantes.

- Medios apropiados para sintetizar e interpretar esas evidencias, y

- Empleo de la informacion obtenida acerca de que si los estudiantes

progresan o no con el objeto de mejorar el plan de estudios y la ensefianza.

La didactica critica define el aprendizaje como un proceso de
conocimiento, en el cual no sélo cuenta como evidencia del aprendizaje el
examen, sino también trabajos, ensayos, reportes, investigaciones

bibliograficas, investigaciones de campo entre otros.

La evaluacion debe ser continua porque el proceso lo es. Los implicados

en evaluar son el maestro y los alumnos.
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Margarita Pansza Gonzélez y otros en el texto: Instrumentacion didéctica.

Conceptos generales, afirma que:

La evaluacion vista como un interjuego entre una evaluacion
individual y una grupal. Es un proceso que permite reflexionar al
participante de un curso sobre su propio proceso de aprender, a la
vez que permite confrontar este proceso con el proceso seguido
por los demds miembros del grupo y la manera como el grupo
percibié su propio proceso. La evaluacion asi concebida tenderia a
propiciar que el sujeto sea autoconsciente de su proceso de
aprendizaje.”

Retomando el concepto de evaluaciéon que Margarita Pansza maneja en
el texto, para evaluar la ortografia el maestro debe de tomar en cuenta el
proceso de aprendizaje del nifio y respetarlo. Tomar en cuenta la reflexion del
alumno hacia su propio proceso, la autocorreccién como consecuencia de la

reflexién y de la interaccién con los demas.

1° PANSZA Gonzalez, Margarita. Instrumentacién didactica. Conceptos generales. Antologia:
Planeacién, comunicacién y evaluacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje. P. 36.



CAPITULO IV
HERRAMIENTAS PARA LA APLICACION DEL PROYECTO

A. Eleccion del proyecto de innovacion -

El proyecto de intervencién pedagdgica centra su trabajo con la
problematizacion de contenidos escolares, en el cual s6lo participan el maestro

y los alumnos por ser éstos los implicados en el problema.

La intervencién del maestro en la ensefianza-aprendizaje es de mediador
entre el contenido escolar y la forma de operarlo. El docente al intervenir
debera contar con la habilidad necesaria para guardar distancia y ser espectador
de si mismo, logrando asi identificar problemas desarrollados, llevar a cabo
un analisis sustentado en referencias teér_icas y experienciales sobre las
realidades educativas en sus procesos de evolucién, determinacion, cambio,

discontinuidad, contradiccién y transformacion.

Es entonces cuando el maestro deberd en un proyecto de intervencion
pedagdgica definir el método y procedimiento que aplicara a la practica docente

en la dimension de los contenidos escolares.

Para dar solucién a mi problema planteado, elegi el proyecto de

intervencién pedagdgica, ya que lo considero el mas apropiado por tomar como



punto de partida la problematizacion de los contenidos escolares, que en mi
caso es la convencionalidad de la escritura, contenido perteneciente a la

asignatura de Espafiol.

Este proyecto me dard las orientaciones para abordar los contenidos
mediante la incorporacién de elementos tedrico-metodolégicos, y construir una

metodologia didactica.

B. El paradigma de investigacion

El paradigma critico de investigacion tiene como finalidad transformar la
realidad; a la cual concibo como una totalidad dirigida al futuro, ademas de ser

interpretada de varias formas, tanto como sujetos intervinientes.

Forma parte de este paradigma el método de investigacion-accion, el
cual pretende también transformar la realidad a partir de la problematizacion
que el investigador haga de ésta, es decir, investiga la realidad en la cual él
forma parte de su propio objeto de conocimiento, transformandose a la vez a

si mismo.

Una vez que lleva a cabo un analisis cualitativo de la realidad, se presenta

la acciéon de manera intencional para la modificacién de ésta.

Se le denomina también participativa por la relacién que existe entre el
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sujeto y el objeto; es por esto que en el campo educativo, educando y
educadores se van a educar dentro de un mismo proceso y ambos van aprender

del mismo.

C. Modelos y enfoque de formacion

El autor Giles Ferry en la lectura: Aprender, probarse, comprender y las
metas transformadoras; nos marca tres tipos de modelos pedagdgicos o
teéricos, los cuales guardan relacién en los sistemas educativos y con la

formacién del docente.™

El primer modelo es el centrado en las adquisiciones. Este modelo se
caracteriza por definir a la formacion del docente, como el acto de adquirir un

saber, una técnica, una capacitacion, etc.

Se podria decir que se considera una técnica porque solo tiene que seguir
lo que le indican (Contenidos, objetivos) aunque éstos no tengan que ver con

sus determinaciones.

De este modelo surgen los tipos de formacién inspirados en el conductismo

y en la pedagogia por objetivos.

" GILES, Ferry. Aprender, probarse, comprender y las metas transformadoras. Antologia
Proyectos de Innovacién. Pp. 46, 63.
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El segundo es el modeio centrado en el proceso. En éste nos hablan de
la importancia que tiene en la formacién del maestro el aprendizaje, pero no
sélo de los saberes y técnicas, sino aquello que aprendemos en el proceso y
que no estaba esperado, lo cual nos da madurez y capacidad de hacer frente
a situaciones diversas e imprevistas. Los métodos activos se basan en este

modelo.

El tercero, es el centrado en el andlisis. Este se podria decir que es més
completo puesto que abarca y esta de acuerdo con el concepto de formacion
de los dos anteriores, sélo que agrega que es muy importante el aprendizaje
del analisis, es decir, saber analizar y esto-consiste en desestructurar para
despuss reestructurar el conocimiento de la realidad. Buscando asi mejores

alternativas.

Analizar también es seleccionar lo que conviene ensefar y el momento
en que se ha de ensefiar. En este modelo se da el ir y venir de la teoria y la

practica.

El autor nos presenta cuatro enfoques de la formacién de los docentes,
los cuales nos esclarecen la funcién de la formacion de los maestros a lo largo

de la historia.

El enfoque funcionalista. Este se basa en la pedagogia de las

adquisiciones, ya que soélo le interesan los conocimientos que el alumno

178774



adquiera y no el proceso. Evaluando la eficiencia y el rendimiento. El maestro
trabaja por objetivos y no se le da la libertad para tener iniciativa en lo que

desea emprender.

Enfoque cientifico. Como su nombre lo dice, sélo le interesa ensenar
aquellos conocimientos que pueden comprobar su legitimidad por medio del

método experimental, por lo tanto no acepta los conocimientos subjetivos.

Enfoque tecnolégico. En este enfoque se requiere la utilizacion de medios
técnicos y audiovisuales en la ensefianza, ya que los consideramos atractivos
para el alumno haciendo de lado la intervenciéon del maestro. A veces se
podria decir que se cae en el elitismo, ya que la mayoria de los maestros y
alumnos tenemos un nivel econémico bajo y no podemos acceder a la utilizacion
o contacto con medio tecnolégicos tan modernos y de alto costo como lo son

las computadoras y el internet.

Enfoque situacional. Se basan el andlisis situacional, toma en cuenta el
proceso y el maestro actia como mediador y guia. Toma en cuenta las
experiencias del alumno y lo interroga. Este enfoque por sus caracteristicas,
va de acuerdo con la teoria constructivista en donde se pretende hacer del

nifio un sujeto activo, analitico y reflexivo.

De acuerdo a las caracteristicas propias de los modelos de formacién y

enfoques aqui descritos, y de acuerdo a mi proceso de formacion la alternativa
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queda ubicada dentro del modelo centrado en el andlisis, ya que para elaboraria
realicé un andlisis a mi problema. Este andlisis me dio la pauta para seleccionar
aquello que he de ensefiar y el momento. Ademés de poder contrastar la

teoria con la préctica al ir y venir de una a la otra.

De igual manera el enfoque es situacional ya que actué como guia y
mediador entre el nifio y el objeto de conocimiento, tomé en cuenta el proceso
del nifio asi como sus experiencias, por medio de cuestionamientos,

concibiéndolo en un sujeto analitico y reflexivo.



CAPITULO V
ELABORACION DEL PROYECTO

A. La idea innovadora

Innovar significa crear, crear para transformar aquello que resulta obsoleto.
La idea innovadora es pues, una idea creativé que surge del maestro con el fin
de transformar su préctica, haciendo frente a las necesidades y situaciones
que le exige la misma. Es producto de la praxis, es por esto que no puede ser

de caracter impositivo.

Para innovar primeramente, el docente necesita reflexionar sobre su
practica para detectar aquello que obstaculiza el proceso de ensefanza-
aprendizaje, después en un segundo momento idear su innovacién que
responda a las necesidades de transformar. La creatividad, juega un papel
importante a la hora de formular las estrategias, ya que éstas deben de ser
creadas y adaptadas por el maestro y en ésta tomarse en cuenta las

caracteristicas del grupo y del contexto.

La idea innovadora que considero dara respuesta al problema planteado
es el empleo de una metodologia que permita aplicar las estrategias pertinentes,
aunados a esta idea se encuentran los propdsitos generales, cémo lograr que

el nino escriba correctamente haciendo uso de la convencionalidad de la
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escritura y disminuir el nimero de alumnos con problemas ortograficos.

Para convertir algo subjetivo como lo es la idea innovadora en algo objetivo

se requiere de la puesta en practica de un proyecto de innovacion.

Las caracteristicas que reunird mi proyecto de innovacion docente, seran

las siguientes:

- Promover el cambio, la innovacion y superacién de la practica docente
de los involucrados, como lo son el maestro y el alumno, al probar nuevas

estrategias en el proceso ensefianza-aprendizaje.

. El estudio es a nivel micro y local del aula.

B El desarrollo del proyecto es factible de realizarse porque los involucrados
cuentan con las capacidades, recursos y tiempos necesarios para

desarrollarlos.

- Este a la vez somete a examen critico la practica docente consagrada

por el uso y la costumbre.

- Su desarrollo se considera un proceso donde se prevén, maduran y
organizan las acciones de manera dindmica, se seguird en un proceso

metodoldgico de andlisis reflexién y sistematizacién de y en la practica



docente, de principio a fin del proyecto.

- Este desarrolio tiene un proceso, inicialmente se problematiza la practica
docente, se planifica la alternativa, se organiza su implantacién, se evalia

su aplicacién y por Gltimo se inicia de nuevo el proceso.

- Para dar mayor consistencia al desarrolio del proyecto en la practica se
vinculan los elementos teéricos retomados de los diversos cursos, lineas

y areas del plan de estudio.

- Las conclusiones del mismo se presentan en forma de propuesta de
innovacién, a fin de que la alternativa se siga perfeccionando por el

profesor-alumno.

El proyecto serd aplicado en la escuela Ramén Lépez Velarde Turno
Matutino en el Tercer Grado. En éste participaremos los alumnos del grupo a

mi cargo y yo.

Para llevarlo a cabo necesitaremos de recursos materiales como libros
llevados por ellos, juegos como loteria, domind, etc., elaborados y adaptados
por el maestro, asi como la aportacién de los recursos financieros que la

elaboraciéon del material requiere.



B. Instrumentos de trabajo

Simultdneamente a la aplicacion de la alternativa se llevara a cabo el
empleo de algunos instrumentos como lo son los métodos de investigacién

que me permiten realizar un estudio del nifo.

Estos métodos son la observacion pura o natural, la observacién

estructurada y la entrevista clinica.

A continuacidn mencionaré las caracteristicas de cada uno, asi como la

justificacidon de mi eleccién.

La observacién pura y natural, consiste como su nombre lo indica en la
observacién de conducta en condiciones naturales sin intervencién significativa
por parte del investigador. Este método me ofrece la ventaja de obtener

informacion rica durante la aplicacién de la alternativa como fuera de ésta.

La observacidon estructurada consiste en disefar la situacion,
estableciendo previamente la pauta de observacion y las formas de codificacién
de las conductas. Esta formaré parte de la investigacién ya que disefiaré las
situaciones gue en este caso son las estrategias, en las cuales observaré las
conductas de los nifios al interactuar con el objeto de conocimiento.
Permitiéndome de esta manera centrarme en el aspecto que me interesa, asi

como hacer una comparacion entre los sujetos.



No obstante mi propdsito no es la observacién de conductas de los nifios,
sino también es de mi interés el conocer la justificacion de esas conductas y
para eso debo adentrarme al pensamiento del nifo. Esta consiste en la
realizacion de una entrevista con un nucleo inicial de problemas que se van
abriendo y empleando para seguir el curso de las explicaciones del sujeto. En
la entrevista me interesa obtener de la interrogacién respuestas de tipo
espontdnea y desencadenada. Las primeras porque consisten en las
respuestas espontaneas del nifio sin intervencion del entrevistador o los adultos
y las segundas porque son surgidas en la entrevista ante las preguntas del
experimentador pero elaboradas por el sujeto y relacionadas con el resto de

su pensamiento.

Para darme cuenta sobre la evolucion de las conductas de los alumnos,
el disefio evolutivo longitudinal serd el que elija, ya que sélo llevaré el

seguimiento de un solo grupo de sujetos en un determinado periodo de tiempo.

C. Estrategia general

Tomando en cuenta que las estrategia_s que el docente ha utilizado por
muchos afios no han solucionado el problema de ortografia en la escuela
primaria y viendo la importancia de ésta, ya que forma parte de nuestra cultura,
es de miinterés formular una serie de estrategias que lleven al nifio por medio
de la reflexion a la construccion de las reglas y la visualizaciéon de aquellas

palabras que carecen de ésta, utilizando como recurso la lectura y los juegos.
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NOMBRE DE
ESTRATEGIA

PROPOSITO

DESARROLLO

RECURSOS
MATERIALES

INSTRUMENTOS DE
RECUPERACION Y
EVALUACION

Basta

de ésta el que temine
primero  dird "basta"
todos verificaran las
palabras de su
compafiero si no tiene
error se queda con la
tarjeta. Gana quien
acumule mas tarjetas.

Loteria

Comprender que las
palabras homéfonas
suenan igual pero tienen
diferente significado vy
por tanto diferente
escritura, y manejarlas.

Cada nifio jugara una
carta dividida en doce
cuadros que contendran
cada uno una palabra
homéfona. El juego sera
en dos grandes equipos.
Se organizardn para
elegir al primer nifio que
leera los enunclados de
la baraja, mismos que
no estaran a la vista de
los jugadores. Gana
quien llene la carta, que
sera revisada por los
demds nifios.

Loteria, frijol, diccionario.

Entrevista clinica, diario de
campo, observacion
estructurada.




NOMBRE DE PROPOSITO DESARROLLO RECURSOS INSTRUMENTOS DE
ESTRATEGIA MATERIALES RECUPERACION Y
EVALUACION
Proporcionar el gusto | Visita a la biblioteca Libros, credencial, | Observacidn pura, diario
por la lectura como un | infantil. cuaderno, vestuario, | de campo.
Mi amigo el libro recurso para la | Entrega de credencial colores.

visualizacion de la
escritura de palabras.

para préstamo de libros.
Destinar espacio para
lectura: Libre y dirigida.
Dar a conocer la lectura:
Escenificacion,
narracion, dibujo, etc.

Memorama

Visualizacion de
polivalencias  gréficas
0030 wo:” ——m:_ =<=- -.O:<
:N__.

En equipo se ntrega un
memorama de dibujos
cuyo nombre lleva una
polivalencia. Para cada
equipo sera diferente. El
juego consiste en
encontrar el par de
dibujos igual y escribir
correctamente el nombre
del mismo en un
enunciado, si se
equivoca volverd a
dejarlo en su lugar.
Investigaran la palabra
dudosa en una lista
previamente elaborada
de palabras.

Memorama, hoja.

Observacion pura, diario
de campo.




E. Estrategias especificas

Memorama

Propésito:

Manejo de polivalencias graficas como son "v* "b"; "¢, “z".

Desarrollo:

El grupo se organizara en tres equipos por afinidad. Una vez formados
entregaré a cada equipo un memorama diferente ya que cada uno jugara con
una polivalencia grafica diferente. Indicaré que busquen en el diccionario la
escritura correcta de la palabra que le corresponde a cada dibujo y la escriban
en su cuaderno. Una vez que hayan terminado explicaré la mecéanica del
juego, sera la siguiente: Por turnos cada nifio debera voltear dos de las tarjetas
boca arriba y si forman par entonces en una hoja escribiran un enunciado que
contenga el nombre del dibujo, si lo escribe correctamente se queda con el par
y sino lo vuelve a dejar en su lugar. Para verificar la correcta escritura recurriran
a las palabras de su cuaderno investigadas en el diccionario. Gana quien
tenga més pares de tarjetas. Los memoramas seran intercambiados con otros

equipos.

Recursos materiales:

Memorama, diccionario, hoja de papel.



Evaluacion:

Numero de tarjetas ganadas cada dl’a.-
Familia de palabras
Propésito:

Reflexionar acerca de la similitud sonora y la relacién semantica que

existe entre las palabras pertenecientes a familias lexicales.
Desarrollo:

Colocaré en el pizarrén varias casitas 'y les diré que en ella viven unas
familias de palabras. A cada nifio entregaré una palabra perteneciente a una
familia lexical, indicaré que se paren y se agrupen como crean conveniente.
Una vez agrupados los cuestionaré acerca de la relacion que encuentran entre
las palabras. Por familias las palabras serén colocadas debajo de cada casita.
Recursos materiales:

Tarjetas con palabras y casitas.

Evaluacion:

Justificacion del agrupamiento por familias lexicales.



Basta

Propésito:

Manejo de familias lexicales para obtener informacion sobre la ortografia

de muchas palabras.

Desarrollo:

Jugardn a basta. Se formardn los equipos de tres integrantes por afinidad.
Después entregaré un juego de palabras las cuales permaneceran boca abajo
y una hoja en forma de casita a cada nifio. Explicaré en qué consiste el juego.
Por turnos un nifio voltea una tarjeta que contendra una palabra perteneciente
a una familia lexical y todos los integrantes del equipo comienzan a escribir
cuatro palabras, el que las haya completado dira “basta" y todos dejaran de
escribir. Revisaran las palabras del compafiero, si tienen alguna duda podran
recurrir a los demds, al diccionario o al maestro. Si escribe las palabras

correctamente se quedard con la tarjeta. Gana quien acumule mas.

Recursos Materiales:

Hoja de méaquina en forma de casita y tarjetas con palabras.

Evaluacion:

Numero de tarjetas acumuladas.



Loteria

Propésito:

Comprender que las palabras homdéfonas suenan igual pero tienen

diferente significado y por tanto diferente escritura, y manejarlas.

Desarrollo:

Antes de jugar a la loteria escribiré en el pizarron una lista de palabras
homéfonas que consultardn en el diccionario con el fin de que se percaten de
que se escuchan igual pero tienen diferente significado. Comentaré que vamos
a jugar el juego, solo que serd diferente, ya que las cartas 'y barajas en vez de
dibujos contendran enunciados con palabras homdéfonas. Indicaré que se
agrupen en equipos de ocho integrantes y uno de nueve. Se pondrdn de
acuerdo para que un nifio lea los enunciados de la baraja'y tomando en cuenta
la contextualizacién del enunciado la identifiquen en la carta. Gana quien

liene la carta, para verificar revisaran la baraja.

Recursos materiales:

Loteria, frijol, diccionario.

Evaluacion:

Llenado de la carta sin ver la baraja.



El rompecabezas
Propésito:

Construccion de la regla de las consonantes "cy q"y "g y j".
Desarrollo:

Llevaré al grupo un rompecabezas, donde se formara la figura de Vilma
y en otra de Go Ku . Uno para las nifas y el otro para los hombres. Los
rompecabezas seran repartidos por binas y de pieza en pieza, ya que detras
de cada una vendra una indicacién (para construir la regla) que deberan efectuar
y alterminarla podran pegarla en un cartén e ir por la siguiente pieza al escritorio
y asi sucesivamente hasta terminar. Al terminar de formar el rompecabezas
los nifios deberan lograr la construccién de la regla. Una vez construida se

escribira para ser puesta en la pared.

Después de construir la regla en otras sesiones se llevardn a cabo dictados

de palabras, en el cual se autocorregiran con la interaccion de sus compafieros.
Recursos materiales:

Rompecabezas, libro.



Evaluacion:

Formacion del rompecabezas.

La "R"Y "RR" perdieron la memoria

Propédsito:

Construccién de la regla de las consonantes “r* 'y "rr".

Desarrollo:

Platicaré el problema de las letras en forma de cuento. Daré informacion

en tarjetas por equipo sobre lo que no recuerda. Elios investigaran y por tltimo

daran un informe (regla). La regla se escribird y serd pegada en la pared. En

otras sesiones se llevaran a cabo dictados en donde utilicen estas consonantes.

Recursos materiales:

Tarjetas, cuento, libros.

Evaluacion:

Construccion de la regla y dictado de enunciados.



Mi amigo el libro

Propésito:

Propiciar el gusto por la lectura, como un recurso para la visualizacion de

la escritura de las palabras.

Desarrollo:

Se organizara con ayuda de todo el grupo la biblioteca escolar, en la cual
se incluirdn los libros del rincdn de lecturas y otros que ellos aporten para
enriquecerlo. Se entregaran credenciales a los nifios para los casos de
préstamo a domicilio. Una vez organizada, la lectura se realizara de dos
maneras: Libre y dirigida. En la primera se dara libertad al nifio para elegir el
libro que desee y después compartirlo con sus comparieros. La lectura dirigida
seré aquélia que el maestro elija y que serd leida por equipos. La escenificacion
del cuento, representacién con titeres, la narracién, el dibujo, etc., formaran

parte del trabajo.

Recursos materiales:

Libros y credencial.

Evaluacion:

Numero de libros leidos.



Nuestro diario
Propésito:

Que el constante manejo de la redaccién permita a los alumnos reflexionar

a los alumnos acerca de las convenciones ortogréficas y autocorregirse.
Desarrolio:

Presentaré al grupo un diario que llevaré y les preguntaré si saben lo que
es. Después los invitaré a escribir en éste todo lo que pasa en el salon y en la
escuela en general, asi como también externar opiniones y sugerencias. Les
haré hincapié en la libertad que tendrén para expresarse por escrito. Comentare
la importancia de leer lo que piensan los demés y aunado a ello de escribir
correctamente para que sea claro su escrito y se pueda entender. Les haré
mencién de la fecha como dato imprescindible en un diario, asi como de la
limpieza del mismo, ya que por ser del grupo cada uno debera de

responsabilizarse al utilizarlo.

Recursos Materiales:
Diario.

Evaluacién:

Autocorreccion de la escritura.



CAPITULO VI ,
LOS RESULTADOS. UN ANALISIS CRITICO

A. Informe de la aplicacion de las estrategias

La estrategia del memorama, fue una de las que més les gusto, ya que
siempre pedian jugar y fue también la que se jugé con més frecuencia, ademas
de considerarlo importante por tratarse de la visualizacién que se pone en

juego.

Todos en su equipo permanecian atentos al juego excepto Fernando quien
siempre estaba distraido y no lograba aunque sea obtener un par y cuando
por fin le atinaba no escribia correctamente la palabra dentro del enunciado y

se enojaba, diciendo ya no querer jugar.

Entre ellos mismos se corregian. Armando, es un nifio que tiene
problemas en el lenguaje escrito y no utilizaba las letras correctas, las cambiaba
unas por otras. De igual manera Cristina quien presenta problemas en el

lenguaje se le dificulté por el hecho de que escribe como habla.

A la hora de escribir un cuento con los dibujos del memorama la mayoria

escribid correctamente las palabras.
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Algunos nifios alcanzan una mayor visualizacién de las palabras en
comparacion de otros ya que han desarrollado su capacidad de discriminacion

y su memoria visoauditiva.

Al redactar su cuento, los nifios utilizaron correctamente la polivalencia
que correspondia a cada palabra que dominaban, ya que siempre la vieron
contextualizada en los enunciados que escribian en el juegoy no de manera

aislada.

La autocorreccion con ayuda de sus compafieros influyé para que el nifio
visualizara bien la palabra, quedando en su memoria una vez que quedd

acomodada en su estructura cognitiva.

La estrategia de familia de palabras resulté ser una actividad que les
agrada a los nifios desde un principio porque les llamé la atencién las casitas
que coloqué en el pizarrén. Ademas les resultd facil la actividad, no encontraron
dificultad para clasificar las palabras tomando en cuenta Ia similitud sonora de
éstas, asi como la relacion semantica que guardan. Sus comentarios acerca

de por qué se agruparon de tal manera me indicé que llegaron a la reflexion.

En el juego de basta los errores fueron pocos, mas bien se debia a que

no atendian a la escritura de la palabra contenida en la tarjeta.

Cuando se trataba de redactar incurrian mas en el error ya que no se
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acordaban de la escritura de la cual se derivaba la palabra.

Pienso que esta estrategia me dio buenos resultados puesto que los
nifios por medio de la reflexién se dieron cuenta de las caracteristicas antes
mencionadas de las familias lexicales y la aplicaban correctamente en algunos

de los casos.

La loteria de palabras fue un juego divertido para los nifios, asi como

también los motivaba a fijar su atencién en la escritura de las palabras.

Los dos equipos en que se dividi6 el grupo fueron formados por ellos
mismos, quedando integrados uno por hombres y el otro por mujeres, esta
separacién de ambos sexos no representé ningun problema para el desarrollo

de la estrategia y el cumplimiento del objetivo.

La estrategia se aplicé en varias sesiones a comparacion de las otras,
con el fin de que el nifio lograra hacer una discriminacién entre las palabras

homéfonas, tomando en cuenta el contenido del enunciado.

En cuatro de las sesiones les permiti ver las palabras dentro del enunciado,
después no. La mayoria podia identificar las palabras de acuerdo con el
enunciado que se cantaban, algunos en ocasiones dudaban y preguntaban a

los companeros.
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Las palabras en las que mas fallaban eran ceso-seso, hierva-hierba, sabia-
savia. En ocasiones escribian incorrectamente palabras que antes habian
escrito bien o por el contrario. En esta estrategia solo un nifio se resistia a

integrarse al equipo.

Mi objetivo de que el nifio visualizara las palabras que contenian
polivalencias, se cumplié en parte, ya que hubo palabras en las cuales el nifio
no realizé una discriminacién entre éstas, ya que no es facil cuando se tiene
desarrollada esta capacidad lo cual nos impide relacionar el significado de la

palabra con la letra que le corresponde.

Por una parte estas palabras en las que mds error tuvieron fueron palabras
que no son de uso comun en su vocabulario escrito. Y por otra parte no hay
que olvidar que la lectura posee un papel importante en la visualizacién de las

palabras, es decir, la estrategia no es el tnico recurso para lograr el objetivo.

El objetivo de la estrategia llamada detéctives que era la construccion de
la regla, se cumplié de una manera que no esperaba, primero porque mostraron
una actitud apética hacia la construccién de la regla, mencionando que yo se
las dijera, después de darles un tiempo para que por binas ayudaran al
personaje del cuento a recordar, a nadie se le ocurrié por dénde empezar.
Tuve que sugerirles un primer paso: buscar palabras con “r* en los libros,

entonces fue cuando comenzaron a trabajar.



Cuando pregunté si ya habian descubierto cuando se escriben las
palabras con "rr" un nifio gritd la respuesta correcta, no le presté atencién y los
demads voltearon a ver sus palabras, volviendo a repetir lo que habia dicho el

nifio, entonces los cuestioné.

En esta misma sesién y en otras posteriores, algunos nifios recurrian a la
regla colocada en la pared para autocorregirse o a veces eran corregidos por
los nifios. Ellos mismos se dieron cuenta que la "rr" no va al principio porque
no estd en medio de dos vocales. Una vez construida la regla volvian a cometer

errores en la escritura de algunas palabras, pero se autocorregian.

Los nifios son sujetos activos e investigadores por naturaleza, pero no
cabe duda que los maestros disminuimos esas cualidades innatas, porque la
mayoria de las veces no los dejamos construir los conocimientos, sino que ya
se los damos elaborados, es por esto que cuando les di la libertad a los nifios

para investigar se sintieron perdidos.

Aln cuando el maestro da la respuesta el objeto de conocimiento no
sera significativo si no es construido por el mismo nifio. En este caso pienso
que si llegaron a la construccion de la regla la mayoria de los nifios interviniendo
la participacion de un nifo, obligando a los demas a comprobar lo que en un
principio se presentdé como hipétesis, ya que no di la respuesta del nifio como

verdadera sino dejé a los demas nifios que lo hicieran.
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Los errores de los nifios forman parte del proceso de construccion.

La estrategia "mi amigo el libro" fue una de las que méas gozaron, porque

los nifos en verdad sentian el gusto por leer.

En un principio tenian sélo preferencia por lo libros de animales y por
enciclopedias ilustradas. Eran pocos los nifios que leian el contenido de lo
que les llamaba la atencion, los demds sélo hojeaban los libros para observar

las ilustraciones.

Después fui propiciando el interés por leer con la aplicacién de actividades
como lectura en episodios, te cuento sélo el principio, platico lo que lei,
escenificaciéon del cuento por equipos. Los libros siempre fueron escogidos

por ellos, y algunos que yo les recomendé.

Pedian libros prestados para ser leidos en su casa, la mayoria de las
veces se interesaban por aquéllos que otros companieros ya habian compartido
con el grupo, asi como también leyeron otros que eran llevados al salén, pero
que no formaron parte de la biblioteca del grupo, porque los nifios se negaron

a dejarlos.

Compartir la lectura por medio de la escenificacion o narracién, presentd
un problema para cinco de los nifos, debido a la timidez y a la faita de

comprension.
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El horario establecido para realizar la lectura de los libros no fue respetado
por los nifios, ya que cuando terminaban un trabajo primero que los demas,
tomaban del estante un libro para leer. Algunbs ninos les gustaba leer revistas,
que no formaban parte de la biblioteca, sino que estaban para ser recortadas.
Uno de los nifos le gustaba leer el periddico que llevé en muy pocas ocasiones,
sélo lo hojeaba y leia aquellos articulos que le llamaban la atencién, que siempre

eran de notas policiacas.

Desde el comienzo existié el problema de la comprensién de la lectura
en algunos nifios, porque leen muy rapido y no respetan puntos y comas,
cambian palabras, etc. Pero aun asi les gustaba leer, con excepcién de cuatro
alumnos que no rescataban el contenido del texto y continuaban sélo hojeando

libros y leyendo los mas cortos.

En ocasiones a la mayoria les gustaba leer en parejas, sentados en el

piso.

A los nifios les gusté leer porque se les dio libertad para escoger los

libros de su interés.

Los problemas en la lectura influyen en la comprensién de ésta, lo cual
conlleva a no disfrutarla. Ademads de que dificilmente pondran su atencién en

las convencionalidades de la escritura, si antes no mejora su lectura.
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Con la estrategia de “el diario" logré que los nifios ampliaran sus
redacciones, mejoraran la letra, cuidaran la limpieza y ademas autocorrigieran

la ortografia con ayuda de sus compafieros.

A los nifios les agradaba llevarse el diario, lo que no les gustaba en un
principio era tener que leerlo al grupo, por pena a que se enteraran los demas
lo que habian escrito. Un voluntario le daba otra leida y observaba si habia un

error, que después era corregido por el autor del escrito.

Los errores mas frecuentes fueron los pertenecientes a polivalencias y

familias lexicales.

Hubo nifios que cometian més errores que otros y fueron precisamente
aquéllos que enfrentaron dificultades en las estrategias, incluyendo a dos de

los nifios que presentan problemas de lenguaje.

La elaboracion del diario representé para los nifios una forma agradable
y libre de redactar, porque en él podian escribir sus vivencias en la escuela
incluyendo bromas, juegos, peleas, etc. Lograr que el nifio encuentre otra
funcién a la escritura, es decir, que no lo vea sélo como parte de la escuela
sino como una actividad que divierte y sirve para plasmar lo que piensa, para
que otros lo lean. Es ya un paso a reflexionar sobre lo que escribe, y de esta
manera tomar en cuenta las convenciones ortograficas y se preocupe por

autocorregirse recurriendo al diccionario o alguna persona.
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B. Andlisis e interpretacién de los resultados

Con el fin de transformar mi préctica educativa, llevé a cabo un proceso
de sistematizacion en el cual de acuerdo a la definicion de Maria de la Luz
Morgan fui acumulando continuamente y creando conocimientos a partir de mi

experiencia, sobre mi practica y sobre mi misma.

Para reconstruir la experiencia fue necesario utilizar algunos instrumentos
de recuperacién como el diario de campo y las listas de cotejo, los cuales
arrojaron resultados que fueron de gran utilidad en el siguiente momento que

es el andlisis e interpretacion de la realidad.

Comprender lo sucedido en la experiencia por medio del analisis e
interpretacién resulté un poco mas complicado, ya que la mirada a la realidad
pasé de ser descriptiva a analitica-interpretativa, en donde habia que
descomponer esa realidad en distintos elementos, establecer relaciones entre

ellos y comprender las causas y las consecuencias de lo sucedido.

Los conocimientos generados de la practica en esta fase hubo que
relacionarlos con los conocimientos tedricos segtin lo iba exigiendo el andlisis.
Asi como también confrontarlos para culminar en el conocimiento producido
que se traduce generalmente en sugerencias y recomendaciones para una

mejor intervencion.
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El andlisis e interpretacién que llevé a cabo en la aplicacion de las
estrategias estd dividido en tres grandes categorias que intervienen en mi
problemética, éstas son: sujetos, contenidos y metodologia. Para realizar el
analisis critico tuve que descomponerlas en partes, tomando en cuenta en

cada una aquello que resulté muy significativo en el logro o no de los objetivos.

A continuacién presento el informe del andlisis e interpretacion antes

mencionados.

Sujetos

Alumno

De acuerdo a la teoria constructivista, el sujeto es activo e investigador
por naturaleza, descripcién con la cual estoy de acuerdo puesto que todavia
en edad preescolar podemos percibir esas caracteristicas, pero al ingresar a
la primaria los maestros en vez de aprovechar estas cualidades del nifio las
reprimimos con nuestra ensefianza tradicional y es el caso de los alumnos
que tengo a mi cargo. Son nifios pasivos que esperan que les indique qué
hacer y como hacer, que no se creen capacés de aprender por ellos mismos,
se sienten limitados de herramientas para poder hacerio y cuando se les da la
oportunidad se niegan, ejemplo es la contestacién de un nifio cuando en la
estrategia donde tenia que construir la regla de la "rr* me dijo: "que flojera,

mejor usted diganos, usted es la maestra para eso estd". Y aunque los demas
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no lo dijeron me di cuenta que pensaban lo mismo. Conociendo estas

caracteristicas de mi grupo me preocupe porque las estrategias los motivaran.

La motivacién fue un factor importante, .ya que propicia el interés del nifio
por llevar a cabo la actividad. Para ellos todo material novedoso les atrae
incitando al nifio a manejarlo y jugar con él. Es por esto que el material a
utilizar en las estrategias traté que fuera atractivo para el nifio, empleando
dibujos iluminados como fue el caso del memorama, las casitas, la loteria, el
cuento, el rompecabezas etc. Efectivamente todo el material les atrajo, logré
su interés y su motivacion, aunque esto no garantiza el aprendizaje del alumno,

por las razones que mencionaré cuando hable del contenido.

Maestro

El maestro es otro de los sujetos implicados en el proceso de ensefianza
aprendizaje y aunque como sabemos el alumno aprende con y a pesar del
maestro, éste juega un papel importante en el aprendizaje del nifio el cual
radica en facilitar dicho aprendizaje creando estrategias que le permitan liegar
a la construccién del conocimiento y creando una atmésfera de armonia,
respeto, confianza en el grupo. Y fue precisamente el papel que tomé. Una
interaccidén en donde no hubiera barreras que impidieran que el alumno sintiera
la confianza y libertad para preguntar y decir aquello en lo cual no estaba de
acuerdo. Como fue el caso de un nifio que me dijo: "a mi no me gustan los

cuentos", antes de comenzar a leerlo, a lo que los demds contestaron a mi si.



Mientras yo lo leia observaba atento al nifio.

Contenido

Como sabemos el contenido se encuentra estrechamente relacionado
con el aprendizaje, ya que lo que se aprende es precisamente eso, un contenido
o dicho de otra forma un conocimiento. Sélo que éste no habla por si solo,
sino que el nifio lo aprende una vez que lo ha construido. ¢Y como se construye
el conocimiento? De acuerdo a la teoria de César Coll, el conocimiento escolar
se construye a través de un proceso basado en una actividad mental, en la
que el nifio construye significados, representaciones o modelos mentales de
los contenidos a aprender. Dicha construccién por parte del alumno representa
un proceso de elaboracién en el sentido de que éste selecciona y organiza las
informaciones que le llegan por diferentes canales, ocupando un lugar
privilegiado los conocimientos previos, los cuales le permitiran interpretar y

determinar qué informaciones seleccionard y cémo las organizara.

Si el alumno consigue establecer relaciones entre el material nuevo y los
conocimientos previos, es decir, silo integra a su estructura cognoscitiva, sera
capaz de atribuirle significados y de construirse una representacion o modelo
mental del mismo y en consecuencia habré llevado a cabo un aprendvizaje

significativo.

La construccién del conocimiento por parte de los alumnos considero
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que se logré en la mayoria de los nifios independientemente de la motivacion
y de la pasividad del nifio, ya que en este proceso de construccion intervinieron
elementos que el nifio posee como son los conocimientos previos, asi como la
actividad mental que realizé para llegar a la regla o a la visualizacion de una

palabra tomando en cuenta su contexto.

Es por esto que anteriormente afirmé que la motivacion no garantice el
aprendizaje, ya que si el nifio no cuenta con las herramientas necesarias para
construir el conocimiento (como los conocimientos previos, que le ayudaran a
seleccionar y organizar el nuevo conocimiento), entonces por muy atractivo
que sea el material que le presentemos, el alumno no lograra apropiarse del
objeto de conocimiento. El aprendizaje se dard mas bien de acuerdo a las

estructuras cognitivas que poseen.

Metodologia

El juego

El juego formé parte de las estrategias, por ser éste del agrado de los
nifios. En la planeaciéon de mis estrategias uno de los objetivos era que a
través del juego se involucrara el alumno en la actividad. Tomando en cuenta
ademas que en el juego siempre hay un final en donde alguien resulta ganador
o por el contrario, como es el caso del rompecabezas al terminar de armarlo

les queda la satisfaccién de haberlo logrado. Asi pues, para ganar los nifios
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pusieron en marcha sus capacidades de tipo cognitivo, auditivo y visual.
Percatdandome que no siempre eran los mismos nifios los que ganaban, es

decir, todos se esforzaban aunque algunos sin éxito.
La interaccion

Los juegos siempre fueron en equipos o por binas con el fin de que
interaccionaran los nifios. En un principio fue dificil, ya que no estaban
acostumbrados al trabajo por equipo, después observé la importancia de que
interactien con los demds, primero porque se daba la confrontacion entre sus
ideas y como consecuencia la autocorrecciéh, aprendiendo asi unos de otros.
Y segundo, respetar reglas en el trabajo de equipo como: Todos trabajar, no

copiar, ayudarse, etc.
Lectura libre

Fomentar el gusto por la lectura fue el objetivo de una de las estrategias.
La lectura libre fue una actividad que se llevé a cabo durante la aplicacién del
proyecto, y en la cual no intervine directamente, no habia horario, ellos elegian
la lectura. El tiempo que ocupaban para leer era al terminar un trabajo, a la
hora de entrada, en ocasiones a la hora de recreo, etc. Cada niiio se inclinaba
por un tipo de lectura. Las que més gustaban eran cuentos, libros de animales

e historietas.
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Sélo tres de los nifios hojeaban los libros para ver los dibujos y cuando
llegaban a leer no comprendian. Por lo cual leer les resultaba tedioso, ya que

no rescataban el significado de la lectura por la falta de comprension.

C. Propuesta

Compaiieros maestros:

Después de todo un proceso llevado a cabo en la préctica y en la teoria
-y en el ir y venir en ambas -, acerca del problema que presentan los nifios al
aplicar las convencionalidades ortogréficas en la escritura, me siento capaz
de proponer unos puntos a todos aquéllos que comparten conmigo el deseo
de mejorar en la escuela primaria la préactica educativa mediante la
transformacién de la misma y tienen un interés especifico en el rescate de la

ortografia.

En primer término los invito a que se conviertan en investigadores de su
propia practica docente, que la analicen y de esta forma conoceran mas acerca
de sus alumnos, del contexto y de ustedes mismos, asi como las dificultades
que presentan cada uno en el logro de los objetivos y de esta manera adecuar

las estrategias a las caracteristicas del grupo.

De acuerdo a mi experiencia producto de la investigacién propongo que

para lograr que el alumno escriba correctamente es importante la lectura. Pero
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no la lectura pobre que llevamos tradicionalmente en el aula y de la cual sélo
tenemos malos lectores, sino aquélla que les cause placer y disfrute a leerla y
para saber cudl, habra en un principio que preguntarles a los mismos nifos.
Habra que darles un espacio y acondicionarlo para que tenga un fécil acceso

a los libros.

Con la lectura se logra la visualizacién de palabras que no tienen una

regla, como es el caso de las polivalencias.

También les propongo que la regla ortografica sea construida por el mismo
nifo, ya que es mejor que la memorizacién de la misma; la cual se ha
comprobado ha resultado ser obsoleta. Con la construccién sera el mismo
nifo quien la asimile y después de un proceso la acomode a sus estructuras

cognitivas.

Tanto para la construccién de la regla como para la visualizacién de
palabras les sugiero que dentro de la planeacién de estrategias incluyan al
juego, a la interaccién y a la autocorreccién como factores importantes para el
aprendizaje de la ortografia. Por lo siguiente: El juego hace divertido el trabajo
para el nifio y lo motiva. Con la interaccién el nifio puede aprender de los
demas al comparar sus respuestas, contrastar sus hipétesis, etc. Con la
autocorreccion el nifio aprende a reconocer sus errores y a corregirlos sin que
le parezca tarea exclusiva de la maestra. Estos dos Ultimos, la interaccién y la

autocorreccion estan relacionados, ya que para que el nifio se autocorrija es



necesaria la interaccion con los demas companeros. Ademas la autocorreccion
que no sea sélo parte de la asignatura del Espafiol, sino de todas las demas

asignatUras en donde también se realizan escritos.

El dictado de palabras que se cambie por el de enunciados, en donde
vaya contenida la palabra que se esta trabajando. Esto debido a que en un
dictado la palabra aislada no le dice nada al hiﬁo. El nino cuando redactano lo
hace con palabras aisladas, sino con enunciados que componen un texto.
Toda palabra pertenece a un determinado campo semantico o por decirlo de
otra manera, a un contexto. Es por esto la importancia de que el dictado sea

de enunciados o de pequenos textos.

Propongo a ustedes maestros, que para la ensefianza de la ortografia o
de cualquier otro contenido, es fundamental crear un ambiente de respeto y
confianza en el aula, ya que asi logrardan que el alumno pierda el miedo a
preguntar y a interaccionar, de lo contrario podria resultar un obstéculo en la

ensefanza-aprendizaje.

Al evaluar deben tomar en cuenta que el aprendizaje de la ortografia
requiere de tiempo y que los errores deben considerarse como constructivos
ya que de ellos también se aprende, ademaés de que forman parte del acceso

paulatino al aprendizaje de la ortografia.



CONCLUSIONES

Atravesar por todo este proceso de sistematizacion durante los ocho
semestres que ofrece la Universidad Pedagdgica Nacional no resulté facil, ya
que implica convertir al maestro en investigador, en un maestro de grupo que
analiza, critica y reflexiona sobre su propia practica docente y sobre si mismo
por formar parte de los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. No resulté facil porque antes de mi ingreso a esta institucion el
andlisis y reflexion eran demasiado superficiales, es decir, cuando me percataba
de un problema sin ir més alla de lo que percibia en el aula, le atribuia probables

causas pero nunca incluyéndome como parte de las mismas.

Fue en el primer semestre en donde al inicio del proceso de
sistematizacion comencé con un poco més de profundidad a reflexionar y
analizar mi practica docente auxiliandome con un instrumento como lo es el
diario de campo, instrumento que fue indispensable en mi proceso porque me
ayudd a analizarme y criticarme a mi misma y a tomar en cuenta algunos
acontecimientos que se dan en el aula y que pasan desapercibidos por el

maestro.

La identificacidn del problema fue facil, ya que mediante el andlisis de

varios problemas que observé en la practica resulté ser el més significativo.



Después de reflexionar sobre éste me di cuenta que la metodologia
empleada para la ensefianza de la ortografia hasta ahora no ha solucionado el
problema, surgiendo en mi la inquietud de encontrar otra manera de ensefarla
y de aprenderla. Gracias a que existe una institucién como lo es la Universidad
Pedagdgica para aquellos maestros preocupados por mejorar nuestra practica
docente, tuve la oportunidad de buscar la solucion al problema, lo cual me
resulté interesante, pues aprendi muchas cosas que desconocia y que-guardan
relacion con mi problematica, como por ejemplo lo que en teoria se dice de
acuerdo a varios investigadores de la educacion, rescatando sdélo aquellos

textos que fundamentaban mi investigacion.

Otros de los trabajos que resultaron de gran utilidad en el proceso fue la
elaboracion del diagndstico ya que representaba para todo el trabajo un punto
de partida y podriamos decir que el eje central puesto que en la investigacion
debia de tomar en cuenta siempre el planteamiento del problema, los objetivos

y el contexto.

La conformacion del diagndstico representd un gran esfuerzo por requerir
del maestro la clarificacion de sus ideas y pensamientos acerca del problema,
ademas de la descripcién del contexto que obliga a realizar entrevistas y dar

un recorrido por el lugar en donde se desenvuelve el alumno.

Dentro del proceso de sistematizacion se dio un momento en el que el

maestro tomando en cuenta la informacion recabada como lo fue en el
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diagndstico y habiendo recurrido a la teoria, ahora si tenia que echar mano de
su creatividad e ingenio para elaborar una idea innovadora la cual respondiera

al problema planteado, para después continuar con la creacién del proyecto.

Idear el proyecto no fue una tarea facil para mi, ya que reconozco no ser
muy creativa e ingeniosa es por eso que tuve dificultad en la planeacion de las

estrategias y més aun que-tenian que ir de acuerdo a las caracteristicas del -

grupo.

En el momento de la aplicacién, uno de los obstaculos que se me
presentaron fue el cambio de turno en la misma escuela en el mes de
noviembre, lo cual me obligd a realizar algunas modificaciones, sobre todo en
la planeacién de las estrategias que estaban elaboradas tomando en cuenta

las caracteristicas de sexto grado teniendo que adecuarlas a tercero.

Otro obstaculo fue la indisciplina del grupo, que no me permitia iniciar
con la aplicacién de las estrategias, por o que me tomd dos meses corregir

algunos problemas de conducta.
Después ya en la aplicacion me percaté que las estrategias necesitaban
de otras pequeiias modificaciones ya que en ocasiones tenia que agregar o

anular actividades de acuerdo a circunstancias suscitadas en el aula.

Extraer los resultados del proyecto, llevando a cabo el analisis y la



interpretacion desde un punto de vista critico no me resulté complicado, por
haberme auxiliado de instrumentos de recuperacién como lo fueron la lista de
cotejo y el diario de campo los cuales me permitieron hacer el rescate de
aquello que resulté significativo en la ensefianza y en el aprendizaje de la

ortografia.

Hasta aqui pareciera que culminara el proceso, pero éste culmina en la
propuesta que se haya dirigido especialmente a aquellos docentes que
comparten conmigo el reto de solucionar el problema de la ortografia basando
mi propuesta en la investigacién y en la experiencia llevada a cabo durante los

ocho semestres de la licenciatura.

Es pues para mi una gran satisfaccién el haber superado obstaculos y
haber llegado a la culminacién del proceso con el gran deseo de buscar siempre

nuevas y mejores alternativas para coadyuvar a elevar la calidad educativa.
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ANEXOS



LOTERIA

LE MOTIVO'LA
ACTIVIDAD

SE INTEGRA
AL EQUIPO

CONSULTA
FUENTES

SE LE DIFICULTA
EL DOMINIO

LOGRA VISUALIZAR
LAS PALABRAS

UBICA DENTRO
DE CONTREXTO

JACIEL
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FRANCISCO
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DETECTIVES
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DENISSE
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MARIA

LUISA

ROCIO

YAZMIN




MI LIBRO EL LIBRO

LEER UN LIBRO |LEER UN LIBRO |COMPARTIRLO [LEEREN  [COMPRENDER
EN CASA AL GRUPO EQUIPO LA LECTURA

JACIEL
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ANDRES

EDGAR

HERIBERTO

DENISSE

KAREN

SULMA

GABY

MARIA

LUISA
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YAZMIN




EL DIARIO

LE AGRADO LA

ACTIVIDAD

AMPLIO’SUS
ESCRITOS

APLICO'LAS
CONVENCIONALIDADES

SE AUTOCORRIGIO’

JACIEL

LUIS
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ADRIAN

FERNANDO

ARMANDO

ANDRES

EDGAR

HERIBERTO

DENISSE

KAREN
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MARIA
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ROMPECABEZAS

LE MOTIVA LA
ACTIVIDAD

SE INTEGRA
AL EQUIPO

REFLEXIONA

DIFICULTA CONS{LOGRA CONS-
TRUIR LA REGLA | TRUIRLA

APLICA LA
REGLA

JACIEL

LUIS

FRANCISCO

ADRIAN

FERNANDO

ARMANDO

ANDRES

EDGAR

HERIBERTO

DENISSE

KAREN

SULMA

GABY

MARIA

LUISA

ROCIO

YAZMIN




MEMORAMA

SE INTEGRA
AL EQUIPO

DOMINA POLI-
VALENCIAS

VISUALIZA
ALGUNAS

CONSULTA
FUENTES

EMPLEA LAS
POLIVALENCIAS

JACIEL

LUIS

FRANCISCO

ADRIAN

FERNANDO

ARMANDO

ANDRES

EDGAR

HERIBERTO

DENISSE

KAREN

SULMA

GABY

MARIA

LUISA

ROCIO

YAZMIN




FAMILIA DE PALABRAS

Alumnos

Le motivd
la actividad

Se integré

Reflexiond

sobre la semantica

de las palabras

Aplicd la
regla en
sus escritos

Jaciel

Luis

Francisco

Adrian

Fernando

Armando

Andrés

Edgar

Heriberto

Denisse

Karen

Sulma

Gaby

Maria

Luisa

Rocio

Yazmin
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