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INTRODUCCTION

Este trabajo est& basado en el enfoque psicogenético de
Jean Piaget, ya que los actuales programas de educacidn prees-
colar y primer grado de educacidn primaria de nuestro pais es-
tan orientados por la teoria de este autor, gque intenta expli-
car la forma como se construye el pensamiento desde las prime-
ras relaciones con el medio social y fisico, mismas gue son
premisas necesarias para explicar el desarrollo del nifo, su
personalidad-y la estructura de su pensamiento a partir de las
experiencias tempranas de su vida.

El presente trabajo se ha dividido en cuatro capitulos y
un apendice, que a continuacidn se describen brevemente.

El capitulo I contempla. la problematica planteada: écomo
fycilitar el acercamiento del nifio a la lecto-escritura en el
nivel preescolar e iniciar y propiciar asi mismo el enlace y
continuidad con el nivel siguiente?.

Aunque la ensefianza preescolar no sea obligatoria, es in-
dudable el valor preparatorio que tieme con respecto al conoci
miento del ciclo primario. No se pretende ensefiar a leer y a
escribir al nifio sino proporcionarle un ambiente alfabetizador
y las experiencias necesarias para que recorra a su ritmo ese
camino anterior a la ensefianza - aprendizaje de la convencio-

1l
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nalidad de la lecto-escritura, con el fin de que en su momento
este aprendizaje se de en forma més sencilla para el nifio.

Considerando que para comprender este conocimiento se de-
be conocer el proceso de desarrollo intelectual por el que
atraviesa todo individuo asi como las caracteristicas predomi-
nantes, principalmente las del periodo preoperatorio gue es el
que contempla la educacidn preescolar y primer grado de educa-
cibn primariae.

Abordamos esta problemitica a raiz de las diversas polé-
micas surgidas en nuestra sociedad asi como las presiones que
se ejercen en los nifios para que estos adquieran en un momento

dado el aprendizaje de la lecto-escritura, aunque el nifio de-
sarrolle finicamente habilidades sensoriomotrices.

El mome#to en el que el nifio aborda este conocimiento, no
va a depender de la decisibén del adulto, sino del interés del
nifio por descubrir qué son aquellas "marcas' que encuentra en
su entorno.

Este interés se da mucho antes de que el nifio ingrese 2a
la escuela primaria, ya que surge esponténeamente cuando el ni
fio tiene la necesidad de comprender los signos graficos que
le rodean.

El Capitulo II y III abarca el marco teorico conceptual,
en donde se estudian las etapas y caracteristicas del desarro-
1lo intelectual, los factores que intervienen en el proceso de
adquisicibn del conocimiento y las caracteristicas del pensa -
miento preoperacional basado en el enfoque psicogenético.

Se analiza el sistema de escritura como objeto de comnoci-
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miento y los principios que lo rigen; asi como los niveles de
conceptualizacidn de la lecto-escritura.

El Capitulo IV presenta las conclusiones, sugerencias,
estrategias didicticas para facilitar el abordaje de la lecto-

escritura, un apendice y por filtimo la bibliografia.



CAPITULO I

FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes

El educador a través del proceso ensefianza-aprendizaje y
con base en los programas vigentes est& incorporando a su ta -
rea diaria conceptos, actitudes, metodologia, técnicas y esté
valorando ;u experiencia para concretizar una participacibn en
caminada hacia el desarrollo del nifio, por medio de la interac-
cidn de éste con los objetos de conocimiento, en tanto gque pue-
da decidir, investigar, contar, planear, inventar, generar
jdeas, resolver problemas, transformar, explorar.., de tal
suerte que el acercamiento de la lecto-escritura se convierta
en un elemento de conocimiento con un verdadero significado p2a
ra el nifio; ya que dicha ensefianza se ha concebido en té&rminos
tradicionales y poco prhcticos: se ha hecho hincapié& en la mech
nica de la lectura y se ha considerado a la escritura como una
habilidad motora, olvidandose de la funcibn de &sta como tal.

Cuando se aborda en las instituciones de preescolar la lec
tura y la escritura se presenta al nifio las letras sueltas con
lo que se desvincula el texto del significado esencial, para la
comprensibn del mensaje y se considera la escritura como un ac-

to repetitivo y mno creativo, y Vviene a ser el adulto el que de-

L



cide la edad en la que supuestamente el nifio podr& acceder al
conocimiento, se desconoce el papel del nifio como comnstructor
de su propio aprendizaje, la influencia del ambiente alfabeti-
zado, se concibe la lectura como una forma mecénica de deletrea
do y a la escritura se le confunde con el copiado.

En el primer grado de educacibn primaria el maestro se inte-
resa porque el nifio aprenda a leer y a escribir sim importar
como lo aprenda. Es por eso que se auxilia de diferentes m&to-
dos ya sean estos: fonfticos, silébicos o global; pero este
aprendizaje se da en una situacibn poco agradable para el alum-
no ya que §iente tanto la presidbn del maestro como la de sus
padres.

1.2 Definicibn del problema

Consideréndo la importancia de acercar al nifio a la lecto-
escritura sin romper el enlace existente entre los programas de
educacidn preescolar y primer grado de educacibdn primaria se
planteb el siguiente problema ¢ como facilitar el acercamielto
del nifio a la lecto-escritura en el nivel preescolar e iniciar
y propiciar asi pismo el enlace y continuidad con el nivel si-
guiente?

Actualmente se cuenta con apordaciones muy importantes de-
rivadas principalmente del enfoque psicogenético que proporcio-
na nuevos elementos para comprender que el proceso de aprendi-
zaje de la lecto-escritura no depende ni de que el nifio posea
una serie de habilidades perceptivo motrices, ni de lo adecua-
do de un método, sini que implica la comstruccibn de un siste-~

ma de representacibn que el nifio elabora en su interaccibén con



la lengua escrita.
1.3 Justificacibn

La educacibén preescolar constituye el primer nivel de la
educacibdn formal, propicia el desarrollo armbnico del nifio. Sus
caracteristicas afectffas, sociales, fisicas y cognocitivas, a
través de su participagi6n activa en el proceso educativo y la
estimulacibn de su iniciativa, su sentido de responsabilidad
social y su creatividad a través de su realidad, sustentan las
bases de su formacibn-como individuo y ser social en el contex-
to de su familia y comunidade 1)

La educacidn primaria concebida como un sistema, tiene co-
mo propbdsito proporcidnar a la poblacibdn la educacibdn fundamen-
tal, antecedente obliéatorio de cualquier tipo de educacibm del
sistema educativo nacional. 2)

A pesar de que los programas vigentes en estos dog niveles
se fundamentas en la psicologia del desarrollo del nifio Y que
conocemos de antemano que el proceso de adgisicidn de la lecto-
escritura se da entre los cinco y siete afios de edad, afin no se
logra un rendimiento o6ptimo en este tipo de aprendiZgjg,A?m
l.4 Delimitacibdn

Los nifios inician formalmente su educacidn cuando se en -
frentanm a una institucidn en donde interactian maestro-alumnos.

Esta instruccidn comienza en el nivel preescolar a partir de

1 Manual Técnico Pedagbgico de la Directora del plantel de edu-
cacibn Preescolar,jPag. 14 .

2 Manual T&cncio Pedagbgico del plantel de “ducacibn Primaria

S. E. P .y page 17.
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los tres afios seis meses en el primer grado, de cuatro afios en
el segundo grado y de cinco afios en el tercer grado.

Hay que evitar sustituir el ambiente 1fidico del nifio por
uno formal, sino que debe tomarse en cuent, como una etapa de
transicibn sin importar su condicibn socio-econdmica ¥y cultu -
ral.

En preescolar se inicia el abordaje de la lecto-escritura,
la cual tiene mayor fundamento en el primer grado de educacibn
primaria, sin embargo en el contexto escolar no se debe exigir
al nifio una actividad lingiiistica cuyo nivel de complejidad su-
pere su equipamento operatorio, pues este traera bloques genera
dores de fracasos, no se puede desconocer el nivel de desarro-
1llo cognoscitivo, sino por el contrario &ste debe guiar el tipo
de actividaquue exige el nifio. Tampoco considerar al pequefio
como un ser pasivo cuyo conocimiento est& dirigido desde afuera
por los adultos en forma mecanica, pues los nifios que ingresan
al primer grado de educacibn primaria no llegan a cumplir con
la espectativa escolar: domihar el sistema de la lecto-escritu-
ra al término del ciclo educativo. 3)

Esta situacidén los conduce a reprobar el primer grado o pa
sar al segundo afio sin los conocimientos suficientes o finalmen
te a recibir atencidn individualizada extraescolarmente. Ya que
en nuestro pais los nifios comienzan su educacidn elemental a
los seis afios, y en esta estapa la escuela se propone dos tareas

basicas: a) la lecto-escritura y b) el chlculo elemental.

3

Secretaria de Educacibn Pfiblica Programas y metas del sector
educativoe.Librol. pag. 72,M&xico SEP 1979.
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Para iniciar el proceso de la lecto-escritura en el momento
apropiado es necesario comprender su alto grado de convenciona®
lidad ya que su aprendizaje requiere estructuras mentales mas
elaboradas y el nifio necisita desarrollar un proceso lento y
complejo previo a su adquisicibme. E1l nifio debe comprender para
qué le sirve leer y escribir, como comocimiento que le permiti®
réa: la comunicacion a distancia, el registro de hechos que se
desean recordar; establecer la diferencia entre lo que es leer
¥y lo que es mirar, y la diferencia entre lo que es dibujar y
lo que es escribir,

Segln-lo observado, se ha comprobado que se da un mejor
aprendizaje en el nifio en cuanto m&s sentidos utiliza para la
adquisicibn de éste y de la actividad que tenga sobre los ob-
jetos de conocimiento que constituye su ambiente.

Adembs este aprendizaje que se adquiere serf mis signifi-
cativo st se da en una relacibn interpersonal, ya que el ser
humano aprende no solamente en relacibn con las cosas sino fun-
damentalmente en relaci®n con las personas. |

Si se toma en cuenta que el aprendizaje es una unidad ind
divisible formada por los procesos de asimilacibébm y acomodacibd
el equilibrio que existe entre eloos permite en filtima instan-
cia la adaptacidn del individuo al medio cognoscente que le ro
dea,

La adaptacibn implica una serie de operaciones mentales
que forman parte del proceso de desarrollo.

El aprendizaje de la lecto-escritura es un proceso conti-



9

nuo en donde cada adquisicibn tiene sus bases en esquemas ante
riores, y las nuevas adquisiciones servir&n de asiento a cono-
cimientos futurose.

Es por esto, que para conocer al nifio desde su educacibn
preescolar, se deber& tener presente sus etapas anteriores
que explican las bases de su nivel actual y conocer tamnién
las caracterfsticas de las edades posteriores para saber qué
debe favorecerse y consolidarse en el desarrollo de su apren-

dizajee.

l.5 Objetivos

Presentar algunas sugerencias para facilitar al nifio el apren -
dizaje de la lecto-escritura desde la perspectiva de la psicologia
genética.

Proponer una metodologia para la ensefianza de la lecto-escritu-
ra cuyas acciones establezcan conexidn entre el jardin de nifios y 1la
escuela primaria.

Contribuir al conocimiento de la problemdtica que comporta la

ensefianza-aprendizaje de la lecto escritura en el nivel basico.



CAPITULO I1

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

En este capitulo se estudian las etapas del desarrollo ba-
sadas en el enfoque psicogenético, particularmente el perio -
do preoperatorio para conocer acerca dgcbﬁo piensa el nifio
(entre cinco y siete afios ) y de la representacidn que tiene

del mundoe.

2.1 Enfoque Psicogenético

El enfoque Psicogenético se refiere al anflisis de la genf
tica, de los procesos, nociones y estructuras operatorias in-
volucradas en la adquisicibn y transformacidé4n del conocimien-
to en funcibn del desarrollo del individuo.

En este sentido, se pretende construir una epistemologia
quel a través del método genktico analice la construccidn evolu
tiva del conocimiento, como producto de la interaccibn del su-
jeto con el objeto.Por otra parte, este método ha propiciado
la aparicibnm de la psicologia gen&tica, al incorporar el anali
sis genético al estudio de la adquisicidn del conocimiento a
lo largo del desarrollo del individuo,0 sea la caracterizacibn
de las diferentes operaciones y estructuras mentales que sepre

sentan desde la infancia hasta la esda adulta, y que son deter
10
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minantes en la adquisicibn y evolucibn de conocimiento.

2.1.1 Planteamientos de Jean Piaget sobre las etapas de desarro-

l1lo.

Tabla 1

Perfodos en el desarrollo intelectual del nifio

PERIODOS

SENSORIO MOTOR (0-18/24 meses):es el estadio anterior al lengua-

PREZOPERATORIO

je y al pensamiento, propiamente dicho. Es el pe-
riodo de la organizacion espacial y de la cons---
truccidn del primer invariante: el objeto.

(2/7 afios): con la aparicibn del lenguaje y las -
imfgenes mentales, las acciones comienzan a inte-
riorizarce, pero sin llegar a ser reversibles. --

lLas estructuras mentales son rigidase.

OPZRACIONES CONCRETAS (7/11 afios): las acciones seé vuelven rever

sibles originando las operaciones y estructuras -
concretas (clasificacibn, seriacibn corresponden-
Cidess). Se desarrolla la base 18gica de la nmate-

n&ticae.

OPZRACIONLS TFORMALES (11/15 afios): las overaciones mentales se -

extienden haciz lo posible y 1lo hipot&tico. Se ==
tiene capacidad para utilizar operaciones abstrac

tas internalizadas para predecir los efectos de -

L . .
"PIAGET, J: Seis Estudios en psicologfa, pag. 98, Editorial A--
riel Barcelona 1986.
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las operaciones con objetos.sv

- Es preciso mencionar que estas efapas son continuas, el pa-
so de una a otra es gradual, no se dan de forme stibita ningln ni
fio puede saltarse una de ellas, ya que cada etazpa tomz algo de -
las reclizaciones de la anterior, por lo tanto los nifios usan ng
canismos diferentes de interpretacibn y de oréanizacién de los -

sucesos del ambiente a la manera como lo hacen los adultose.

2.1.2 Caracterfcticas del desarrollo intelectual

Es el resultado de la intereccibn de factores internos y ex
ternos, o sea entre la actividad mental de la persona y Su medio
ambiente. Seghn Piaget la inteligencia es lz coordinzcibn de opg.
raciones gue ayudan a la adaptacibn. Los tres elementos de la in
teligencia, gque se encuentran continuamente al, considerar los --
procesos de adaptacibn, son: 1. El pensamiento, que €5 una acti-
vidad personal que incluye l=a crezcibn de imkgenes mentales, en
el emnsayo © repeticibn de sucesos pasados o en lz zsociacibn de

experiencias vividas que pueden no hzsber ocurrido 2l mismo tiem

He

po en la rezlidad. El pensaniento exige cilerte hebilidad pera -
representar, en forma simbbdlica, experiencias sensoriales y mo-
tricese.

2. Adguisicibn del conocirmiento, en la primera infancia, el a--

prendizaje se adguiere directamente por la exploracibn y manipu

']

o

~72vell John He La Psicologia Evolutiva de Jean Piaget. pag. 96
€izlo XX Paidos, Buenos Aires 1980.

6Piaget, J. Inhelder, B. L2 Psicologia del nifio. page. sh., Madrid,
¥Morate, 1972
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lacibn del ambiente fisico, por la experimentacibdn de ensayo y

error y por la observacibn propositive. Cuando el nifio ya sabe

hablar, puede adguirir conocimientos por medio de la comunica--
cidn verbal y despufs por la lectura de las ideas y conocimien-
tos que terceros han tenido.

3. E1 razonamiento, es la ceapacidad que se tiene para evaluzar -
la nueva informacibn o la solucidn de un problema dependiendo -
de su capacidad para identificar las implicaciones 1l6gicas de -
cada parte de informacidn.

2.1.3 Fuentes de conocimiento

i tr%vés de las experiencias gue se tienen con los obje--
tos de la realidad, el nifio construye progresivamente, su cono-
cimiento, mismo que le permitir& obtener una rejor comprensidn
del mundo qué lo rodea. Dependiendo de 1z fuente de donde pro--
viene, se puede considerar:
2.1.3.1 E1 conocimiento fisico, gue es 1l=z abstraccidn que el ni
fio hace de las caracteristicas que esthn afuera y son observa--

bles en la realidad externa, ejemplo: el color, la forma,el ta-

nafio, el peso, etce. - j_@aiig
2.1.3.2 E1 conocimiento 16gico-matemftico, gue se desarrolla --
a través de la abstraccidn reflexiva que hace el mismo nifio. =8
te conocimiento se va construyendo sobre relaciones gue el sujg
to ha estructurado previamente y sin las cuales no puede darse-
la asimilaci®n de aprendizajes subsecuentes. Ejemplo: m&s largo
que, m&s grande que,... Este tipo de relaciones no estén dadas

por los objetos en st mismos, sino gue son producidos por la =

actividad intelectual del nifio gque los comparae.
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2¢le3.3 En cuanto a2 la construccidn del conocimiento social es
necesario considerar gue 2ste se caracteriza por ser arbitrario,
dado gue proviene del consenso socio-cultural establecido. Den-
tro de este tipo de conocimientos se encuentran los valores y -
normas sociazles (micsmos que difieren de une cultura = otra);
adem&s est? el lenguaje oral la lecto-escritura, etc.7

En conclusibn, dos son los aspectos & tener en cuenta para
el desarrollo del conocimiento:
1. Las estructuras de la inteligencia, por las cuales el conoci
miento se organiza poco a poco a partir de los primeros reflejos
innatos y 2 trzveés de lz interaccibn con el medio.
5. Los contenidos del conocimiento: juegos imitacidn, lencuaje,
escritura , dibujo, operaciones, nociones de espacio, tiempo, -
etce

2.1.4 Procesos y causas de cambio en el desarrollo mental

Para piaget el desarrollo tanto de las estructuras como de
los contenidos se efectfizn a través de las invariantes fanciona
les que son los procesos de interzccibn adaptativa como lz asi-
milacibn y la acomodacibn.

la asimilacibn designa la zccidbn del sujeto sobre el obje-
to. Dicha accidn dependeré de las estructuraes cognoscitivas. --
4s% una accibn de clasificacidn ser& diferente si 1z realiza un
nifio de tres o cuatro afios (etapa preoperatoria gue si la reali

za uno de siete a ocho afios, que y2 maneja las operacliones con-

7secretaria de Educacidn Pfiblica: Programas y Metas del Sector
Educativo. Libro I Page 16-17 MExico:SEP 1979.
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cretas. Lo mismo sucederf para la accibn de lectura en nifios de

diferentes edades. ) .
La acomodacidn consiste en las modificaciones gque el sujeto

realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas -

‘

mejor al medio.

Tanto la asimilécién_como la acomodacibn, se complementan -
v a través de coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto =~
funcione en forma cada vez mls adaptada a la realidad. Es decir
que el sujeto se desérrolle al desarrollar sus estructuras y los
contenidos de los mismos,.

Piaget hace referencia a cuatro factores que intervienen en
el proceso de adquisicibn del conocimiento y que funcionan en in
teraccibn constante. Dichos factores son:

1. Maduracidn es el conjunto de procesos de crecimiento orghnico
pvarticularmente del sistema nervioso, que brinda las condiciones
fisiolbégicas necesarias para que se produzca el desarrollo psicp
18gico. La maduracibn, que no es un proceso autdnomo, depende de
la influencia del medio, por ello 1los niveles de maduracidn ain-
tienen un b6rden de sucesibn constante, muestran variaciones en -
la edad en que se presentan, lo que se explica por la interven--
cidn de los otros factores que inciden en el desarrollo.

2. La experiencia, es otrp factor del aprendizaje, se refiere a-
todas aquellas experiencias que tienen lugar cuando el nifio inte
ractfia con el ambiente, cuando explora y manipula objetos ¥y apli
ca sobre ellos diversas -acciones. De la experiencia que el nifio
va teniendo se derivan dos tipos de conocimiento: el conocimien-
to fisico y el conocimiento l6gico-matembtico.

3, La transmisibén social, se refiere a la informacibn que el ni-
fio obtiene de sus padres, hermanos, los diversos medios de comu-
nicacibn, de sus compafleros, es decir, de la gente, de su entor-
no social al interactuar y establecer relaciones.

4, Tl proceso de equilibracibn, es fundamental ya que con este -
se explica la sintesis entre los factores madurativos y los del-
medio ambiente (experiencia-transmisidn social) es por tanto un -
mecanismo regulador del crecimiento dentro de la inteligenciae. -
Se caracteriza por la blisqueda constante de la estabilidad.
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2.2 E1 pensamiento preoperatorio (entre los dos y siete afios)

2.2.1 Definicibn

Se llama perfiodo preoperatorio porgue el niiio se guia més -
por la intuicibn que por la lbgica. La forma de pensamiento que
el nifio utiliza, es el pensamiento simbdlico conceptual, mismo -
que se compone de: 2) el simbolismo no verbal en donde el nifio --
usa los objetos en forma diferente para lo que fueron creados; -
y b) el simbolismo verbal, que consiste en la utilizacidn del --
lenguaje para representar objetos, acontecimientos ¥y situaciones.

El les permite explorar y descubrir su medio gracias a pre-

=]

guntas gue formulan y a comentarios que hacen. La adguisicidn --
del lenguaje es uno de los pasos més dificiles y a la vez més im
portante gue el pegueiio debe dar en este periodo. E1 pencsamiento
simbdlico que‘aparece en esta etapa precede a 1la adguisicién del
lenguaje.
2.2.2 Estadios

El periodo preoperatorio zbarca dos estadios:
1. Bl estadio preconceptusal (de dos a cuatro afios), en este mo--
mento el nifio parece ser un investigacor permanente gque crea nue
vos simbolos para comuniccrse consigo mismo y con otros. Lstos -
sinbolos tienen tedavia una interpretacibn personal para el nifio
debido a gque los significados para £1 son diferentes que para el
zdulto, a pesar de utilizar el mismo lenguaje no siempre tienen

el mismo merco referencial pars comunicarse, porque el pensamien

8Herbert, Ginsburg y Silvia Oper. lateorfa del desarrollo inte-
lectual. P&g. 78-81. Prentice Hall Hispanoamericana, S.A. 1980.
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to infantil es preconceptual y el del adulto est® estructurado.
2. E1 estadio del pensamiento intuitivo (de cuatro a siete afios,
aproximadamente), tiene como caracteristica una mayor integra- -
cibn social por la repetida convivencia con otras personas, si--
tuaci®bn que le reduce su egocentrismo. Este estadio es una pro--
longac%bn del anterior porgue ambos.forman un puente entre la --
aceptacibn pasiva del medio ambiente tal como lo percibe el nifio,
y su capacidad de interaccibn con &l. A esta edad su pensamiento
consiste, sobre todo, en la verbalizacibn de sus procesos menta-
les, anteriormente utilizaba su aparato motor para expresar su -

pensamiento ahora emplea el lenguzaje.

2.2.3 Caracterfisticas del pensamiento preoperacional

2) Egocentrismo: el nifio demuestra repetidas veces una relativa
incapacidad péra tomar el papel de oiras personase

b) Centracibn: es la tendencia a centrar la atencidn a un solo =
rasgo llamativo del objeto de su razonamiento. E1l nifio se incli-
na 2 centar la atencibn en los aspectos o configuraciones sucesi
ves de uns cosa en muche mayor medida gue en las transformacio--
nes mediznte las cuzales un estado es convertido en otro.

¢) EBguilibrio: es la relativa ausencia de un eguilibrio estable
entre la asimilacibn y 1= scomodacidn. El nifio es incapaz de acQ
moderse a lo nuevo asimiléndolo a lo viejo en una forma coherente

racional, tal que permita conservar intactos los aspectos funda-

Iy

mentales de la orgznizacifn as milativa previa. Su vida cognos¢i

tiva como afectiva, tiende =2 ser inestable, discontinua, cambian

te de un momento & otro.

d) Accibn: el pensamiento preoperacional tiende a operar con in&
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genes concreta y est&ticas de la rezlidad y no con signos abs-e=-
tractos, altamente esquembticos. De este modo aunque el nifio se
representa la realidad en lugar de limitarse a actuar emn ella,
sus representaciones tanto en forma como en operacibn, son mucho
mbés prdximas a las acciones manifiestas que las de nifios mayores
y adultos.

e). Irreversibilidad: Una organizacibn cognoscitiva es reversi--
ble, en oposicibn a la irreversible., La forma de pensamiento re-
versible es aguella que es flexible y mbdvil, en equilibrio esta-

ble, capaz de corregir los aspectos fundamentales distorcionados
res por medio de descentracidn sucesivas y répidas.?

f) E1 animismo: es la tendencia a concebir las. cosas, los obje--
tos como dotados de vida; lo que tiene una actividad es una cosa
viva, lo que se mueve como los astros, los fenbmenos naturales,-
etc., estfn vivos y lo objetos inertes se les anima,

g) Bl artificialismo: es una creencia de que las cosas han sido
hechas por el hombre o por un ser divino,

h) E1 realismo: cuando el nifio supone que son reales los hechos
gue no se han dado como tales. Por ejemplo: los suefios.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracte
rizan por haber en ellas unz asimilacibdn deformada de laz reali--
dad, siendo manifestaciones incipientes del pensamiento zungue -
los aparentes "errores" del nifio son totalmente coherentes den--

tro del razonamiento gue &1l mismo se hace.

2.2.4 Aspectos preoperatorios

0
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Los aspectcs sobresalientes que caracterizan es

9Ibidem 5 Pag. 176.
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desarrollo son: la funcibn simbblica, las preoperaciones sibbli
cas 1lbgico-matemBticas y las operaciones infralbdgicas (o estruc
turas del tiempo y el espacio).

2.2e4.1 Funcibn simbblica, aparece al inicio del periodo preope
ratorio como un factor determinante para la evolucibn del pensa
miento. Esta funcidn consiste en la posibilidad de representar
objetos, acontecimientos, personas etc., en ausencia de ellos.
2.2.4.2 Preoperaciones lbgico-matemfticas, uno de los procesos
fundamentales gue se operan en este periodo y que permiten al -
nifio ir conociendo su realidad de manera cada vez mis objetiva,
es la orgaq;zacién y preparacibn de las operaciomnes concretas -
del pensamiento, las cuales se desarrollan entre los siete y --
los doce afios, aproximadamente.

La idez Eentral es que el nifio afin no puede realizar estas
operaciones independientemente de las acciones sobre los obje--
tos concretos, es decir, que no puede reflexionar sobre abstrac
ciones. Las operzaciones mfs importantes al respecto son: la cla
sificacibn, le seriacibn, la conservacibn de nfimero.
2.2.4.3 Las operaciones infralbgicas o estructuracibn del tiem-
po y del espacio; la primera estructura parte de una indiferen-
cizcibn total en la gue el peguefio mezcla el pasado y el futoro
(ayer irt al cine), y est& claro lo que ocurre en el mormento ac
tual. Progresivamente se irfn haciendo distinciones entre el pa
sado inmediato..y.el m&es lejano, al Izuzl gue en el caso del fu-
turo, y el nifio dirk entonces, por ejemplo:- ayer-, solo para =

referirse al diz anterior. En la segunda estructura, se indica

que el primero se construyen las estructuras topolbgicas de par
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ticipacibn del orden (prbdximo, separado, abierto, cerrado, dentreo
fuera, ordenamiento en el espacio en forma lineal, bidimensional,
tridimencional, etc.), ¥y que a partir de esas estructuras bases -
proceden las estructuras proyectivas y las estructuras euclidianas

.
(coneervacibn de la forma, de las distancias, la métrica, etc.):O

1OSECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA: Programas y metas del sector
educatiVOO LibI‘O.I I‘ég. 25_41 MéXiCO: S.E.P. 1979.



CAPITULO I1I

EL PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTURA Y DE LA ESCRITURA

Si consideramos que los nifios al egresar del Jardin de Ni-
fios e ingresar al primer grado de educacidn primaria deben est
tar preparados para el aprendizaje de la lengua escrita, y si
nuestro objetivo principal es que participe activamente de su
propio apréndizaje, y que este no sea producto mecénico de al-
go incomprensible, serh necesario que: a lo largo de todo el
jardin de nifios, y especialmente en los grupos de cinco y
seis afios, se incluyan actividades que le permitan recomnstruir
la estructura de nuestro sistema alfabé&tico. Para lo cual hay
que considerar: las primeras formas de representacidn que el
nifio utiliza son simbolos. La posibilidad de manejarse a nivel
de signo, como es el lenguaje oral, surge de la socializacibn
progresiva del simbolo.

La lengua escrita es un sistema de signos que suponen un
alto grado de convencionalidade. Por lo tanto, antes de g@pren -
der a leer y a escribir, serf necesario que el nifio esté consci
ente: de la necesidad e importancia de la lengua escrita, del
avance hacia un considerable nivel de an&lisis de la lengua
oral y que establezca correspondencia entre la lengua oral y

la lengua escrita.

21
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3.1 Principios del sistema de la escritura

Para comprender como el nifio reconstruye el sistema de la -
escritura, es necesario conocer los principios que le rigen con
el fin de entender lo gue los nifios tienen qué descubrir y apren
der a usar.

3.1.1 Principios funcionales y utilitarios de la lengua escrita

En este principio est& el hacer posible la comunicacibn a -
distancia y evitar el olvido.

El nifio descubre estos principios a medida que usa y ve a -
otros emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas. Cuan
do el nifio Rresencia actos de lectura realizzdos por otros, no -
solo recibe informacibn sobre la funcibn y usc de la lengua es--
crita sino también descubre la actitud que los adultos y nifios -
alfabetizados‘tienen hacia la lectoescriturza.

A medida que el nifio usa la escritura al tratar deVescribir®
oMeer" algo que le interesa, cuando puede hacer uso de los ins-
trumentos necesarios para realizar dichos actos l&pices, hojas,-
libros, textos, etc., al escribir sus nonbres en sus dibujos pa-
ra identificarlos o escribir algo que guiera recordar o decir, -
entonces descubre 1z necesidad de recurrir al lenguaje escritoe.

3,1.2 Principios de naturaleza lingliistica

La lengua escrita, y en particular nuestro sistema alfab&ti
co, se organiza de una manera convencional en cuanto a su repre-
sentacibn, lectura, escritura, ortografia y puntuacidén, asi como
reglas sinthcticas y seménticas que pueden o no, ser similares -

a2l lenguaje oral.

. - - - - rd .
Para que los nifios adquieran los principios linglisticos, -
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es necesario gue aprendan la forma en gue el lenguzje escrito se
ssemeja o difiere del lenguaje oral. Haciz los cinco afios, es ca-
paz de combinar diferentes sonidos para formar palabras, frases y
posteriormente oraciones en forma fluida mientras habla, 2Gn cuan
do no puede dividir una oracibén, menos una palabra en sus partes
cornstitutivas, sin embargo necesita hacerlo para gue pueda descu-
brir la relacibn sonoro-gr&fico.

Para llegar a los aspectos sintfcticos, el nifio debe darse -
cuenta de que muchos de los aspectos del lenguaje escrito no apa-
recen en el lenguzje oral. En el primero es necesario explicitar
el lugsr , mgmento y estado de &nimo prara gue se logzre lz compren
si%n del mensaje; y en el segundo, el mensaje lingttistico se redu
ce a lo indispensable ya que éste se acompafia de gestos, pausas y
cambios de entonacibn que facilitan la comprensibn y evidencian -
los estados de &nimo y la intencibn del hablante.

Con respecto a los aspectos semfnticos y pragmhticos el nifio

debe llegar a comprender que las pal escritas tienen uno o -

W
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[

diferentes significzdos segln el contexto en el gue se presenta -
(aspecto sevfirtico). Ademés cue este tipo de lenguaje tiene dife-

rentes estilos de representar un mensaje: el utilizado en un cuen

)

ot

to, en una carta, una nota o recibo, etc. (aspecto vragmbtico).

O
(@

3.,1.3 Principios relacionzales

e

Estos principios se desarrollan = medida que se resuelve el
problema de cbmo el lencuaje escrito representa al lenguaje oral
y cbmo éste, a través, representa objetos, ideas, conceptos, sen

+timientose. Para esto, el nifio tiene gue descubrir la relacidn de

la escritura con su significado, 1la escritura con el lenguaje -
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oral y la relacidn con el sistema gr&fico "letra" y fonolbgico
"sonido".ll
3.2 E1 proceso de comprensidn de la lecto-~escritura

Las producciones e interpretaciones que los nifios realizan
asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones que formu
lan azcerca de lo gue se escribe y lo que se lee, son indicado--
res que permiten comprender los diferentes mo mentos evolutivos
que constituyen el proceso de adquisicibn de la lengua escrita.

Cuando los nifiocs ingresan a la escuela ya han iniciado el
trabajo de reflexibn sobre la lengua escrita: a través de tex--
tos, en matgriales de propaganda, televisibn, periodicos, revis
tas, libros, envases, productos, etc. Por lo tanto el nifio gque
siempre investiga el mundo que lo rodea, no puede pasar indife-
rente ante esfos textos que aparencen por todas partes. Los ve,
pregunta sobre ellos, observa como los adultos o hermanos mayo-
res leen o escriben, reflexiones sobre este material y construye
hipbtesis en torno a &l. Sin embargo y debido a2l medio cultural
del cual provienen, no todos tienen le rmisma oportunidad de re-

flexibn sobre la lengus escrita, por lo gue el proceso de adaui

e

cibn por el cue atraviezan los nifios, es similar, pero distin
to en su evolucidn.

El proceso de comprensidn de la lecto-escritura del nifio -
se plantea en dos aspectos:

1. La bfisqgueda de significado, el nifio parte de un momento en -

llFERREIRO,E. El nifio preescolar y su comprensibdn del sistema -
de escritura. Programa regional de desarrollo educativo de la -
OEA. Pag. 32-40 litxico; Direccibn General de Bduc. Especial 1979.
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el que descubre a los textos como algo diferente al dibujo cuan
do los textos estin acompafiados por una imagen, la escritura --
significa exactamente lo gue la imagen representa, el nifio pien
sa que el significazdo de ambos (dibujo y escritura) es prbximo,
lo que difiere son las formas de representacidbn (ver Ap&ndice -
A).

Un paso muy importante dentro de esta bisqueda se da cuan-
do aparece la Hipbétesis de Nombre, misma gque se observa cuando-
se le presenta al nifio un texto con imagen. En la imagen el ni-
fio dice el nombre del objeto representado y acompafiado por un -
ertfculo: una czsa, el gato; y en el texto el nifio repite el --
nombre pero suprime el artfculo: casa, gato. Este momento permi
te llegar a descubrir que 1la escritura representa el nombre de-
los objetos ﬁero no del objeto mismoe.

Para los nifios de este nivel, el texto cobra el significa-
do de la imagen que lo acompafia y si ese texto se pone a otra -
imagen, el significado cambia en funcibn de lo gque representa -
lz nueva 1imagen. Posteriormente descubre que tazmbién los verbos
y otras partes (nexos) de la oracibdn se escriben ademas de los
sustantivos, sin embargo para gue lo acepten requiere de mayor
tiempo y experiencia por parte del nifio pues su resistencia a -
reconocerlo obedece a; una, su Hipbtesis de Cantidad Minima de
caracteres-menos de tres frafias no pueden leerse-, y otra, de
las palabras gque constituyen los enuncizdos, los articulos y --
nexos tienen un significado més gramatical que de sentido, por
lo gue son las que mMEenOS cignificados tienen para el nifo.

2. La blisqueda de la estructura de la escritura se inicia en el
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momento que el nifio produce grafismos diferentes al dibujo para
acompafiar a la imagen.

Estos grafismos pueden estar colocados dentro de 1= figure
dibujada, muy cerca de sus limites, fuera o alejados de ella. -
Posteriormente el nifio descubre que se escribe en forma horizon
tal (linealided) y entonces produce graffas horizontales sin --
ninglin control de cantidad (escritura sin control de cantidad).
Un siguiente paso es cuando reduce el nfimero de grafias, llegan
do algunos a poner hasta una sola graffaz en correspondencia con

un dibujo (escrituras unigréficas).l2

Un momento de gran importancia en esta bfisqueda de laz es--
tructura deﬁla escritura es cuando aparece la Hipdtesis de Can-
tidad Minima: el nifio supone que para que la escritura se lea,-
necesita tres - grafias como minimo, ya gque menos de tres no dice

nada o dice incompleto. Esta exigencia se da como antecedente a

la hipbtesis de nombre, sin embargo el nifio buscark alghn crite

iy

rio para establecer la cantidad mixima: a) o bien fijs un nfire-

ro estable de greffas a todos-los nombres gue "escribe" (escri-
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cuyo nombre va a escriblr. 4 objetos nrés grendes o mhs importan
tes corresponden mbs grafias. Una vez regulada la czantidad de -

letras pere todas las palabras que escribe, el nifio se enfrenta

al protlera de cambio de significado ¢écomb escribir casa y gato?
La formz ce¢ coclucionarlo es variando el orden de las graffias en
12

TERRLIFC, L. TLBZROSKY, A. Los Sistemas de Escritura en el -

desarrollo del nifio, Pag.23 Mé&xico, 1979.
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cada palabra, debido a gue no posee un repertitorio amplio de gra-

fSfas (escrituras diferenciadas). En este momento aparece la Hipd
tesis de Variedade.

Las variaciones de cantidad de graffia y significado en las
representaciones de tipo presilfbico, estén dadas por:
a) Una secuencia de repertorio fijo con una cantidad variable: -
en estas producciones algunas de las grafias aparecen siempre en
el mismo orden, pero la cantidad de grafias es diferente de una
escritura a otra. Es precisamente la ausencia o presencia de al-
gunas graffas lo que determina la diferenciacibn, tanto en la re
presentacibn como en la interpretacién.l3
Figura 1

Ejemplo gr&fico de una secuencia de repertorio fijo con una can

tidad variable

EL GATO BEBE LECEE tsievicemé

GATO ts16

b) Una czntidad constante con reperterio fijo parcial: en estas
representaciones se manifiesta la bfisqueda de diferenciacibn en
tre una palazbra y otra a través de variar algunas grafias, mien

tras gue otras aparecen siempre en el mismo orden y lugar. Una

13Ibidem 12 Pige 40,
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secuencia inmutable de grafias puede aparecer al principio, al -
final o incluso en medio de cada representacibn, mientras que --

las otras graffas varfian. Por otra parte la cantidad de grafias

empleadas es constante.

CONEJO es Y Q4§ t
st
warrposa &5 T
des yn oS

EL GATO BEBE LECHE

Figura 2 Representacibn gr&fica de una cantidad constante con -

repertorio fijo parcial

c) Una cantidad variable con repertorio fijo parcial: las pro--
ducciones de los nifios, como en el caso anterior, presentan ---
constantemente algunas graffas en el mismo orden y lugar de una
escritura a otra, la diferencia radica en que la cantidad de --

grafias no sienpre es la misma.

CHILE @'selrme

TAMARINDO Elalme™mn

SAL Lame YMQn o

14 piden 12 Pog. k2.
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Figura 3 Ejemplo gr&fico de una cantidad variable con repertorio
fijo parcial
d) Cantidad constante con repertorio variable: en estas produc--
ciones la cantidad de graffas es constante para todas las escri-
turas, pero se usan recursos de diferenciacibn cualitative, se -
cambian las graffas al pasar de una escritura a otra, o bien el

orden de las grafias.

GATO ocC A
MARIPOSA ﬁ eP
PEZ gTs

Figura L Ejeﬁplo gr&fico de una cantidad constante con reperto-
rio variablee.

e) Cantidad variable y repertorio variable; el nifio controla la
cantidad y la variable de las grafias con el propbsito de dife-
renciar una escriturzs de otra. La coordinacibn del criterio ---
cuantitativo y cuzlitativo indica un gran avance ¢en la represen
tacibn de significados difererntes, en su intento por comprender

15

nuestro sistema de escritura.

15Ibidem 12 Phg. hhk.
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GATO 9)70L/

MARIPOSA (i OS

PEZ oc) osle

Figura 5 Ejemplo gr&fico de una cantidad y repertorio variable

f) Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro --
inicial: estas escrituras presentan caracteristicas muy peculia-
res ya que €l nifio manifiesta en sus escrituras el inicio de una
correspondencia sonora: la letra con gque inicia cada palabra no

es fija ni zleatoria sino gue corresponde al valor sonoro de una
de las graffas de la primera silaba de la palabra, la cantidad y

el repertorio- del resto de la palabra suelen ser variablese.

LAPIZ Qs on |
PEGANINTO f; a/)’
GIS JaiTo

FIZLRRON laTIings

Figura 6 Ejemplo gr&fico de una cantidad y repertorio variable y
presencia de valor sonoro inicial.

Se puede considerar que en este momento el nifio se encucid--
tra en una etapa transistoria ya que por un lado se menifiestan
caracteristicas de la Hipbtesis Presilfibica y por otro lado, ca-

racterfsticas de Hipbtesis Silébica; es decir el nifio hace una -
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correspondencia sonoro gr&fica al principio de la palabra,mien--
tras que en el resto esta correspondencia no se manifiesta.16

Representaciones de tipo silfbico (ver Ap&ndice L£): cuando
el nifio logra combtinar las variaciones de cantidad de grafias y
al mismo tiempo cuida la variedad interna entre grafias para o--
torgar distintos significados a sus producciones, ha descubierto
una de las caracteristicas de la lengua escrita: combinando un -
nfimero limitado de signos se logra formar diferentes palabras. -
Es en este momento cuando el nifio observa gue una palabra tiene
partes y busca el valor y la compreneidn de esas partes. Su ank-
lisis al interior de la palabra la inicia haciendo corresponder
una grafia ; cada silaba, lo oue constituye la Hipbtesis Silébi-
ca.

Al comienzo de esta correspondencia no existe una situacibdn
de relacibn estricta, porque en zalgunos casos las partes de la -
representacibn escrita no corresponden a cada una de las partes
de la emisidn oral, por ejemplo puede escribir una palabra de --

seis graffas con cuatro, haciendo un ajuste a su manera, comnoc £¢€

puede observar en la figura 7.

PARL CALBALLO :
escribe ’A"\ v E f

interpreta CABA LLO
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Figura 7 Correspondencia sonoro grafico

Este momento del proceso se caracteriza porgque el nifio hace
una correspondencia grafia-sflaba, es decir z cada sflzba de la

emisidn oral le hace corresponder una grafia.l7

escribe: /5 w o)
£ %, 4

lee: Ca NI CA (CANICA)
escribe: ;

’
lee: PA TO (PATO)

Figura 8 Representaciones sil&bicas.

Dicha hipbtesis puede coexistir con la de cantidad minima -
de carfcteres, por ejemplo, si un nifio tiene una concepcidn silé
bhica de la escritura, al tener gue escribir palabras como sol, =~
sal, pan se enfrenta a un conflicto: en virtud de la hipbtesis -

silébica, considera que los monosilzbos se escriben con una sola

grafia; sin embergo, la hipéfesis de centidad, le exige escribir
nf&s de una grafia. Puede resolver el conflicto agregando una o -
varias letras como "acompafiantee" de la primera, con lo cual cum
ple con la exigencia de cantidad minima. Ejemplo, un nifio escri-
be "sol" y coloca una grafia =k=, se queda viendo la grafia gue
hizo y agrega, sin decir nada, dos m&s. E1 producto final es:

escribe: PI\OA

lee: sol

1718IDEM 12 Phg. 51.



33
Otro tipo de conflictos surge cuando se enfrenta con modelos de

escrituras proporcionadas por el medio. Es probable que muchos -

=]

nifiose que ingresan a primer grado sepan escribir sus nombres y -
otras palabrzs aprendidas en casa (oso, mam&, paph). Estas es---
crituras correctas no indican, necesariamente, gue hayan abando-
nado lz hipbtesis silfbica. Cuando a los nifios se les pide que -
lean y a2 la vez sefialen el texto con el dedo con frecuencia, es

posible observar distintas soluciones gue encuentran para hacer

ir 1a escritura de las palabras con las sSlabas de éstas.

o)

coinci

Ver la Figura 9.

la palabra mamb puede ser leida de las siguientes manersas
- Considerzn que en la palabra sobran letras:
m O mo
lee: éL né (sobran)
- Sz2ltan letras a2l leer

m o m o
leen: ma né&

e

]
e

gura 9 Situaciones gue manifiests. el nifio en lz lectura de una

alabra

Lo}

La hipbtesis silfbico-alfabético se manifiesta en el momen-
to en gue las representaciones escritas de los nifios manifiestan
1a coexistencia de la concepcibn silébica y la alfabttica, pars
establecer la correspondencia entre la escritura y los aspectos

18

sonoros del hablae.
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Representaciones de tipo alfab&tico (ver apéndice A) cuan-
do el nifio descubre que existe cierta correspondencia entre fo-
nos-letras, poco a poco va recabando informacibn acerca del va-
lor sonoro estable de ellas y lo aplica a sus producciones has-
ta lograr utilizarlo, para gue esto ocurra por supuesto, hzbré
tenido gue tomar conciencia de gue, en el habla, cada sflaba vue
de contener distintos fonos como es el caso de las graffas do--
bles chy rry 113 un mismo sonido representado con varias grafias
(cy z4 55 0 cy ky g) y graffas que no corresponden a ningfiin so-
nido como 1la h o la u de la silaba gue.

A estgs representaciones escritas, se les denomina alfab&-
ticas porque manifiestan gque el nifio ha comprendido la relacidn
sonidos-letras, no obstante afin le gueda un largo camino por re
correr en lo‘que respecta a la comprensidn de los aspectos for-
males de la lengua escrita como son, por ejemplo: la separacibn
entre las palabras, los aspectos ortograficos, etc.

Lo anterior no garantiza que el nifio lea o escriba, para -
poder hacerlo necesita poseef la convencicnalidad del sistema -
alfab&tico, y solo podr& llegar =z ella, por lo gue requerira de
rodelos convencionales como los proporcionados por el medio am-
biente o una persona alfabetizada gue le proporcione esta infor

macibn,.

1. Sin valor sonoro convencional

ciriesza (obpAo€wmw rpifs Nnaje

CEs0LLA e MnN Hb PLN ¢ wwm
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2. Con valor sonoro convencional

CHILE PAPAYA SAL TAMNARINDO

Figura 10 Ejemplo de representaciones elfabtticas

En lo gue respecta a lz lectura, mientras el nifio enfogue -
toda su atencibén en relacionar cada graffa con un sonido, per- -
diendo la secuencia de los distirtos sonidos, no descubrirg la -
relacibn entre la secuencia gr&fica y la secuencia de fonos en =-
el habla. En el momento en gue pueda hacer esta relacidn, su co-
nocimiento inconciente del sistema de la lengua, le permitirf --

identificar’en la escritura, las estructuras lingHisticzs y

o]

O==
dr& interpretar los significados. Mientras esto no suceda, la re
lacibn entre grafias aisladas y sonidos aislados no constituye -
un acto de lectura puesto gue no hay obtencidn de significados.

En otras palabras el acto de lectura no puede reducirse a un sim

ple acto perceptivo de conocimiento de formas y asociacibn de 4

||J.

chas formas con sonidos de la lengua. No €5 suficiente conocer -
el valor sonoro de las letras para saber leer, el deletreo pero-
so y sin sentido no es lectura, porgue tsta implicz necesaria---
mente la comprenesibn de los textes. Por tal razdn no es adecuado
cometer a2 los alurnos al decifrado de silabas sin sentido, ni en
frentarlos 2 enunciados carentes de significado, por ejemplo: --
ngusi se asea, "Mi memé me mima". Tales enunciados parecen tra-
balei--=7 v no conduncen a comprender el sentido de los textos,-
ni a despertar el interfs de la lectura en el nifio.

3.3 Hiveles de conceptualizacibn de lz lectura y de la escritura
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La lectura y la escritura son procesos intimamente ligados,

ya que siempre se leen escritos de nosotros mismos o lo gque O===
tros escribieron. Sin embargo, el desarrollo de estos dos proce-
sos no es paralelo, ya que los problemas que plantea en su adgui

sicibn son de distinta naturaleza.

303.1 Niveles de la conceptualizacibn de la escritura

3.3.1.1 Nivel presilé&bico:

La caracteristica principal de este nivel, es que el nifio =
no hace ninguna correspondencia entre la representacidn gr&fica
vy los sonidos del habla.

En est? nivel en un primer momento para el nifio:

- Lz escritura no remite al significado.

- No hay diferenciacibn entre imigen y texto, ni entre dibujo ¥y
escritura.

- Al interpretar un texto dice que es un dibujo, raya, letras, =
nfimeros, etce.

- En sus producciones dibuja los objetos cuazndo se le pide gue -
escriba algoo.

En un segundo rnomento, el nifio descubre lz diferencia entre

s

dibujo y escritura, irmfégen y texto, se le pregunta gué esté& re--
presentando, tratando de comprender esto, sc pilantea lo siguien-
te:

- Lz escritura represeanta algo ¥y puede ser interpretada, aunque
no ha descubierto la relacibn escriturz-zspectcs sonoros del ha-
bvla. (aparece la hirbtesis de nonmkbre).

- En sus pruducciones se observa la blisqueda de l=z diferencia --

) . . . r -
entre escritura y dibujo. (parte de 1la escritura unlgraiica y ==
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llega hasta le escritura diferenciada).
- La escritura se separa del dibujo, pero conserva sus caracte--
rfsticas figurales, a los objetos grandes corresponden grafias -
nks grandes o en mayor nlmero. (aparece-la hipbtesis de varie- -
dad)e

2.3,1.2 Nivel silfbico:

La caracterfistica principal de este nivel es gue el nifio --
descubre la relacibn entre la escritura y los aspectos sonoros -
del habla y que las palabras tienen partes diferenciadase
- Aparece la hipbdtesis =ilkbica, cuyas producciones pueden ser:
. Con letras sin asignacibn sonoro estzble.

« Con asigﬂaci6n de valor sonoro veocklico, conson&ntico o combi-
nadoe.

« Asigna un méyor afimero de graffizs de las gue necesita al escri
bir palabras monosilabas o bisilabas.

3.3.1.3 Transicién sil&bico alfzbé&tico:

- Se acercz a2l descubrimiento de la correspondencia sonido-gra--

e A e
S G vradx

n

3

zr simultfneamente con el siste-

[N

5]

™

e

ff=z, por lo cu

M
[4x]

ap

=

)]

sbét

s
e
O

mz silébico y =zl 0.
2.3.1.4 Nivel alfabético:

La caracterfstica principal de este nivel es gue el nifio =--
llega a conocer las bases del sistema alfzb&tico de escritura: -
cada fonema estd reprens:ntado por una letra. En sus produccio-=-

nes a cada sonidec hace corresponder unz grzfia, pudienco o ro =--

utilizar las letres convenciorales.

191bidem 12 Pig. 340-3Lk,
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3e3.2 Niveles de conceptualizacibn de la lectura

Proceso- de la lectura y bfisgqueda del significado de los ==

textos.
2.3e2.1 Primer nivel o momento

Este momento se caracterizz porgue los nifios consideran al
texto como una totalidad, sin atender a2 sus propiedades especifi
case.
- No hay diferencia entre imagen y texto. Se puede leer en el tex
to y en el dibujoe
- En las palabras acompafiadas con imagen, el nifio sefiala como --

algo pera leer, el texmto y el dibujo.

!
L)

. las orzciones con imagen, el texto se puede interpretar to-
talmente a partir ce lz imagen, éste representa los mismos ele--
mentos gue 81 observa del dibujo.

- Llega 2z un nivel de cor?espondencia global sin an&lisis entre-
lenguaje y escritura.

3e3e2.2 Segundo nivel o momento:

ste momento se caracteriza porgue los rifios trztan de con-

ts

siderar las propiedades cuzsntitativas y cualitativas del texto.
- ivarece la hivbtesis de nombre. El texto representa tnicamente
el nombre de los oblietos.

- En lz interpretacidn de palzbras acompafiadas de imfigenes el --

texto es la etigueta de la imagen, en €1 se lee el nombre cdel di

Al

1 ni

m
[

¥

bhujo. L1 paser de la imégen al texto, io suprime el :srtficu-

- Los nifios intentan interpretzr los textos pero no logren com=-=-

prenderlos en su totalidad.
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- Al leer palabras les sobran letras.
- En el anblisis de las partes de la oracibn escrita, logra ais-
lar el sustantivo, pero no puede separar el verboe.
3e3.2e3 Tercer nivel o momento:

El nific empieza a considerar las caracteristicas del texto.
- En la interpretacibdén de palabras con imagen, algunos nifios in-
terpretan el texto a partir de la imagen, pero las caracteristi-

3

cas

,,
[$]

1 mismo -continuidad, longitud de la palabra y/o la dife--
rencia entre las letras- se utilizan como indices para confirmar

o rechazar unz anticipacidn.

1
£l

n la lecture de oraciones con imagen, el nifio empieza a consi
derar la longitud, el numero de renglones o trozos del texto y -
ubica en cada trozo un nombre o una oracibn sin considerar las -

alabras de menos de tres letrase.

o]

3¢3+.2.4 Cuarto nivel o momento:

En este momento el nifio logra interpretar correctamente el
texto que lee.
- Busca una corresvondencia t&rmino &z t&rmino entre fregmentos -
grificos del texto y freagmentaciones sonorase.
- Bn la lectura de oraciones con irégen, cuando el texto se le -
atribuye un nombre, &ste se segmentz en silabas pzra hacerlas co
rresponder con los segmentos del texto. Cuzsndo el nifio atribuye
una oracibn, las segrentaciones son: sujeto y predicado, verbo ¥y

1k

complemento.

14 Tbidem 12 Pige. 345-3L48.



CAPITULO Iv

CONCLUSIORNES

El nifio construye su conocimiento como resultado de su
accidn propia valiéndose de los aprendizajes previamente adqui
ridos y de hechos suceptibles a despertar su interé&s por cono-
cerlo, por lo que podemos decir, que el conocimiento no tiene
un punto de partida absoluto. Ahora bien, este interés depende
ra de las estructuras mentales que posea, segflin su nivel de de
sarrollo. Este es un trabajo personal e individual que el nifio
tiene que realizar ya que el adulto no puede hacer esta labor,
ni transmitir los conocimientos por medio de explicaciones.

Este interés se da mucho antes de que el nifio ingrese a la
escuela primaria, ya que surge esponténeamente cuando &l tiene
la necesidad de comprender los signos gr&ificos que le rodean.
Este momento, que es diferente en cada individuo depende tanto
de su proceso de desarrollo como de las oportunidades que tie=
ne para interactuar socialmente.

En el aprendizaje de la lecto-escritura, el nifio atraviesa
por diferentes situaciones: en un primer momento de sus repre-
sentaciones e interpretaciones presilfbicas consideran el dibu
jo y la escritura como elementos indiferenciados,. Posteriormen

te sus representaciones manifiestan diferencias objetivas en =~

ko
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tre una y otra, al descubrir la relacibdn entre escritura y sig
nificado, ya que consideran que los textos representan los nom
bres de las im&genes. E1 nifio comienza con un tipo de escritu-
ra denominada unigr&fica, después su escritura aparece sin con
trol de cantidad para luego ser una escritura fija (utilizada
para cualquier palabra que escriba). Por filtimo se tiene una e
escritura diferenciada. En cuanto a interpretacidn de textos,
las diferencias objetivas en la escritura son las que le permi
ten al nifio asignar significados diferentes,

En las representaciones e interpretaciones de tipo silébi
co, el nifio descubre la relacibn entre la escritura y los as =
pectos sonoros del habla. En la interpretacidn que hacen de los
escritos, tratan de considerar las propiedades cuantitativas y
cualitativas del texto, en funcidén de imfgen con palabras o im&
genes con oraciones. A una emisibn larga le corresponde un tex
to largo, a una emisibn sonora corta le corresponde un texto
corto., Sim embargo en estos intentos de correspondencia de una
funcién sonore texto, descubre que el habla no es un todo indi-
visible y hace corresponder cada grafia a cada una de las sila-
bas que componen la palabra ( transicibén sillbico-alfab&tico).

Las representaciones e interpretaciones alfabé&ticas del ni
fio se da después de que &ste ha logrado establecer la relacibn
entre la escritura y los aspectos sonoros del habla. Por lo que
es necesario que descubra la relacidn entre la secuencia gré-
fica y la secuencia de sonidos en el habla para que los textos
sean leidos y obtener significado de ellos, logrando asi, imn -

terpretar correctamente el texto. Conoce de esta manera las

L1
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bases del sistema alfabético de la escritura: cada fonema esté

representado por una letra.

De acuerdo al enfoque psicogenetico y a las experiencias
de nuestra practica docente se puede concluir que el aprendiza
je de la lecto-escritura se da entre los cinco y siete afios de
edady que corresponde el periodo prepperatorio o de organiza-
cibn y preparacibn de las operaciones concretass

Sin embargo este aprendizaje no se da en forma sfibita y
en un momento especifico, sino que se logra a través de todo
un proceso..de diversas conceptualizaciones que los nifiox mani-
fiestan en diferentes momentos evolutivos en su proceso de ad-
quisicibén y comprensién de la lecto-escritura. Dichos niveles
o momentos son : presilhbico, silabico y alfabetico.

El momento el que el nifio inicia este conocimiento depen-
de més que nada, del interés propio de &1 por descubrir qué =
son aquellos signos gr&ficos que encuentra en su entorno. Por
tanto corresponde a la educacion preescolar ayudarle a desper-
tar este interés para que en el primer grado de educacibén pri-
maria lo continfie y descubra por si mismo su propio aprendiza-
je a través de acciones y reflexiones que hace al interactuar

con los objetos, acontecimientos, fenbmenos y situacionese.



SUGERENGCTIA AS

l. Apoyar al nifio entre cuatro y siete afios en la comnstruccidn
del conocimiento de la lengua escrita y oral, d&ndole el tiem-
po suficiente para que &ste se de en forma natural y espontl -
nea de acuerdo a su propio ritmo de aprendizaje. Por lo que es
necesario brindar al pequefio la oportunidad de interactuar den
tro de un ambiente alfabetizado para que poB si mismo se intes

rese por descubrir qué es y para qué sirve la lecto-escritura.

2. Conocer y comprender la naturaleza de la lengua escrita y
sus principios para desarrollar té&cnicas que permitan al nifio
centrar su atencibén en la obtencibn de significados, en el

descubrimiento de la utilidad y funcionalidad de la lecto-es-
critura dentro y fuera de la‘escuela, desarrollar estrategias

que le permitan avanzar en sus niveles de conceptualizacidn,

k3



ESTATEGIAS DIDACTICAS PARA FACILITAR EL ABORDAJE DE LA LECTO-
ESCRITURA.

Si se valora la lectura y la escritura no sb6lo dentro del
ambito escolar, sino que se reconoce Yy acepta la importancia d
de las experiencias que los nifios tienen fuera de la escuela,
y al mismo tiempo se desarrolla su préctica dentro de la insti
tucidn escolar de manera tal que permite crear un puente entre
el hogar, 1la escuela y la comunidad.

Contemplaremos las formas de interaccibnm de educandos, educado
res, padres de familia y entorno, asi como las actitudes que
han de asumirse para que los nifios se apropien de la lecto-
escritura y la valoren como una forma de comunicacibn @til y
significativa.

Se considera al nifio, como sujeto activo de su aprendizag
Je, que necesita estar interesado en interpretar y/o producir
mensajes escritos para construir por si mismo este conocimien~-
to; para hacerlo formula sus propias hipdétesis y comete "erro-
res" constructivos como requisito indispensable para acceder a
él1.

Se considera al docente, como aquel profesional que recom
noce el momento en que el nifio empieza a interesarse por la 1le
lecto-escritura, de acuerdo con la funcibn particular que se

le da en la casa o en la comunidad y que, a partir de esto, am

Ly
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plfa sus posibilidades de accibn brindando medios significativos
para que el niiio, en forma natural y esponténea, entre en contac
to con todo tipo de material escritoe.

Se considera a los padres de familia, como los sujetos res-
ponsables que sustentan los aprendizajes de sus hijos en el ho-
gar, con experiencias de lectura y escritura y apoyan al educa-
dor con acciones y materiales necesarios para que el nifio conti-
nfie sus progresos dentro del aula. Y aquellos que no colaboran
ampliamente con la escuela, deberfn ser semnsibilizados para que
brinden ayuda de acuerdo con sus posibilidades. . <

Se considera al entormo, como la familia, vecindario, es-
cuela y comunidad, el medio en donde el nifio aprende las prime=-
ras formas de organizacibn social que le dan significado a sus
representanciones, ideas, formas de comuniéacibdn, reglas, h&bi-
tos, etc. E1 entorno es fuente de oportunidades y experiencias
que propician el acercamiento a la lengua escrita y los diferen
tes tipos de textos que en &l se encuentram, reflejan las prhe-

ticas sociales de determinada comunidade.

El nifio como sujeto activo en su proceso para abordar la
lectura y la escritura necesita:

Interactuar dentro de un ambiente alfabetizador con todo
aquello que le interese y tenga significado para &l.

Construir hipbtesis, experimentar, confrontar sus supues-
tos y descubrir por si mismo diferentes formas de expresibn
oral y escritae.

Participar en la realizacibn de peribdicos escolares men
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suales o semanales, revistas, boletines, etce. Yy en la organiza-
cidn de la biblioteca escolar.

Expresarse en forma oral en variedad de estilos: al jugar
al telegrafo; al dictar cartas a los santos reyes, tarjetas de
felicitacibn, recados, mensajes para compaiieros enfermos; hacer
recetas, menfis, listas, etc,

Confrontar sus hipbtesis de produccibn e interpretaciédnm

de textos con sus compafieros y adultos.

Para propiciar la lectura y la escritura, el educador basi
camente necesita: | -

Tenefﬂpresente que nuestra funcibn no es ensefiar a leer y

escribir a los nifios sino favorecer su acercamiento a este ob-

jeto de conocimeito, aprovechando aprovechando las actividades
del plantel escolar que sean mis propicias y significativas ra
ra lograrlo, partiendo de su inter&s y respetandio su nivel.

Conocer a cada nifio y respetar sus caracteristicas, su
forma de comunicarse y su ritmo de desarrollo, escuchfndolos.

Reconocer la importancia que tiene el lenguaje oral como
base de todas las otras formas de comunicacibn, para propiciar
que los nifios hablen de sus experiencias, ideas,sentimientos,
deseos, etce

Escribir y leer con frecuencia, para que los nifios pre-
sencien estos actos,

Aprovechar, dentro del trabajo cotidiano, tocdos los mo -
mentos de contacto con material escrito que sean significati-

vos para el nifio,.



LY

Hacer reflexionar al nifio para gque busque respuesta a sus
preguntas por si mismo, en vez de darle contestaciones antici-
padase

Entender los "errores" gonstructivos de los nifios como
parte del proceso de aprendizaje.

Conocer y comprender la naturalega de la lengua escrita
y sus principios para desarrollar t€cnicas y estrategias que
permitan al nifio cemtrar su atencidn en la obtencibdn de signi-
ficados, descubrir la utilidad y funcibn de la lectura y escri-
tura dentro o fuera de la escuela, y avanzar en sus niveles de
conceptualizacibn.

Respetar las producciones de los nifios, ya sean estas seun
doletras, garabatos, etc, Entender por respeto: comprensibn y
conocimiento; no el dejar al nifio sin apoyo.

Observar los avances que tienen los nifios y proponer acti-

vidades de acuerdo con su nivel de conceptualizacibn,

La escuela requiere de la colaboracibén continua de los pa
dres de familia, El nifio pasa una minima parte de su tiempo en
ella y es en el hogar donde obtiene los patrones educativos
que tendrén significado a lo largo de su vida. Debemos tomar
en cuenta que los padres de familia de algunos nifios no son al
fabetizados, trabajan la mayor parte del dia o no estfn prepa-
rados para colaborar con el plantel. Por esta razbny los padres
de familia deben ser sensibilizados parz:

Apoyar la labor de la escuela en el hogar, dentro de las

posibilidades de cada familia.



48

Informarse perildicamente sobre los avances y dificultades
de sus hijos,

Conocer, a través de conversaciones 0o juntas con padres de
familia, las actividades que el educador realiza y dentro de
ellas las que atienden los procesos de lectura y escritura, asi
como la forma de llevarlas a cabo.

Responder sencillamente, dentro de sus posibilidades, a
las preguntas que los nifios les hagan sobre textose.

Colabor;r coh sus hijos leyéndoles, siempre que puedan, di
versos materidles escritos como: cuentos, revistas, noticias d
del peribééco, en las zona rurales pueden utilizarse etiquetas,
anuncios, carteles etc,

Proporcionar a sus hijos, hojas de papel y lapices, crayo
las, plumoneé etc., con los que puedan trabajar libremente en

B5UB Casabe

Actualmente se reconoce, cada vez con mayor certeza, que
la accibn de la escuela no debe limitarse de puertas hacia ..~
dentro. La relacidén escuela - comunidad debe ser estrecha, ya
que ambas se influyen y se transforman para beneficio del nifio.

Es através de los adultos, del medio ambiente que lo ro -
dea, que el nifio recibe conocimientos sociales y culturales con
los que forma sus propias concepciones del mundo y de la vida.

El entorno es el marco de referencia del nifio a través del
cual entiende el nundo y lo explica.

Proporciona material didéctico rico e inagotable,objetos

fisicos y sociales con los que el nifio puede interactuar.
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