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INTRODUCCION

Alcanzar los cambios estructurales y formativos de la practica docen
te, ha sido nuestra mayor preocupacion. Ante Tla perspectiva del estilo
de vida que se refleja en nuestros alumnos, y que se considera que el ni-
vel educativo, presenta atrasos, con respecto al desarrollo de las activi
dades que el nifio enfrenta en su medio.

Mediante una serie de cuestionamientos a los docentes tratamos de -
buscar la manera de favorecer en el nifio el proceso de aprendizaje, -inte
rrogantes como: ;En qué fundamenta su practica el docente?, ;Conoce real-
mente a sus alumnos?, ;Qué concepto maneja de aprendizaje?, ¢A qué metodo
logia recurre para desarroilar su practica?, ;Qué posicion toma ante e] -
programa, ante sus autoridades, ante su medio?, etc.- Buscamos los elemen
tos tedricos que nos permitan integrar un marco de referencia del desarro
110 del nifio que apoye nuestra practica.

Iqualmente nos permitid analizar y confrontar nuestra practica y -
las experiencias que se nos presentan en la labor educativa. Es en este
tipo de experiencias donde se constata la influencia del medio en el ni-
fio.

Se cree que la responsabilidad en el proceso de aprendizaje recae -
sobre el maestro como la persona profesionalmente capacitada para quiar
y orientar al alumno en dicho proceso, la importancia que le de a &ste -
como sujeto cognocente, as§ como el respeto a su desarrollo; guia la in-
vestigacion del problema, donde la fuente principal fue la conformada -
por documentos que ampliaron o complementaron las experiencias y la ob--
servacion sobre la practica docente y los referentes que de la misma se

tienen.



Este informe de investigacidon se conforma por tres capitulos mismos
que abordan en una primera parte, la necesidad de analizar como se esta
Tlevando Ta practica docente y como se ha conceptualizado el proceso de -
aprendizaje, la problemdtica que se ha vivido; fundamentando el papel del
maestro en dicho proceso, en el cual convergen gran cantidad de aspectos,
ya que forman parte de un todo y no se podria analizar en forma aislada,
sin tomar en cuenta las circunstancias en que se da, en las condiciones -
en que se le favorece.

En el segundo apartado se explica 1a concepcidon de aprendizaje, el
desarrollo del conocimiento, las etapas y caracteristicas del nifio, y -
]9§’factores que influyen en el aprendizaje acordes con la teoria psico-
genética.

En una tercera parte se enuncian algunas consideraciones que debe--
mos tomar en cuenta al momento de pretender guiar el proceso de aprendi-
zaje, considerando los principios y propdsitos de la pedagogia operato--
ria.

Al finalizar esta investigacidn se enuncian las conclusiones a las

que se 1legd enfocadas principalmente a la transformacidn de la practica

con el fin de favorecer el aprendizaje.



CAPITULO I
LA PRACTICA DEL MAESTRO



CAPITULO I
LA PRACTICA DEL MAESTRO

En el transcurso de la labor educativa se enfrentan un sinnGmero de
problemas los cuales requieren de solucidon ya que de otra manera obstacu
1izan el proceso de aprendizaje.

Es precisamente este tipo de problemas los que interesan para tratar
de conformar un trabajo de investigacidon y nos ayude a superar la practi-

ca educativa en beneficio del desarrollo de los conocimientos del nifio.
A) ANTECEDENTES

ET tipn de investigacidn que se plantea abarca desde el nivel prees-
coelar, el nivel primario; el de educacidn especial por considerarse un ni
vel basico ¢n Ta educacion formal. En el cual se presenta la educacion -
preescolar y primaria como consecuente una de la otra y la de educacion -
especial como apoyo y equivalente segln el nivel.

E1 nivel de preescolar y partiendo del objetivo general, se pretende
favorecer el aspecto Afectivo-Social, Psicomotor, y Cognoscitivo con res-
pecto al desarrollo-del nifio.

"Desarroilo Afectivo-Social * se pretende que el nifio desarrolie su
autenomia dentro de un marco de relaciones de respeto mutuc entre los -
adultos y Tos mismos nifios, para que tenga estabilidad emocional y sequ-

ridad y confianza en la expresion de sus jdeas y afectos.’

(*) S.E.P. Programa de Educacidn Preescolar. Libro 1. México 198l.
Pagina 43.



Desarrolle la cooperacidon poco a poco al incorporarse al trabajo co-
lectivo y gradualmente logre la comprensidon de otros puntos de vista y de
su ambiente.

Dertro del desarrollo cognitivo se espera que el nifio desarrolie su
autonomia dentro del proceso de la construccidn del pensamiento mediante
el afianziamiento de 1a funcion simbdlica y la estructuracidon progresiva
de las operaciones logico-matematicas y de las infraldgicas espacio-tem-
porales.

Desarrollo psicomotor, se espera se desarrolle la autonomia en el -
control y coordinacidon de movimientos gruesos y finos a través de despla
zamientos y realizando movimientos precisos.

La educacidn preescolar tiene como finalidad la compensacidn de los
e]eméntos que no le puede proporcionsr el medio familiar o social; asi -
como responder a la educacion de los nifios en una etapa de su desarrollo
la cﬁa1 estd comprendida entre los cuatro y seis afios, y sentar las ba--
sss pars aprendizajes posteriores.

Es precisamente la naturaleza del nifio que acorde con su nivel de -
maduracidn nos permite desarrollar una practica heterogénea, ya que en -
diferertes momentos y diferentes situaciones cambia la actitud del docen
te, por la incomprersidon y las necesidades del nifio.

La practica se desarrolla principalmente dentro del aula, la cual -
se encuentra dividida en diferentes areas, donde se ubican los diferen--
tes rincones de trabajo que pueden ser de tipo permanente comc: el de ex
presidon grafica, de biblioteca, de construccion, de dramatizacion y el -
de ciencia, los de tipo situacional, que se implementan segln la situa--

cion o actividad que se desarrolie.



Materiales y areas que se pretende que el nifio utilice segln sus ne
cesidades e inquietudes, ya que se atribuye que fueron creados segln el
interés del nifio, mads dada la naturaleza del infante en esta edad con -
respecto a sy autonomia tiende a ser mas dependiente, lo que en muchas -
ocasiones se interpreta y satisface segln el planteamiento de 1a educado
ra, ya que aunque el programa se fundamenta en la teoria psicogenética -
existe un desconocimiento * de los principales conceptos y contenidos, -

lTo que hace que se presente una practica compuesta y diversificada por -

- {
LR b

diferentes métodos. {Q L/i)‘f_ffn fo ¥
: A \

En la educacidn primaria se buscé primordialmente la formacidn inte
gra] del individuo, al cual le permita tener conciencia social Yy que el
mismo se convierta en agente de su propio desenvolvimiento y el de la S0
ciedad a la que pertenece.

De acuerdo con la finalidad de la Educacidn que imparte el Estado,
las necesidades del nifio y las condiciones econdmices, sociales y politi
cas se‘han elaborado los siguientes objetivos generales** para este.ni--
vel: Llevar al nifio a que se conozca y confie en sus capacidades, se de
sarrolle integralmente, sea reflexivo y critico; esté capacitado para to
mar decisiones; participe en forma grupal; se integre a la escuela, fami
Hia y sociedad; asimile su cultura respetando las otras; fomentar la lec

tura; valorice el trabajo fisico e intelectual; reconozca su pais, sus -

valores y amor a la patria; (son algunos de los objetivos). Son seis -

(*) Practicas de Observacidn y Entrevistas con Educadores que han cons-
tatado la Deficiencia en el Conocimiento y Manejo del Programa de -
Educacidn Preescolar.

(**) Secretaria de Educacidn Publica. Programa de Educacidn Primaria.
México. Pagina 13-14



los grados que debe aprobar el nifio para completar su instruccisn prima--
ria, cada grado tiene también objetivos a alcanzar.

Estos objetivos se van a alcanzar a través de las ocho areas de - -
aprendizaje como son: Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Educacion Tecnoldgica, Artistica, para la Salud y Fisica, a la
vez cada area tiene sus propios objetivos, el programa para primero y se-
gundo afio actuaimente tiene integrados los conocimientos.

A este nivel asisten nifios que estan aproximadamente entre 6 y 12 -
afios, los cuales van ampliando sus experiencias. En cada grado escolar
superan el anterior por lo que es antecedente para el siguiente en el --
cual presentan caracteristicas diferentes que permiten ampliar su capaci
dad para desarrollar el trabajo escolar.

E1 desconocimiento de lo anterior asi como el hecho de que la maes-
tra o maestro que dirigid a esos nifios en el primer afio no se haga cargo
al siguiente, por el hecho de que ya los conoce, tiene conocimiento de
sus capacidades, asi como en qué aspectos estan atrasados o cudles hay -
que retomar para afianzarlos, son la causa de que la practica educativa
actual no permita que el nifio concluya sus conocimientos, dando lugar a
que exista incongruencia entre lo que el nifio aprende en la escuela y lo
que requiere para desenvolverse.

ET nivel de educacidn especial tiene como objetivo brindar apoyo pe
dagdgico a aquellos nifios que por sus caracteristicas especiales requie-
ren de un apoyo especial; tenemos asi a los nifios que presentan retraso
académico o problemas de aprendizaje para ir avanzando al ritmo de la ge
neralidad de un determinado grupo escolar, para nifios de segundo a sexto
grado, se cuenta con los centros psicopedagbgicos en los cuales intervie
ne un grupo interdisciplinario para atender a cada caso dependiendo de -

la problematica que presente.
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Para los nifios que por alguna causa no logran ser promovidos del --
primer grado al segundo, se encuentra el servicio de educacidn especial o
la modalidad conocida como Grupos Integrados, cuyo objetivo es lograr que
el nifio adquiera los elementos necesarios para que pueda lograr el desa--
rrollo del proceso de aprendizaje, son nifios que estan entre siete y ocho
afios.

También se cuenta con el servicio de escuelas para deficientes menta
les, donde cursan su educacion primaria los nifios con estas caracteristi-
cas, también hay centros donde los jovenes adquieren instruccidn y apren-
den oficios que les permite incorporarse al sector productivo que al mis-
mo tiempo se facilitan un modo de vida.

Mas recientemente se ha implementado el programa de atencidn a los
nifios con capacidad y aptitud sobresaliente, es decir, aquellos nifios que
manifiestan responsabilidad con la tarea, habilidad arriba del promedio
y creatividad dentro de sus grupos, se realiza un proceso de sensibiliza
cidén con nifios, maestros, padres de familia y directivos con la finali--
dad de dar a conocer de qué manera se efectlan las actividades con este
tipo de nifios.

Se realiza un proceso de identificacidn en donde la observacidn di-
recta es base y ademds de los instrumentos de identificacion desde entre
vistas, cuestionarios, etc., que al conjuntar la informacidn de padres,
maestros y alumnos se determina qué nifios se irdn al grupo de sobresalien
tes.

Se ha implementado este programa para dar apoyo a este tipo de ni--
fios, que el maestro debido a la premura del tiempo y de las exigencias -
de sus superiores no le es posible favorecer el desarrollo de sus capaci

dades y de sus aptitudes.
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En este programa se trabaja con nifios de tercer a sexto grado y la -
manera de llevar a cabo las actividades es planedndolas y organizandolas
con ellos mismos, mediante actividades sugeridas en los documentos que se
manejan: se llevan a cabo dos tipos de actividades. Tipo 1 Es la activi
dad generadora, se realiza con todo el grupo, de ahi se derivan otras que
los mismos niflos sugieren, Tipo II.

En este programa es mas importante observar como el nifio opina, cri
tica, refuta, etc., puesto que ello To l1levard a la construccion de un -
nuevo conocimiento por si sblo, lo cual le servira para enfrentar las si
tuaciones de la sociedad en que vive, también se cuenta con un equipo in
terdisciplinario que estd llevando un seguimiento de cada nifio.

Existe para cada area manuales de operacidn en los cuales se van de
terminando las actividades técnico-pedagdgicas, ademds de la existencia
de fasciculos o 1ibros de acuerdo con la especialidad, materiales pro- -
pios para entender cada problema (Grupos integrados, centro psicopedagd-
gico, deficiencia mental, etc.).

Después de analizar cada uno de Tos niveles y habiendo discutido la
problematica que cada una realizd en el taller de seminario, en el cual
se contd con la participacion de docentes que han vivido la misma probie
matica, segln las evidencias de las encuestas que se realizaron, asi co-
mo también las entrevistas, cuestionarios y discusiones, ademas las con-
frontaciones de las reuniones técnicas y los cursos de capacitacidon que
se hicieron dentro de cada nivel y buscando un problema comln nos decidi
mos a realizar la investigacidon sobre "como favorecer el proceso de - -
aprendizaje en el nifio".

Ya que en la actualidad la mayoria de los maestros realizamos una -
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practica docente con matices tradicionalistas, las relaciones que se es-
tablecen dentro de &sta es en forma vertical, arriba el "que sabe". el -
que dice "qué va a realizar" y "cdmo se va a realizar", y abajo, el nifio
como "receptor de conocimientos" que solamente 1os va a memorizar y alma-
cenar para utilizarlos nuevamente cuando se presente la situacidn en que
los aprendid y el cual es considerado por el maestro como un "sujeto va--
cio", sin imaginacidn, sin creatividad, incapaz de razonar y cuestionar
Sus propias ideas.
Por lo tanto, pretendemos los siguientes objetivos:

- Conscientizar al maestro a un cambio de actitudes.
- Le de a la planeacidn y al conocimiento del educando la importancia

que merece.

- Que considere los aspectos que intervienen en el aprendizaje.
B) CONTEXTO EDUCATIVO

Para problematizar y que tenga un significado en la transformacion
de nuestra practica docente, consideramos importante partir del analisis
de Ta tarea del maestro y de como se interrelaciona con los distintos &m
bitos que Ta componen para que nos reditle un beneficio que 1leve a favo
recer el proceso de aprendizaje dentro del ambito escolar.

Existen personas e instituciones que influyen educativamente sobre
el nifio de manera muy significativa, entre las que podemos citar estan:
La familia, que es Ta principal agencia educadora pues en ella convive -
21 nifio buena parte de su existencia, ahi inicia su formacidn, logrando
sus primeros habitos y normas de conducta, las construcciones lingiisti-
cas, asi como sus coordinaciones motoras, afectivas e intelectuales, asi
mismo descubre normas de convivencia y de comportamiento social al inter

actuar con sus amigos, vecinos, compafieros y familiares.
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La iglesia o templo donde practica el culto religioso el nifio, es -
otra institucion educadora, &stas contribuyen a la educacidn religiosa vy
moral del nifio. *

La gqmunidad o el medio donde se desenvuelve el nifio es educativo -
ya que éhﬁraprende lo que ve, lo gue escucha o por imitar lo que hacen -
1o§h9gmas, en este lugar va a encontrar influencia tanto negativa como -
positiva.

Los medios masivos de comunicacidn que en la actualidad estdn muy -
desarrollados gracias a la tecnologia moderna, son agencias educadoras -
que atraen mucho la atencidn de los nifios entre los que estan: La televi
sidn, los"videojuegos, nintendo, atari® el uso de las videocaseteras que
ocupan el lugar del cine, revistas, periddicos, folletos, etc., la mayo-
ria de estos medios de comunicacion interfieren negativamente en el nifio
y su aprendizaje, tanto por el tiempo que se les dedica, como por la ena
jenécfén de que son objeto, pues no permiten la reflexion en el nifio 1le
vandolos a una pasividad mental.

La escuela es una institucidon educadora, la cual tiene esa finalj--

dad, aqui la educacidn es consciente e intencionada, a ella asiste el ni

fio para asjmi]ar Yy acrecentar su cultura, a ampliar cada vez mas sus co-
nocimigg;gs,wdonde va a construir sus experiencias, donde el maestro y -
el alumno son actores del proceso, donde van a reconocer a su comunidad
Y conocer Sus recursos.

Como se observa muchos son Tlos ambitos que conforman el contexto -

Cfr. Larroyo Fco. Los Poderes Educadores, La Ciencia de la Educacidn.
Editorial Porrla, México. 1980. Paginas 170-176
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educativo y que influyen dentro del proceso de aprendizaje, por tal moti
vo la tarea del profesor no puede estar limitada al cumplimiento de los

requerimientos de un s6lo ambito, sino que por el contrario sus activida

des abarcan desde su participacidon como agente socializante en su comuni
dad o un orientador familiar, o preparador para el desempefio de una acti
vidad, o bien en el de formacidn de individuos con un fin, que sean capa

ces de desenvolverse y adaptarse dentro de su medio. .

Dentro del ambito escolar se debe considerar que &ste presenta sus
peculiaridades que requieren de atencidn y cumplimiento de acuerdo con -
las expectativas de las normas establecidas por el aparato del sistema -
educativo o de la institucidn,sobre todo de tipo informativo, después de
todo lo anterior se enfrenta en si en el campo en que se realiza mas es-

pecificamente la tarea docente, que requiere también de atencidn.

~

Igualmente se enfrenta el ambito familiar en el que se desenvuelven
los nifios, &stos presentan también sus propias caracteristicas a través
de las cuales se hacen cada vez mas patentes los problemas donde podemos
encontrar tanto de tipo econdmico como de formacidon o de valor moral, -
aunado a todo ello se encuentra la resistencia a la participacidn en la
formacidn de sus hijos dentro del ambito educativo. e

Sabemos que Tas actividades del docente pueden ser muchas, sin em--
bargo un ambito es el que més le interesa, la escuela y mas especifica--
mente el aula donde se desempefia la mayor parte de la tarea docente, y
mas aln, la forma como desempefia esa tarea, los tipos de relaciones que
en ella se presentan, la forma como se desarrolla el proceso de aprendi-

zaje y qué tipos de apoyo usa o acorde con sus expectativas dentro de su

labor docente.
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C) LA PRACTICA DOCENTE ACTUAL

Cabe en este momento hacer una relfexion acerca de cémo se 1leva a
cabo la préactica docente,y,analizar el como favorecer el proceso de apren
dizaje, para permitir al nific construir y ampliar sus conocimientos.

La practica docente es un proceso en el cual el nifio y el maestro -
establecen una interrelacidn, mediante la cual el nifio va adquiriendo co-
nocimientos que le ayudardn en el desarrollo de habilidades, aptitudes y
destrezas que seran las armas para desenvolverse en su medio, dicha labor
permite al docente estar en contacto, tanto con el nifio como con el pro--

!
grama vigente que se maneja tante-en la escuela primarié/como en el jar--

din de nifios y en educacidn especial.

——

Se estad inmerso en una practica docente deficiente, que no va acor;
de con la necesidad real de la sociedad en que se esta viviendo, existien
do con &sto una desvinculacidn entre 1o que el nifio aprende en la escue-
la y las experiencias que le brinda su medio.

-
"Es en estas situaciones en las que se ha detectado que lo que se di
ce no es lo que se hace, ya que cada vez se habla en la actualidad de un
aprendizaje activo, de una autonomia y de una relacidn de iguales y de -
respeto mutuo, sin embargo se observa que es el profesor quien pauta el
tiempo, el espacio y los roles de las relaciones que se establecen en es
te aprendizaje supuestamente activo y que es considerado como educacion,

lo que no es mas que un adiestramiento por el tipo de relaciones que se

establecen" *

Cfr. Nomo de Melo Guiomar. Mujer Profesionista. La Sociedad y el Traba
jo en la Practica Docente. (Antologia) U.P.N. México 1988. Pagina
157.
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Dependiendo de la gran cantidad de aspectos que influyen en el desa-
rrollo del trabajo del docente, se deduce que cada una de las practicas -
docentes presentan caracteristicas propias en relacidn con el ambito comu
nitario en que se desempefia, las cuales exigen sus propias consideracio--
nes, ya que se pueden encontrar ambitos con caracteristicas hostiles por

parte de alumnos y de padres de familia para el desarrollo de las activi-
PR U
a0

dades que influyen en la comunidad. NN
e
<&

La practica docente es producto de una.mezcla en cuanto a la varie--
dad de acciones que emprende el docente en distintos momentos, diferen--
tégﬁékﬁﬁés 0 ante determinadas materias. No se puede enmarcar a la prac
tica docente actual, en una préctica tradicional pura, pero si con un -
gran contenjdo_de aspectos conductistas segln el proceder del maestro, -
en la manera de cdmo se trasmite la mayoria &é los conocimientos, en for
ma expositjva Y tegtug], y Qgﬁ]gmque se sitla al alumno en una posicidn
de.g§§grj9ridad, en la que ademds se utiliza un poco conocido lenguaje -
cientifico, extrafio a 19§J§1umnos, pero con la peculiaridad que se pre--
seﬁEé cbmo familiar sin serlo, el cual se pretende sea memorizado, sien-
do la exigencia del maestro la que condiciona al nifio a esta memoriza- -
cidn. -

Otra variante que se presenta es donde se toman conocimientos forma
lizados, aceptados y generalizados, que tienen la caracteristica de que
solamente se pueden utilizar en situaciones concretas. Un ejemplo de es
ta practica son la presentacidon de las formulas para resolver determina-
dos problemas. Que mediante el uso del lenguaje técnico se pretende le-
gitimar su validez y ahorrar razonamientos y apresurar su aplicacidn, en

donde el uso adecuado del conocimiento es su aplicabilidad.
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En la practica docente actual existen diferentes relaciones de los
nifios con los objetos, dependiendo de Ta forma en que se conduce el pro-
ceso de aprendizaje, en otros se presentan situaciones conocidas por el
alumno, que le dan posibilidades de articular y ampliar sus conocimientos
que le van a permitir comprender su realidad. E1 conocimiento que se de-
riva tiende a ser mas personal y conceptual con respecto a los términos
usados por la ciencia.

Estas son algunas posiciones que con mayor claridad se observan en
la practica docente actual y que permiten analizar la postura del docen-
te ante las actividades que engloban o deberian estar presentes en dicha

practica.
a) ET1 Aprendizaje en la Practica Actual

Si de acuerdo a la formacidn, desempefio o postura adoptada por el
maestro se determina la forma en que se l1leva el aprendizaje, se conside
ra importante abordar dicho aspecto que permita analizar las diferentes
practicas de acuerdo a la concepcidn o adopcidn del proceso de aprendiza
Jje.

Es indiscutible que cada practica docente dependera en su desarro-
1o de la concepcion de aprendizaje que cada maestro posea. En general
las mas arraigadas entre los maestros es la que pertenece a las teorias
psicoldgicas de estimulo-respuesta que explican el aprendizaje como un
condicionamiento, o sea una reaccidon del organismo que es provocada por

un reflejo condicionado, el aprendizaje es resultado de causa efecto.

La concepcibn tradicional de aprendizaje afirma que se da un recep
\

cidn pasiva de conocimientos para retenerlos en la memoria, donde un su

jeto trasmite a otro conocimientos, dentro del cual se considera al nifio
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como un "sujeto vacio", sin imaginacidon.ni creatividad, sin la capacidad
e

derfgggpaf y cuestionar sus propias ideas, pasivo, y sobre todo recepti-
vo, el cual sdlo se convierte en almacenador de informacion Y cuanto mas
fiel sea la memorizacidon y la repeticidn.de -la misma, se considera que -
el nifio estd en condiciones de responder a las situaciones para 1o que -
fqgﬂgreparado, estos conocimientos sdlo le permitiran resolver problemas
en situaciones similares en las que memorizd este conocimiento.

Este enfoque es el mas difundido entre los maestros, aunque existen
practicas que no se enmarcan en dicho enfoque, presentando en consecuen-
cia una practica heterogénea. Esta heterogeneidad en sus acciones y pos

tura ante el concepto de aprendizaje nos 1leva al analisis de la forma -

de como utiliza el programa en su labor docente.
b) La Programacidn y el Docente

La preparacion y organizacion del trabajo escolar es una tarea im--
prescindible dentro de la practica docente ya que en &1 estan contempla-
dos el minimo de conocimientos que el nifio debe adquirir durante el ci--
clo escolar, por medio de la planeacion el maestro debe ser previsor de
qué es 1o que va a impartir, y como lo va a impartir, ya que dicha prepa
racion debe responder a caracteristicas de contenidos, a los medios di--
dacticos que ha de utilizar y a las actividades que han de realizar sus
alumnos.

Para abordar la posicidn que adopta el docente frente al programa -
vigente, es necesario considerar que la planeacidn de actividades a desa
rrollar mantiene una relacidn con respecto a la interpretacidn, planea--
cion y aplicacidon del programa, asi como a las experiencias esperadas -
por éste, ya que es uno de los factores que posibilitan la heterogenei--

dad dentro de la practica descrita.
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La planeacidon que se estructura generalmente es acerca de la unidad

tematica que sugiere el programa, la cual se desarrollara en un tiempo -
determinado, donde se especifica qué actividades se van a realizar y cua
les requieren de mayor profundidad, acorde al criterio establecido por -
el profesor y en algunos casos por la misma institucidn o la propia zona
escolar a la que pertenece la escuela en que se labora, actividades que
se les da mayor tiempo y cumplimiento como son: exposiciones, examenes, -
demostraciones, concursos, muestreos, etc.

Ahora bien , exigﬁe otro plan de clase 1lamado propuesta didactica
* por ser ésta la que permite el desarrollo de la c1ase,_mismo que pre
tende ser mas objetivo y realista. ya que se prdpone que su e]aboracién
sea diaria, para Tograr cambios esenciales en el desarrollo de la clase,
existiendo propuestas en que las actividades sugeridas por el programa -

solo son transcritas y divididas en el tiempo que se desea emplear o en

~

el drea que se pretende favorecer o en el alcance de algunos objetivos,
o el cumplimiento de situaciones

Estos tipos de planeacidon de las actividades que el docente de pre-
escolar y primaria desarrolla con sus alumnos se puede observar en la -
practica actual, patentizando asi, una vez mas la compliejidad de la mis-
ma ante la preferencia o adopcidn de cualquiera de estos planes, as3y co-
mo la importancia puesta ante el programa mas que en la capacidad y ni--
vel de desarrollo de sus alumnos, asi como las caracteristicas que pre--

senta su medio.

(*) Es la que determina la organizacidon de las actividades que se plan-
tea 1levar en el aula, donde estan contemplados el nivel de conoci-
mientos previos, la forma como se realizara y el tipo de conocimien
tos que se quiere favorecer.
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Estas planificaciones no nacen de la nada, sino que devienen de la
postura que adopta el docente frente al programa, las experiencias que -
debe proponer el docente se encuentran enclavadas principalmente en una
perspectiva de caracter recibido y que se hace patente al decidir como -
ordenar el programa vigente, es uno de los dilemas en los que se encuen-
tra el docente al considerar su programa y que determina la dependencia
hacia el mismo, por lo tanto se convierte en agente para trasmitir su -
ideologia.

Las decisiones que se pueden presentar son de tipo tradicionalista,
de caracter determinado, consecuenciales y de compromiso, que sin ser es
tas las Gnicas que se pueden presentar muestran el problema que el maes-
tro puede enfrentar ante el deseo de interpretar y explicar el programa.

"Una de estas decisiones es en la que se cree, que el conocimiento,
las habilidades y los valores aprendidos anteriormente siguen siendo va-
1idos e importantes en la socializacidon del individuo y que siguen sien-
do eficaces en la preparacidn a futuro". (*), lo que nos sefiala que no
se ha superado la practica tradicional y el valor del maestro se ha per-
dido, aln cuando se afirma que en la practica docente actual existen as-
pectos tradicionalistas asi como una mezcla de métodos y técnicas mas -
bien de caracter informativo, una supuesta libertad en la decisidn, ex--
presidn, creacidn y experimentacidon por parte de los alumnos y que en -
realidad es el maestro quien planea y define, no permitiendo asi la for-

macion del nifio * *

(*) Eggleston John. Decisiones en Materia Curricular. Ensayos Didacti
cos. U.P.N. México 1988. Pagina 105

(** ) Cfr. Eggleston John . Organizacidn del Docente en la Escuela. EI
Papel del Docente. Ensayos Didacticos. U.P.N. Méx. 1985 Pag. 105
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Es por To antes expuesto que surgen problemas, pero el que se consi
dera mas grave y que en este trabajo se ha enunciado es la necesidad de
favorecer el proceso de aprendizaje en el nifio, en el cual intervienen -

de alguna forma los aspectos sefialados a través de este capitulo.
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CAPITULO II N LUJLLa

EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO EN EL NINO

Anteriormente se ha expuesto que el nifio al ingresar a cualquier -
institucidn educativa, trae consigo un clmulo de conocimientos que ha ob
tenido de su medio ambiente, de las agencias y grupos sociales con quie-
nes interactla, y que permiten la formacidn en su personalidad.

De acuerdo al problema que nos atafie en este trabajo se ha conside-
rado necesario que este contexto referencial con que cuenta el nifio debe
ser detectado, estudiado y respetado por el maestro por lo que nos pare-
ce indispensable que para que el maestro encamine su practica eficazmen-
te, en beneficio del alumno, debe existir dentro de su formacidn académi
ca-educativa el conocimiento acerca de la forma de cdomo el nifio aprende,
como se desarrolla un aprendizaje, asi mismo la manera de cdmo en el ni-
fio se desarrolla el conocimiento.

E1 hombre como todos Tlos seres vivos, es un producto de la evolu- -
cidon y de la progresiva adaptacion al medio en que se desenvuelve. Va--
liéndose de su pensamiento para esta adaptacidon, asi llega a satisfacer
las necesidades, no sd6lo las de orden material, sino también la necesi--
dad 1dgica prioritaria del ser humano como es el conocimiento.

Este constante proceso de adaptacidon a su medio, va desarrollando
miltiples capacidades en el nifio, tales como crear, valorar, sentir, co-
nocer y comprender, etc., que al mismo tiempo que le permite satisfacer
sus necesidades, favorecen también el andlisis y cuestionamiento sobre -
su realidad compuesta de fendmenos, sentimientos, relaciones sociales e
intelectuales en donde se podrad plantear preguntas del ;Por qué?, ;Como?

y ¢Para qué? de las cosas. Interrogantes en las que el nifio patentiza -
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su necesidad de aprendizaje en donde sus respuestas estaran acordes a -

las necesidades e inquietudes del propio nifo.

A) EL APRENDIZAJE EN EL NINO

Enfatizar en la conceptualizacion del aprendizaje, es una de las -
principales inquietudes generadas acerca de la problematica, ya que ante
riormente se ha dicho que de acuerdo al concepto que se tiene de aprendi
zaje, se desarrolla la practica docente, por Jo que ha adquirido una ma-
yor significancia dada 1a naturaleza del problema, y a requerimientos_de
1a transformacion de la préactica que permita favorecer el proceso de -

aprendizaje en el nifio.

Segin la concepcion acorde con 1la teoria psicogenética:’e1 aprendi-
zaje es un proceso mental mediante el cual el nifio descubre y construye
el conocimiento a través de 1as acciones y reflexiones gue hacen el in--
teractuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos Yy sjtuaciones que

despiertan su interés.

Es precisamente en este interactuar con su medio del cual forma par
te la escuela, que se debe permitir que el nifio construya sus hipotesis
con respecto a los fendmenos, cituaciones u objetos con quien interactla
para que al explorarlos, observarlos e investigarlos, etc., ponga a prue

ba &stas y construya unas nuevas.

a) Procesos del Aprendizaje *

"En el interactuar constante del nifio con su medio se presenta el -
proceso de aprendizaje, cuyo fin es el de ampliar sus conocimientos y -

que de acuerdo al creador de la teoria psicogenética pasa por tres momen
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tos 1lamados: Asimilacion, Acomodacidn y Equilibrio."

La asimilacion.- Proceso de actuacidon del nifio con el objeto, fase
de %ﬁtércambio entre el sujeto y el objeto por medio de Ta cual el suje-
to modifica o actlia sobre el objeto que ha incorporado. Este proceso es
fundamental para el aprendizaje, ya que éste se da sbdlo cuando existe -
una asimilacion activa. Asimilacion que se deriva de un conocimiento fi
sico, con respecto a las caracteristicas del objeto, en las que se paten
tiza un referente de las mismas y que permiten la incorporacion de los -
nuevos objetos y experiencias a los esquemas anteriores existentes.

Durant? e] proceso de aprendizaje se presenta un segundo momento -

11amado, acomodacion; es 1a modificacion de esquemas como resultado de -
S

las nuéVéS’expefiencias y que permiten el ajustamiento continuo de las -
mismas, acoplandolas internamente a través de la reflexidn que consiste
entre aplicar o no un esquema de asimilacion. Hay acomodacidn cuando el
medio actlia sobre el organismo.

Estos dos procesos asimilacidn y acomodacion que operan conjuntamen
te y producen adaptacion del intelecto al medio permiten la equilibra- -
cidn o equilibrio, que nos explica la acomodacion de nuevas situaciones.
Este estado de equilibrio tiende hacia un "equilibrio movil" y mas esta-
ble cuanto mas movil es. Lo que nos indica que esta progresiva equili--
bracidn, es un perpetuo pasar de un estado de menos equilibrio a uno ma-
yor.

Es asi como el conocimiento aprendido bajo un contexto dinamico, -

permitirad satisfacer una necesidad que el mismo sujeto ha creado, lo que

(*) Cfr. Piaget Jean. E1 Desarrollo Mnetal en el Nifio. Seis Estudios -
de Psicologia. Barral, Barcelona, 1970. Pagina 11-19
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lo 1levara a investigar, descubriendo asy los conocimientos, dependiendo
de los rasgos personales de cada nifio, del nivel previo de conocimiento
sobre objetos o situaciones similares posibilitandolo para adguirir o am
pliar relaciones y coordinaciones de sus propias actividades, sobre los
objetos de conocimiento. Ya anteriormente se dijo que al actuar el nifio
sobre lcs objetos, elabora sus hipdtesis, que frecuentemente no seran -
correctas, pero que le van permitiendo razonar acercandolo a la recons--
truccidn de su conocimiento.

En donde conocer un objeto, es 1legar a la transformacion y requie
re de una operacidn que es la esencia del conocimiento. "Una operacidn
es el conjunto de acciones que modifican al objeto y capacitan al sujeto
para llegar a las estructuras de la transformacidon". * Se habla de la
operacion como una accidon interiorizada que amplia los esquemas de cono-
cimiento, cuando se realiza una operacidn posiblemente no se perciba, pe
ro se estad llevando a cabo un cambio en su organizacidn interna, .-lo que
le permite al nifio adaptarse al entorno, esto es, el individuo hace uso
de las experiencias ya incorporadas a nuevas situaciones y como no satis
face a éstas Gltimas surge un comportamiento nuevo.

E1 ser humano estd en una constante asimilacion, acomodacidn y adap
tacion puesto que se mantiene activo tanto fisica como mentalmente, lo -
que favorece la existencia real de aprendizaje. Todo lo anteriormente -
expuesto nos permite establecer que para que se produzca un aprendizaje
no basta con que alguien Tlo trasmita a otra persona por medio de la ver-

balizacidn, ya que el parendizaje se da solamente a través de la propia

(*) Piaget Jean, Desarrollo y Aprendizaje. E1 Nifio Aprendizaje y Desa
rrollo. U.P.N., México 1988. Pagina 25
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actividad del nifio sobre los objetos, ya sean fisicos, afectivos o socia

les, que constituyen su ambiente.
b) Factores que Intervienen en el Proceso de Aprendizaje *

Anteriormente se citd que el aprendizaje sdlo puede darse a través
de la interaccidn con el objeto de conocimiento, mas para que &ste se de
es necesario la interrelacidn de diferentes factores que permitan la - -
transicion de una estructura a otra dentro de los cuales Piaget encuen--
tra la maduracion, la experiencia fisica y la trasmisidn social que se
comp lementa para su equilibracion.

La maduracion, es considerada como el conjunto de procesos de creci
miento organico y particularmente del sistema nervioso que brinda las -
condiciones fisioldgicas necesarias para que se produzcan el desarrollo
bioldgico y psicologico.

Sin embargo este primer factor, por si sdlo no explica las transfor
maciones que se manifiestan en el aprendizaje, es entendible que a medi-
da que avanza la maduracidn del sistema nervioso, se dan nuevas y am- -
plias posibilidades para efectuar acciones y adquirir conocimientos, pe
ro requiere de los otros factores para que se de un aprendizaje.

La maduracidn es un proceso que depende de la influencia del medio,
por ello aunque los niveles de maduracidn tienen una sucesidn constante,
muestran variaciones en la edad en la que se presentan, 1o que se expli-

ca por la intervencidn de los otros factores que inciden en el desarrollo.

(*) Kamii, Constance y Rheta Devries. La Teoria de Piaget y la Educa- -
cidn Preescolar. Tr. por Asunt Zubiano.- San Sebastian Arte y Cien-
cia S.L. 1977 Pagina 11-17
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La experiencia fisica es otro de los factores inciden en el apren-
dizaje, se refiere a todas aquellas vivencias que tienen Tugar cuando el
niflo interactla con el ambiente. ET papel que juega la experiencia fi-
sica es otro factor considerado importante pero incapaz de explicar los
conceptos que aprende sobre todo en la etapa de las operaciones concre-
tas, en donde se pueden generar transformaciones del pensamiento que no
fue derivado de la percepcion o la manipulacion, por lo que se considera
que al explorar y manipular objetos y al aplicar sobre ellos diversas ac
ciones se derivan dos tipos de conocimientos: E1 conocimiento fisico y
el conocimiento 1dgico-matematico.

Es a través de Ta actividad fisica que el nifio explora los objetos
en busca de extraer informacion de la forma, color, etc. Estos objetos
son los soportes para que el nifio junte, disocie, ordene, etc., que Tlo
Tlevaran a una actividad reflexiva o 1d6gico-matemdtica, ya que este ti-
po de relacidn no estd en el objeto en si, sino que son percibidas por
la actividad intelectual del nifio.

Estos dos tipos de actividad Te permiten elaborar un conocimiento
mas real de su medio, pues al estar en un continuo actuar con el mundo
exterior,lograra conocer y comprender el mundo en que vive.

Se ha planteado la existencia de un proceso de elaboracion dentro
de todo conocimiento que es aprendido mediante la actividad del sujeto,
que puede ser de tipo fisico cuando &ste explora los objetos, actividad
meramente perceptible, otra de tipo 1dgico-matematico reflexivo o de ac
cidon mental, la cual no puede ser tan perceptible como la anterior, pe-
ro que se requiere de su expresidn o de su aplicacion para su compren--

sion.
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Es por estp que el conocimiento en el nifio no puede ser una simple
acumulacidn de informacidn o de datos recibidos del exterior, sino que -
por el contrario es un proceso de elaboracidn que requiere de la activi-
dad mental para establecer las relaciones entre los objetos; hasta 1le--
gar a la construccidn de un conocimiento.

La trasmisidon social, linguistica o educativa. Esta se refiere a
la informacidon que el nifio tiene de sus padres, hermanos, los diversos -
medios de comunicacidn, los grupos sociales o grupos de amigos, etc.

Este conocimiento social es el aspecto cultural que incluye desde -
el lenguaje oral, el sistema de escritura, los valores y normas sociales,
las tradiciones y costumbres que difieren de una cultura a otra y que el
nifio tiende a asimilar de la gente, de su entorno social, al interactuar
y establecer relaciones.

Este tercer factor es considerado también importante mas no suficien
te para explicar el desarrollo evolutivo de las estructuras, por el sim-
ple hecho de que el nifio puede recibir informacidn valiosa via lenguaje
0 via educacion dirigida por un adulto, mas solo se justificarda si el ni
fio se encuentra en una etapa en que a @1 le interese y pueda comprender.

Se afirma que el nifio antes de iniciar su instruccidon formal ya ha
elaborado sus primeros conocimientos, es decir, mucho antes de que &ste
ingrese a la escuela en donde iniciard su formacidn educativa, la inte-
raccion con el medio que To rodea le ha permitido incorporar experien--
cias a su intelecto, &stas,le ayudaran a manejar las transformaciones -
del mundo fisico en la realidad y en el pensamiento. Este tipo de vi--
vencia es un legado de su grupo con quien se interrelaciona permitiéndo

le su evolucidn. Sin embargo para que el nifio pueda asimilar este lega
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do debe puseer, esiructuras para asimilarlo, &stas seran las quec permi--
tan el aprendizaje de los conocimientos que pueda comprender y estar - -
acorde con la complejidad linguistica.

Segln el creador de la psicogengtica existe otro factor mis. E1 -
equilibrio, tomado como un proceso que explica la sintesis entre los fac
tores madurativos y los del medio ambiente ( experiencia-transmision so-
cial ), es por tanto un mecanismo regulador dentro de la actividad cogni
tiva que 1leva la reversibilidad dentro de un modelo de un sistema equi-

librado. Es un sistema regulador entre el individuo y su medio el cual

va adaptando formas mas progresivas y complejas que To Tlevan a una equi
Tibracidn interna generada por un aprendizaje cognoscitivo producido por
la necesidad de equilibracidn.

La equilibracidn actla como un proceso en constante dinamismo en la
blsqueda de la estructuracion del conocimiento para la construccion del
pensamiento.

De la forma en que se interrlacionen estos factores dependerd el -
ritmo personal de cada sujeto en el proceso de construccion del conoci-

miento.
B) ETAPAS DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO EN EL NINO *

Anteriormente se ha expuesto que el ser humano, busca su adaptacidn
al medio y la satisfaccidon de sus necesidades bioldgicas y emotivas; asi
como en el desarrollo fisico se va alcanzando la maduracién de los drga-

nos, también sus funciones mentales tienden a ampliarse, y con ello las

> (%) Cfr. Piaget Jean. Desarrollo y aprendizaje. E1 Nifio: Aprendizaje

y Desarroilo. U.P.N. México 1988. Pagina 25-26
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coordinaciones y relaciones que pueden facilitar las nuevas adquisicio--
nes, 1o que le servird para comprender su entorno.

Es asi, como el desarrollo del pensamiento se puede analizar en eta
pas con caracterizacidon propia y definida, en las cuales se van desarro-
1lando las estructuras correspondientes a cada periodo.

Etapas que se pretende que el maestro conozca y analice para que se
de cuenta en qué momento evolutivo se encuentra el nifio, y pueda asi - -
guiar de manera correcta el proceso de aprendizaje, ya que se piensa que
al existir desconocimiento de Tos diferentes momentos que se presentan -
en cada una de Tas etapas, la orientacidom consecuente puede no favorecer
el proceso de aprendizaje. Porque las preguntas que se plantee un nifio
de tres afios seradn diferentes a las que plantee un nifio de siete afios -
cuando su pensamiento es mas amplio y mas sistematico.

Se espera que el maestro considere las etapas y el concepto de - -
aprendizaje que maneja la Teoria Psicogenética, para que implemente las
estrategias didacticas que Te permitan interpretar su programa, que tome
decisiones autdnomas sin interferencia de una ideologia, sino que las -
adapte a las necesidades y caracteristicas que presenta su medio, pero -
principaimente a las que presentan sus alumnos; y que la planeacidon que
ahora realiza, la decisidon que aln toma y la aplicacidn con respecto a -
los conocimientos que hasta hoy ha impartido los transforme y le permita
ser un provocador de aprendizajes con conocimientos que realmente requie
ra el nifio.

Se considera que la organizacidn de las actividades de aprendizaje
parte de la relacidn que se establece entre ellas y que la posicidon que

se adopte depende de la posicidon antropoldgica y psicoldgica que se sus-
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tente ante el proceso de aprendizaje. Estamos conscientes de que ahora
se requiere de la iniciativa, la originalidad y el individualismo del --
maestro y sus alumnos.

Ante esto se exponen las etapas en que ha sido enmarcado el desarro-
110 del pensamiento para entender la formacidn, elaboracidon, organizacion
y funcionamiento de las estructuras operacionales, puesto que 1legando al
entendimiento de las mismas se pueden implementar cambios necesarios en
la practica docente para favorecer el aprendizaje en el nifio.

La teoria psicogenética define cuatro etapas cada una de ellas sefia
Tla Ta evolucidn del pensamiento del nifio. Estas etapas son:
- Etapa sensorio-motriz
- Etapa preoperacional
- Etapa de operaciones concretas

- Etapa de las operaciones formales
a) Etapa Sensorio-Motriz

La primer etapa o perjodo se presenta aproximadamente durante los
primeros diez y ocho meses de edad; durante la misma se desarrolla un ti
po de conocimiento Gtil o practico, que viene a ser la base de la subes-
tructura del conocimiento representacional subsecuente, por medio de la
estimulacion el nifio cambia sus reflejos por la practica constante (su
mundo se reduce a las acciones).

A los doce meses su concepcidn del universo ha sufrido cambios, ya
tiene la permanencia de los objetos. Se da un desarrollo mental signifi
cativo aunque no se manifiesta, por no existir el lenguaje, su universo
lo percibe tanto por su movimiento como por sus acciones, su inteligen-

cia sensorio-motriz se caracteriza por ser practica, al desplazarse va
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mejorando y desarrollando Ta coordinacidn de sus movimientos lo que le -
permite manipular objetos pequefios.

Esta etapa se caracteriza por la blsqueda de 1o nuevo, representa -
hechos que no estan en el campo perceptual.

Se detecta ya en esta etapa como el nifio realiza acciones derivadas
de un interés y necesidad propias. *

Con relacidn al lenguaje escucha con mayor atencidn, en base a la re
piticidn e imitacion las aprende, utilizando palabras que para &1 tienen
significado completo para comunicarse o satisfacer necesidades, posterior
mente, llegardn a ser frases convencionales. Con la aparicion del len- -
guaje tiene oportunidad de darse a entender y de comunicarse con los de--
mas.

Utiliza el lenguaje para satisfacer sus requerimientos, es decir, to
do es para &1, y siente que es el centro de todo, siente la necesidad de
ser el centro del universo.

Los procesos fundamentales caracteristicos de esta etapa son: E1 -
esquema del objeto permanente, la construccidn del espacio, la sucesidn
temporal y la causalidad. Estos procesos permitiran la formacidn de es-
tructuras futuras que favoreceran a la inteligencia sensorio-motris para
que poco a poco vaya viendo y sintiendo que el universo no gira a su al-
rededor, sino, que, &1 mismo forma parte de dicho universo.

La importancia de los lograos adquiridos en este periodo es repre--

sentar el desarrollo intelectual que permitird la formacidn de estructu-

(*) S.E.P. Periodos del Desarrollo segln Jean Pjaget. Apuntes para una
aproximacidn al conocimiento de Ta psicologia genética de Jean Pia--
get. v. 3 Mixico 1988. Pagina 13



ras cada vez mas amplias y complejas a lo largo del desarrollo del indivi
duo, este periodo es basico para que el nifio las estructure en la siguien
te etapa. Se hace mencidon de la misma con la finalidad del entendimiento
del proceso evolutivo que generan en el nifio una necesidad de adaptacidn
que se favorecera en el sentido de la gama de posibilidades que se le --

presenten.
b) Etapa Preoperacional *

Este periodo o etapa abarca de los dos a los siete afios aproximada--
mente. E1 pensamiento infantil ya no sdlo depende de acciones externas,
sino que interioriza, se sirve de representaciones internas como la ima-
gen mental y el desarrollo del lenguaje hablado, a pesar del funciona- -
miento simbdlico, la habilidad para pensar con 16gica alin estda lejos de
lo que debiera ser, teniendo al principio de esta etapa un pensamiento -
mas intuitivo que 1dgico.

s

//* Aln no existe la conservacidon ya que es el criterio psicoldgico que
indica la presencia de operaciones reversibles, sin embargo con la apari
cion del lenguaje el nifio es capaz de anticipar sus acciones pasadas a ma
nera de relato y de anticipar sus acciones futuras; de la aparicion de -
éste se derivan tres consecuencias que son esenciales para el desarrollo
mental; va a propiciar un intercambio entre individuos (socializacion),
aparece el pensamiento y la interiorizacion de la palabra, existe todavia
el egocentrismo por To tanto sus conductas sociales estan en un momento

de transicion.

(*) Arroyo, Margarita de Yoshine y Martha Robles Baez. Caracteristicas
del nifio durante el periodo preescolar. Programa de Educacion Prees
colar. Libro I S.E.P. México 1981. Pagina 24-41
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Este perido es considerado como de preparacion, ya que en esta eta-
pa el nifio va construyendo las estructuras que caracterizaran y ampliaran
a las subsecuentes, la estructuracidn paulatina de las caracteristicas -
del objeto y del tiempo a partir de las acciones y no todavia como nocio-
nes del bensamiento, podemos diferenciar en este momento una caracteristi
ca clara del periodo anterior, donde las acciones del nifio estaban centra
das en la percepcidon y motricidad pero sobre todo en su propio cuerpo, -
mismas que ahora el nifio construira en el plano del pensamiento hasta e
gar al plano de la representacion.

E1 egocentrismo que caracteriza el inicio de esta etapa lo podemos -
observar mas comlnmente en el juego simbdlico o juego de imaginacidn, que
tiene como finalidad satisfacer al "yo" transformando 1o real en funcidn

de sus deseos, presentando asi una actividad real del pensamiento.

Las frecuentes preguntas que hace, (caracteristica de esta etapa -
preoperacional) y el andlisis de los ;Por qué? nos revela el interés del
nifio por conocer 1la causa y la finalidad de las cosas y los fendmenos -

que se presentan en su realidad.

E1 nifio manifiesta la confusidon e indiferenciacidon entre el mundo -
interior y subjetivo con el universo fisico, valiéndose para ello de su
pensamiento. En este G1timo pueden apreciarse ciertas caracteristicas -
como: el animismo, donde el nifio concibe las cosas como dotadas de vida,
es decir anima a los objetos inertes. Este animismo resulta de la asimi
lacidn de las cosas a la actividad que el nifio realiza, a las acciones -

que puede efectuar y apreciar.

"E1 realismo se presenta cuando el nifio supone que todo y todas las
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cosas son reales, aln cuando no se han presentado como tales . *

Estas caracteristicas del pensamiento se determinan por que existe
una asimilacidn que no corresponde con la realidad siendo demostraciones
nuevas del pensamiento en que los supuestos errores del nifio son total--
mente validos en la reflexidn que &1 mismo realiza. Aspectos que todo -
docente debe éntender como una parte del proceso que generan aprendizaje.

Los aspectos que concurren en una estructuracion progresiva del pen
samiento y en general en la personalidad del nifio son: 1a_funcidn simbo-

lica, 1las preoperaciones 1dgico-matematicas y las operaciones infralogi-

cas (tiempo y espatio) nos permiten analizar con claridad aspectos que -
se presentan en la construccidon de un conocimiento.

La funcidn simbdlica (*) aparece al inicio del periodo preoperato--

~.

rio, es la capacidad representativa determinante para la evolucidon del -
pensamiento, el nifio tiene la posibilidad de representar objetos, aconte
cimientos, personas, etc., en ausencia de ellos. Esta capacidad repre--
sentativa se presenta en diferentes expresiones de su conducta sustenta-
da por estructuras de pensamiento que se van construyendo paulatinamente
e incorporando otras mas complejas para expresarse en formas mis elabora
das de conocimiento a medida que se va dando un intercambio y comunica-
cion con los demds, asi como la posibilidad de reconstruir sus acciones

pasadas y anticipar sus acciones.

<((*) Arroyo, Margarita de Yoshine y Martha Robles Baez. Caracteristicas
del nifio durante el periodo operatorio. Op. cit. Pagina 24
(*) Cfr. Secretaria de Educacidn Publica. Funcidon Simbdlica. México
1991. Pagina 27-28
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La funcidon simbdlica se evidencia por los dibujos que el nifio reali
za, en donde trata de imprimir la realidad de acuerdo a 1la imagen mental
que se ha formado de la misma; en el dibujo plasma lo que ve.

ET manejo de sus propios simbolos le da la oportunidad de que indi-
vidualice. La actividad de poder representar los diferentes papeles ma-
nifiesta asimilacion de situaciones reales a su "yo". En este tipo de -
Juego Tos nifios transforman los hechos de su vida real en funcidn de las
necesidades afectivas o intelectuales, al grado que le permitan el equi-
1ibrio.

Los simbolos * que inventa el nifio por si mismo y que solamente -
el decifra, algunas veces se refieren a recuerdos o experiencias intimas
y personales o manifestacion de sus dudas, temores, conflictos y deseos,
etc., asi al representar en sus juegos sus grafismos la inquietud que se
presenta con respecto a los animales feroces puede dar la pauta para que
se represente y elimine el temor o satisfaga su inquietud.

A diferencia de Tos simbolos, Tos signos se van construyendo progre
sivamente a través de distintos momentos, al 1legar el nifio a 1a cons- -
truccion convencional, la manifestacidn se dara por medio del lenguaje -
oral y escrito, mismo que Te permitird avanzar en el desarrollo del cono
cimiento.

A1 inicio de Ta mencionada etapa el nifio hace uso del lenguaje oral
utilizando una sola palabra para dar la idea de lo que guiere. En el -
lenguaje escrito inventara sus propios signos que sdlo tendran validez -

para el.

(*) Hans G. Furth. Comportamiento Simbdlico. Psicologia Genética y Educa-
cidon. México 1987 Pagina 113
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A meaida que el proceso de construccidn del lenguaje avanza, el su-
Jeto podra expresar sus necesidades e intereses estableciendo la comuni-
cacidon con otros individuos, anticipando sus acciones de forma oral o es
crita.

Al pretender que el nifio identifique los signos sin un proceso pre-
vio de construccidn no habrad avance, y lo que se requiere es el favoreci
miento en la construccidn que da el paso del simbolo al signo.

Es precisamente la idea de manifestar Ta incongruencia de la practi
ca actual con el proceso de construccion del conocimiento en el nifio, ya
que como anteriormente se dijo &sta estd cargada de aspectos expositivos
y tradicionalistas que manejan directamente el signo.

A través del Tenguaje oral y escrito se manifiesta la construccidn
de signos ya que, aunque es un aprendizaje de tipo convencional es sor--
prendente ver como el desarrollo de este proceso demuestra que no sdlo -
por imitacidn puede ser adquirido, ya que se presenta en diferentes as--
pectos que patentizan su construccion; por ejemplo: el nifio realiza la
regularizacion de verbos irregulares, lo cual denota la blsqueda de cohe
rencia de la lengua y su construccidon progresivamente se da la aceptacion
de la estructuracidon de la misma.

En esta construccidon se presenta la interdependencia de dos aspec--
tos que se relacionan intimamente, la centracidn del pensamiento, pues -
no toma en cuenta el punto de vista de los demds, esto hace que el nifio
solo siga la 1inea de su pensamiento. Por otra parte unido a la accidn
el nifio maneja un lenguaje a base de gestos y mimica para hacerse enten
der.

Asi como se va construyendo el Tenguaje otras operaciones seguiran
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un proceso de construccion y seran la base para el desarrollo del pensa-
miento. Estas operaciones pueden ser: Clasificacidn, seriacidn, conser-
vacidn del nlimero, para legar a un concepto de nlmero, patentizando asi

una vez mas la forma de cdomo un nifio construye un conocimiento.

Este tipo de operaciones pasa por tres estadios de los cuales en es
ta etapa sdlo se podran observar aspectos del primero y del segundo, que
comprenden solamente nociones seglin el tipo de accidn que se observa.

Con respecto a la clasificacidn * .- De acuerdo a la experimenta-
cidon con los bloques de Dienes, consiste en 48 figuras geométricas que -
presentan criterios distintos como el color (rojo, amarillo, azul) la for
ma (cuadrangular, circular, rectangular y triangular), tamafio (grande y
pequefio) y grosor (grueso y delgado).

Con estas caracteristicas del material y la consigna de "Pon junto
lo que va junto", el nifio en el primer estadio realiza la clasificacion
atendiendo a las semejanzas de un elemento con otro segln su proximidad
espacial y estableciendo relaciones de conveniencia, hasta formar lo que
se denomina "coleccidon figural", ya que forma comlnmente una figura en -
el espacio la cual puede ser alineando objetos en una direccidn, o bien
formando varias figuras de formas mas complejas. Esto no quiere decir -
que cuando el nifio forma una figura en el espacio con determinado mate--
rial estd necesariamente clasificando, sino que precisamente puede estar
representando una figura que &1 desee, por lo que es necesario observar
de cerca sus acciones y sobre todo cuestionar las mismas para su compren

sion.

(*) Cfr. Secretaria de Educacidon PGblica. Construccidn del Concepto de
NOmero en el nifio. Contenidos de aprendizaje anexo 1 México 1987
Pagina 28-31
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Otra de las caracteristicas principales de este estadio es que el ni
flo no toma en cuenta la totalidad de Tos elementos del conjunto a clasifi
car, por lo que da por terminada la misma dejando muchos elementos fuera
de ella.

Ya se dijo anteriormente que en esta etapa preoperatoria pueden en--
contrarse aspectos dentro de la clasificacion que corresponden al segundo
estadio, por lo que algunos nifios tienden a realizar su clasificacidon to-
mando en cuenta las diferencias entre los elementos; formando varias co--
lecciones separadas, buscando que los elementos se parezcan lo mas posi--
ble. AGn deja elementos sin clasificar y el criterio clasificatorio lo -
establece sobre la marcha de la misma.

Es pues la clasificacidn la reunidn por semejanza y la separacion -
por diferencias que define la pertenencia a una clase que se incluyen en
ella subclase

En lo referen te a la serfaciéon * .- Operacidon en la cual se esta--
blecen y ordenan las diferencias entre objetos que pueden ser crecientes
o decrecientes.

A1 proponerle al nifio que ordene determinados elementos segln el -
criterio que se desee en el primer estadio inicia formando parejas con -
elementos perceptiblemente muy diferentes el uno con el otro, por 1o que
considera sdlo dos categorias "grande y pequefio" por lo que es considera

do como una seudo clasificacion. A medida que avanza dentro de esta ope

(*) Ibid 32-33
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racion tiende a formar trios, lo que le permite meter otra categoria, la
de "mediano". Deja elementos sin seriar.

Siguiendo en su posicion ascendente dentro de esta operacidn tendera
a formar series de cuatro o cinco elementos lo que lo hace inventar nue--
vas categorias, pero aln no establece relaciones. Es al finalizar este -
estadio cuando el nifio considera la linea base toma uno de los extremos y
ordena con respecto al otro extremo logrando series de cuatro o cinco ele
mentos.

Al igual que en la clasificacidn; podemos encontrar nifios que presen
tan rasgos propios del segundo estadio de la seriacidn, por lo que puede
ademas de realizar los ordenamientos anteriores, una formacidon de hasta
diez elementos por tanteo, es decir tomando al azar un elemento y compa-
randolo con otro; luego otro cualquiera y realiza nuevamente la comapra-
cion con los elementos ya acomodados, y asi prosigue hasta seriar todos
los elementos respetando 1a 1inea base. Esto lo hace porque aln no cons
truye la propiedad de la transitividad . *

Refiriéndonos a la correspondencia, al igual que las operaciones an-
teriores, pasa por tres estadios, de los cuales y ante Ta propuesta de la
consigna que ponga igual cantidad que el conjunto que se muestra en forma
lineal; en el primer estadio, el nifio colocard los elementos que corres-
pondan considerando solamente el espacio que ocupan, por lo que al efec-
tuar transformaciones espaciales asegurard que la existencia ha cambiado.
Este tipo de accion al igual que las anteriores necesita del cuestiona--

miento y la observacidon ante la accion del nifio, por To que es necesario

(*) Ibid 32-38
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que el profesor disponga de tiempo para su atencion Y programe sus acti-
vidades con la finalidad de atender este rango significativo dentro del
procesc de construccidon de las operaciones 16gicas.

En esta etapa y al igual que las anteriores operaciones se pueden -
presentar manifestaciones que corresponden al segundo estadio de la - -
correspondencia, dentro de las que podemos encontrar, el establecimiento
de la correspondencia biuniboca ante la misma consigna, colocando cada -
elemento precisamente frente al otro, lo que le permite afirmar que exis
te la misma cantidad, mas si se altera la disposicidn espacial, cambiara
Su respuesta y asegurard que ya no existe lo mismo, lo que evidencia que
aunque establece la correspondencia, al dejar de ser perceptible se apoya
nuevamente en la disposicion espacial.

Sin embargo ante el cuestionamiento de como volver a tener la misma
cantidad, tiende a hacer huevamente la correspondencia biuniboca, pero -
no interioriza su accion.

Como ya se menciond en paginas anteriores se puede considerar a esta
ésta como una etapa de preparacion y organizacion previa a la de las -
operaciones concretas, donde el nifio va a conocer su realidad de manera
mas objetiva, inc1u¥gpdo las nociones que se adquieren en esta etapa, -
que le van-a permitir considerar los objetos y acontecimientos dentro de
un espacio y un tiempo especifico.

Esta construccidon de nociones le permitiran adquirir nuevos conoci-
mientos partiendo de las relaciones que pueda establecer entre los suce-
$0s y acciones que realice. Por To que se requiere que el docente gene-

re situaciones que permitan al nifio, realizar estas operaciones y diver-

sifique su uso de materiales que relinan las caracteristicas para realj--
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zar estas operaciones, pero sin la necesidad de desligar con actividades
especificas el desarrollo de la situacidon o tema que se esté favoreciendo
se recomienda antes bien que aproveche las oportunidades que le brinda su
medio, asi como los materiales con que cuenta asi podrd clasificar no
solo bloques semejantes a los utilizados por Dienes, sino todo material
que presente diferentes criterios de clasificacion, como pueden ser las
prendas de vestir de los alumnos o el material con que se cuenta en el -
aula.

As1 mismo podrd seriar y corresponder los materiales que se 10_Bér-
mitan, y que pueden ser desde el material humano con que cuenta, los 1i-
bros de su biblioteca, la tonalidad de los colores que usa, el sonido -
que producen los objetos, etc., ya que todo tipo de actividad que permi-
ta establecer una relacion sera en beneficio de Tla construccion de un co

TN
nocimiento.

Dentro de esta etapa se hace mencidon de la construccidon de las no--
ciones de Tiempo y Espacio * , como referente a la construccidn de un -
conocimiento 16gico que necesita de la reflexidn para su construccidn y
comprension.

A1 igual que Tas anteriores operaciones, presenta también un proce-
so evolutivo que sitlia su comprension en diferentes niveles en orden se-
cuencial, por lo que en un inicio se presenta la confusidn entre el pasa

do y el futuro, se ubica en el presente con respecto al tiempo, posterior

mente diferenciard en grandes bloques 1o que acontecid o acontecerda en -

(*) Arroyo de Yoshine, Margarita Baez. Estructuracidon del Tiempo y Espa-
cio. Programa de Educacidn Preescolar. México 1981 Pagina 81-84



un pasado y un futuro mas o menos cercano.

Respecto al espacio, dentro de su proceso evolutivo aparecen primero
las de orden topoldgico, relaciones como: abierto-cerrado, arriba-abajo,
separado-junto, cerca-lejos, adelante-atrds, etc., que incluyen la proxi
midad, el orden, el cierre y la continuidad. Esto le permitira compren-
der la relacidon asi mismo con otras personas y objetos. T

Es asi como las estructuras del espacio no es sdlo con respecto al
espacio externo, o a la ubicacion o el desplazamiento de Tos objetos, si
no que ademds trata de estructurar la organizacidn de su esquema corporal
y las relaciones entre su cuerpo y su mundo exterior; asi cuando el nifio
actla sobre los objetos que desplaza, cambia de lugar, arrastra, acomoda,
etc., acciones que también son observadas en los adultos y en otros ni--
fios y la relacion que se establece entre ellos estructura el espacio.

Asi pues las actividades que realiza a diario el sujeto tanto en é]
plano fisico como artistico cobran significativa relevancia, pues aparte
de favorecer el desarrollo de coordinaciones fisico-motoras son la base
del razonamiento espacial. —

Toda accidon que ejecute el nifio, y permitan su reflexidn, debe con-
siderarse como un factor esencial para el mismo fin. Lentamente va inte
riorizando los desplazamientos que activamente ejercita, descubriendo -
las relaciones y coordinaciores de los objetos y de su cuerpo en el espa
cio. -

La misma naturaleza abstracta que presentan estas operaciones evi--
dencian, como al nifio no le basta para su comprensidn, una explicacion
o la exposicidn de un tema, sino que requiere de la reflexion.

E1 interés puesto en la descripcidn de las principales caracteristi
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cas gue presenta el nifio en esta etapa, ayudard ha enfatizar que todo -
aprendizaje puede ser tal, siempre que el desarrollo del pensamiento en
el nifio pueda asimilarlo, asi como comprenderlo. Como etapa previa al -
desarrollo de las operaciones concretas, representa una parte del desa--
rrollo de las mismas, ya que todas las nociones y actividades que logre
coordinar seran de utilidad para etapas posteriores; pero sobre todo --
aclarar que esta etapa coincide con su educacidn preescolar y a su ingre
so a la escuela primaria cuenta con un bagaje cultural, afectivo y so- -
cial que requiere de una continuacidon, ampliacidn o reafirmacidon que de-
ben ser considerados en el momento que se pretenda provocar un aprendiza
Je.

La actitud del docente para guiar el proceso de aprendizaje; cuando
no conoce 0 no toma en cuenta las etapas del desarrollo del pensamiento,
puede truncar o interrumpir Tla secuencia del desarrollo, no favoreciendo
asi el proceso de aprendizaje en los alumnos.

Por lo tanto es importante comprender el desarrollo del pensamiento
Yy sus caracteristicas para que se implementen actividades acordes al mo-
mento evolutivo que se esté presentando en el nifio con respecto a las -
etapas y asi se favorezca el proceso de aprendizaje. Esto sin acelerar
al nifio en el paso de una etapa a otra, sino respetar realmente la nece-
sidad e interés que presente, partiendo de estos G1timos para la organi-
zacidn y planeacidon de actividades que favorezcan y amplien sus conoci--

mientos.

C) ETAPA DE LAS OPERACIONES CONCRETAS *

Cfr. Secretaria de Educacidn Piblica. Etapa de las Operaciones Concre-
tas. Apuntes para una Aproximacidon al Conocimiento de la Psicogeng
tica de Jean Piaget. v. 3 México 1988 Pagina 16-20
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En esta etapa, comprendida aproximadamente entre los siete y once
afios; observamos nuevas formas de organizacidon que van a complementar o -
ampliar los esquemas de construccidon de la etapa anterior, surgirdn o - -
construiran nuevos que aseguren al individuo mayor estabilidad. En la me
dida que amplie sus esquemas podrd construir conocimientos mas amplios, -
asi mismo sus relaciones se tornardn mas complejas y completas en cuanto
a los hechos y fendmenos que se Te presentan en su medio.

Esta etapa al igual que las anteriores tiene caracteristicas propias,
gue van a permitir que conozcamos el desarrollo evolutivo del nifio.

A1 inicio de la etapa existe alin, un marcado egocentrismo, que al -
avanzar en esta etapa tenderada hacia la descentracidn, logrando con ello -
que desarrolle una capacidad de cooperacidn, comenzando a tomar en cuenta
el punto de vista de los demas compafieros y docentes, respetard y discuti
ra sus posiciones, lo que le permitird avanzar en las relaciones sociales
En esta transicidon, lo importante es que &1, ha arribado a un principio -
de reflexidn, mismo que pondrd en uso al entrar en interaccidon con su me-
dio escolar y extraescolar, desarrollando la capacidad para formarse un -
Juicio critico de lo que observa o vive.

Sus conductas ya no son tan impulsivas como las de la etapa anterior
Su importancia radica en la liberacion del egocentrismo social e intelec-
tual y en la capacidad de establecer nuevas coordinaciones que habran de
presentar la mayor importancia en la inteligencia y en la afectividad.

A1 hablar de inteligencia se refiere al principio de la 1dgica que
da la oportunidad de tomar en cuenta los puntos de vista de los demas, -
asi como sus percepciones o intuiciones sucesivas que permiten la consti

tucidon de un sistema.
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En lo que respecta a la afectividad, este sistema de coordinaciones
sociales e individuales permiten su autonomia y cooperacion.

Esta capacidad del nifio es la que se pretende que el docente aprove
che y tome en cuenta, para no dar productos, sino favorecer procesos.

Las operaciones concretas, que caracterizan esta etapa, también son
11amadas operaciones 1dgicas, son las acciones que el nifio realiza con -
objetos concretos, a través de los cuales coordina las relaciones entre
ellos.

Se ha dicho anteriormente que el nifio debe actuar sobre los objetos
para poder construir su conocimiento, y se presenta una etapa, en or = =
cual todo razonamiento lo hara sobre objetos concretos; es prudente que
el maestro organice actividades, de tal forma que se pueda favorecer el
proceso de aprendizaje, para que los pueda volver a reconstruir en otros
contextos, es decir, que el conocimiento que se adguiera pueda ser gene-
ralizado.

Siguiendo con el ejemplo que se tratd en la etapa anterior, con res
pecto a la construccidn del concepto de nlmero, se plantea que continlian
su proceso de construccidn, en esta etapa las operaciones de clasifica--
cidbn, seriacidn y la correspondencia. Como ya se explichd antes, estas
operaciones 1dgicas son fundamentales para el desarrollo del pensamiento
interviniendo también en la construccidn de conceptos.

Cuando el sujeto rechaza algo que no le gusta, quiere decir que ha
realizado una accidn interiorizada y ha tomado en cuenta las caracteris-
ticas de ese algo. Estas operaciones de clasificacion, seriacion, etc.,
no se dan en forma aislada, por el contrario, las relaciones de éstas -

pueden establecer y presentar un sistema de organizacidn total.



Se ha dicho que el sistema que genera las operaciones 1dgicas permi
te agrupar por semejanzas, que poseen los objetos se 1lama clasificacidn,
cuyo principio es que teniendo las partes se forma un todo y que teniendo
un todo se pueden extraer las partes.

Este tipo de operacion, evidencia las relaciones que pueden estable-
cerse, es asi como la clasificacidon se presenta como una operacidon que ge
nera un aprendizaje a través de su construccion.

La clasificacidon que se realice depende del nivel en que se encuen--
tren los alumnos. Ya que un nifio de siete u ocho afios no realizara el -
mismo tipo de clasificacion que un nifio mds pequefio, puesto que cada uno
tiene su proceso y caracteristicas propias de la etapa en que estén.

En esta etapa al igual que en la anterior, se presentan rasgos de -
diferentes estadios, principalmente del segundo y tercer estadio con res
pecto a la clasificacion. Esto es dentro del segundo estadio tomara en
cuenta las diferencias y forma colecciones separadas, buscando el maximo
de semejanzas entre elementos, lo que Te permite ir estableciendo crite-
rios y alternandolos, como ya se dijo anteriormente; puede suceder igual
ante una situacidon o actividad cotidiana. En ocasiones se ha escuchado
decir que los nifios son muy francos e incluso muy crueles, si no quieren
jugar con un amiguito -le dicen no juego contigo, porque andas sucio, O
porque peleas conmigo, etc., el nifio esta estableciendo criterios y jus-
tificando el porqué no quiere jugar.

AsS progresivamente el nifio va logrando anticipar su criterio clasi
ficatorio, 1legando a alternar criterios, ampliandolos cada vez mas.

E1 tercer estadio de la clasificacion estard determinado por la in-

clusidn, se puede decir que el nifio estd en condiciones de establecer -
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que elementos de su clase se pueden subdividir en subclases, para llegar
a esta deduccidon el nifio, tuvo que realizar una coordinacidn interioriza
da. Esta coordinacidn de la reunidn y disociacidn constituye la reversi
bilidad, puesto que ha 1legado el momento de que comprenda que toda ope-
racion tiene una operacidn inversa, esto es, si se establece que algo es
mayor en relacidon a otro, se puede establecer que el otro es menor que -
el primero, etc.

Al igual que la clasificacidn, la operacion de la seriacidon pasa por
tres estadios y acorde con el nivel que caracteriza esta etapa se puede
presentar el segundo y el tercer estadio. Entre las caracteristiicas que
se pueden observar en el nifio que esta en el segundo estadio, puede ser

la comparacidon que hace de un elemento con otro en donde el primero es -

tomado al azar, va intercalandolos sucesivamente tomando en cuenta una

base. Realiza series por tanteo y comparacidn directa entre elementos

ya que todavia no comprende la propiedad de la transitividad. -Propie-

dad que consiste en poder establecer por deduccidn la relacidn que hay
entre elementos y de estos dos con un nuevo elemento, es decir, si "A" -
es un elemento mayor que el elemento "B" y "B" es mayor que el elemento
nChs entonces "A" es mayor que "C"-, ni tampoco la propiedad de la reci-
procidad; por lo que no comprenderd que "C" es menor que "B" y "B" menor
que "A", es decir, que esto limita que un elemento puede tener doble re-
lacidn al invertir el orden de la relacidn.
Progresivamente el nifio evoluciona en el proceso de la seriacidn y

presenta un método sistematico para seriar, lo que indica que puede anti
cipar la serie completa, antes de hacerla, porque ya ha construido la -

transitividad y la reciprocidad. Esto significa que si &1 ha estableci-
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do una relacidn de mayor a menor entre un primero y un segundo elemento,
y este segundo con un tercero, puede deducir que la diferencia existente
entre el primero y el tercero es mayor. * Relaciones que si no son es-
tablecidas o tomadas en cuenta, dificultard el proceso de aprendizaje o
simplemente no se dard, ya que se requiere que el alumno actlie sobre ob-
Jjetos concretos, que le permitan experimentar para aprender.

Para que el nifio estructure el concepto de nmero, es necesario que
elabore a su vez la nocion de conservacitn de nGmero, desde el punto de
vista de la correspondencia, operacidn necesaria dentro de este proceso.

Nocion de conservacion de nlmero ** . Es una fusidon de las opera--
ciones y clasificacion, base indispensable para que se estructure el con
cepto de nlmero, esto es, que el nifio pueda sostener la equivalencia nu-
merica que se presenta entre dos grupos de elementos, aln cuando @stos -
no estén en correspondencia visual de uno a uno, sin importar que se ha-
yan realizado cambios en la disposicidn espacial de los elementos.

Al igual que las anteriores operaciones, &sta pasa por tres estadios
de Tos cuales en esta etapa se pueden ubicar principalmente aspectos del
segundo y tercer estadio, acordes con el nivel de desarrollo que presen-
ta el nifio dentro del desarrollo del pensamiento.

Dentro del segundo estadio, el nifio puede establecer corresponden--
cia término a término, y como ya se dijo antes, la equivalencia no es du

rable, si se altera la disposicidn espacial de los elementos de uno de -

Q.

N (¥) Cfr. Nemirousky Taber Miriam Edith y Alicia Lila Carbajal Juirez.
Construccidn del Concepto de Nimero en el Nifio. Contenidos de Apren-
dizaje. (Anexo). México U.P.N. Pagina 31

(*xcf. id.
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los conjuntos, no podra sostener la cantidad anteriormente expuesta, por
que se apoya en la longitud o percepcidn visual. Se espera que este ti-
po de "error" se comprende por el docente, pues es esta manifestacidon de
su desarrollo, por lo que dicho "error debe entenderse como tal, y como
una evidencia del nivel de desarrollo en que se encuentra el nifio.

La confianza que se le brinde le dard seguridad para actuar, asi -
las observaciones constantes y la forma de como se hagan los cuestiona--
mientos y la relevancia de las situaciones cotidianas y actividades den-
tro de un contexto de respeto, mantendrd su interés y representarad algo
significativo que le generard un aprendizaje.

Es en el tercer estadio de la correspondencia, donde se manifiesta
las primeras operaciones tangibles, ya que el nifio puede hacer un conjun
to equivalente y conservar su equivalencia. La correspondencia uno a -
uno asegura la equivalencia numérica sin importar las transformaciones -
en la disposicidon espacial de los elementos, el nifio asegura mediante -
sus respuestas, la identidad numérica de los conjuntos -si nadie puso o
quitd elementos y sdlo fueron espaciados la cantidad permanece-, la re-
versibilidad se puede hacer patente, si las cosas se movieron regresan-
dolas a su forma anterior, se vera que existe la misma cantidad y la -
compensacidn, que significa, que a pesar de que los objetos, ocupen ma-
yor o menor espacio se tiene la misma cantidad lo que nos permite evi--
denciar que ha existido un aprendizaje.

Las anteriores operaciones permiten la construccion del concepto de
nmero, 1o que nos hace una vez mas la construccidn de una operacion, el
cual no siempre es favorecido por la tarea del docente, ya que este tipo

de actividades no siempre son permitidas ni planeadas, sino antes bien
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se presenta al nlmero como signo principalmente, por lo que el aprendiza-
Je en si no se presenta, sino mas bien una memorizacion de un signo lo -
que retardara o dificultard realmente su significado.

E1 nlbmero, es un compuesto de las operaciones anteriormente descri-
tas y por consiguiente es necesaria su construccion previa al signo.

E1 nGmero entero, es una coleccidon de unidades iguales entre si, vy
por lo tanto una clase, cuyas subclases se hacen equivalentes, mediante
Ta supresidon de cualidades, pero al mismo tiempo es una sucesidn ordena-
da, y por ende una seriacidn de las relaciones de orden. Su doble natu-
raleza de cardinal y ordinal resulta de una fusion de los sistemas de en
cajamiento y de seriacidn lagica.

Atendiendo a la secuencia que se presenta en la etapa anterior, nos
referimos ahora a las operaciones infraldgicas, es decir a la estructura
cion del tiempo y el espacio, consideradas como otras de las manifesta--
ciones de Tlas operaciones 1dgicas, que en esta etapa con respecto al - -
tiempo Togra una mayor apreciacidon con respecto al pasado y al futuro, -
esto es, el nifio puede ubicar con mayor precision los hechos, eventos y
fendmenos de la naturaleza en el tiempo y el espacio, establece relacio-
nes entre las acciones de tipo laboral y temporal o espacial, pero sobre
todo, presenta una organizacion del esquema corporal que ha construido -
paulatinamente, 1o que le permite la interiorizacidn en su pensamiento de
los desplazamientos que realiza y puede establecer relaciones espaciales,

coordinando ademds las diferentes posiciones. (*)

(*) Cfr Arroyo, Margarita de Yoshine y Martha Robles Baez. Caracteristi

cas del Nifio durante el periodo preescolar. Programa de Educacidn
Preescolar Libro I S.E.P. México 1981. Pagina 39
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En la medida que Tla construccidn de las estructuras se va haciendo
mas completa, y que gracias a las oportunidades que ofrece la vida coti-
diana, ante la regularidad de las acciones, como la hora de tomar el de-
sayuno o la de la entrada a la Escuela, o del descanso, etc., son oportu
nidades que deben ser tomadas para llevarlo a la reflexidn, en busca de
la comprension sobre la frecuencia en el tiempo que Te favorecerd al ubi
car los diversos hechos que se iran presentando en su alrededor, y podra
relacionarlos con objetos, individuos y fendmenos. Puede aqui en esta -
etapa determinar un pasado y un futuro no inmediato.

A1 igual que la etapa anterior se considera de vital importancia el
conocimiento del proceso del desarrollo en el nifio, sus manifestaciones
y sus capacidades para adquirir los conocimientos que le sirven de prepa
racion para la siguiente etapa siguiendo su proceder evolutivo, proceso
que no siempre es respetado por los docentes ya que en algunas ocasiones
se pretende que adquiera conocimientos de los que no tiene referentes; o
también cuando su nivel de desarrollo no corresponde al nivel de los co-

nocimientos que se pretende que adquiera.
D) ETAPA DE LAS OPERACIONES FORMALES *

E1 poder del pensamiento que se tienen en esta etapa no es porque -
lo haya construido en ésta, sino que viene su construccidn desde las eta
pas anteriores y podemos decir que si ha llegado a este nivel es porque
su proceso fue favorecido y que la interrelacidon que se dio superd los

limitantes que se pudieron haber presentado y aprovechd las oportunida--

(*) Secretaria de Educacidn PGblica. Periodo de las Operaciones Formales
Apuntes para una Aproximacidn al Conocimiento de la Psicologia Gené-
tica de Jean Piaget. V. 3 México 1988. Pagina 21-22
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des que Te brindd su medio, medio en el que participan la escuela y el -
docente, por lo que se pretende sean generadores de aprendizajes signifi
cativos.

Las operaciones hipotético-deductivas son sobrepasadas al nivel for-
mal, con lo cual se puede razonar de acuerdo a hipdtesis y no stlo de Ta
observacidn real, es capaz de deducir conclusiones.

Se trata de reflexionar estas operaciones independientemente de 1os
objetos y de reemplazar a &stos por simples proposiciones. Esta refle--
xidon es por lo tanto como un pensamiento de segundo grado, ahora el indi
viduo es capaz de pensar acerca de informaciones que no guardan conexion
con objetos reales, es lo que le va a ayudar a establecer su pensamiento
hipotético-deductivo.

Ahora sus operaciones formales le estdn dando a su pensamiento un -
poder nuevo puesto que le va a permitir realizar Tibremente reflexiones
y teorias. A pesar de que en esta etapa el individuo estd fuera de la
escuela primaria se considera importante mencionar sus caracteristicas,
puesto que forma parte de todo un proceso cuyo resultado le permitira al
sujeto tener la capacidad para captar las cosas como estan, puede compa-
rar y juzgar hechos tanto en lo cientifico, como en lo social, en lo eco
nomico y en lo politico.

Como ya se menciond antes, el maestro toma mas en cuenta 1los conoci
mientos que va a impartir porque son tomados como fin, lo que provoca -
que el proceso de aprendizaje no se de, en consecuencia el nifio no apren
de. Ya que aprender no es copiar o memorizar las cosas, hechos o fendme
nos que se presentan en la realidad, sino que, aprender es actuar sobre
los objetos de conocimiento, establecer relaciones entre los mismos, pa-

ra que pueda permitir su generalizacion.
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CAPITULO I1I

CONSIDERACIONES PARA FAVORECER EL PROCESO
DE APRENDIZAJE



CAPITULO  III
CONSIDERACIONES PARA FAVORECER EL PROCESO DE APRENDIZAJE

Anteriormente se dijo que la tarea del docente se encuentra enclava
da principalmente en una practica expositiva con el fin de la memoriza--
cidn de los conocimientos. Esto nos ha permitido el andalisis y la bls--
queda de los canales que nos lleven a fundamentar una nueva practica - -
acorde con la teoria expuesta, por 1o cual siguiendo en el proceso de in
vestigacidon y con el deseo de transformar la practica docente actual, -
que atienda a los requerimientos de los nifios, del medio en que se desen
vuelven, de la institucidon en que se labora y del sistema educativo en
general, nos encontramos que existe una corriente pedagdgica denominada
Pedagogia Operatoria (*) que responde a la necesidad de transformacidn -
del docente ante los mismos requerimientos y que ademds estd fundamenta-
da en los diferentes principios que enmarcan principalmente los fundamen
tos de la teoria psicogenética. Principios que pretendemos respetar y -

aceptar para ponerlos en practica en nuestro quehacer educativo.
A) PRINCIPIOS DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA

E1 nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto activo y crea-

dor con un sistema propio de pensamiento. Desde este punto de vista se

deduce que la adquisicidon del conocimiento, es el resultado de la propia
actividad del nifio, y que el nifio es capaz de comparar, ordenar, formu--
lar y reformular hipdtesis, de organizar y reorganizar actividades, etc.,

seglin su nivel de desarrollo.

(*) Cfr. Moreno, Monserrat. Que es la Pedagogia Operatoria. Contenidos
de Aprendizaje. U.P.N. México 1988. Pagina 8-21
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Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de construccion

del sujeto que aprende. Proceso que reafirma que para que &ste se de de

be satisfacer a una necesidad que se manifiesta a través del interés del
nifio y que todo aprendizaje es un proceso continuo donde cada adquisi- -
cidn nueva tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sirve de - -
asiento para conocimientos futuros.

Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de los cua

les tiene sus propios alcances y limitaciones. Es decir que la secuencia

y el orden natural en que se presentan no se puede alterar, sino gue una
etapa es consecuente de otra.

E1 aprendizaje tanto cognoscitivo, afectivo como social se da a tra

vés de 1a interaccidn entre el suejto y su medio. Desde esta perspecti-

va la modificacidon de un conocimiento va a depender de las vivencias del
nifio, dentro de las cuales podrd "haber errores" (para los aduitos), pe-
ro que para el nifio son esenciales en el proceso de construccidon porgue
le permitira reeplantearse hipbtesis y comprobarlas.

Las construcciones que dicha interaccidn genere en el sujeto le per

mitiran modificar sus propios conocimientos, ello no dependera de la - -

transmision de informacion. Esto es, mientras el nifio reciba un conoci-

miento via informacidn, le serd dificil su aplicacidon en situaciones si-
milares ya que espera encontrarse en la misma en que 1o aprendid, sin em_
bargo si 21 lo construye buscard el camino para resolver ante un nuevo -
contexto, ya que ha adquirido el principio de la reflexion.

Para que un aprendizaje sea tal debe poder generalizar, es decir, -

aplicar en diferentes contextos. Como ya se dijo anteriormente debera -

encontrar el camino que le permita reconstruirlo ante una nueva situacion.
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B) PROPOSITO DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA =*

E1 propdsito de dicha corriente pedagbgica, ha sido elaborar proyec
tos didacticos que se puedan aplicar en el contexto educativo, donde to-
do aprendizaje debe partir siempre del interés del nifio, no debe el maes
tro suponer lo que es de interés para el educando, sino crear, elaborar
e implementar centros de interés, ya que estas suposiciones son las que
acarrean el desinterés y la apatia por parte del alumno hacia el proceso
de aprendizaje.

De esta manera la pedagogia operatoria intenta contribuir para que
el nifio desarrolle su proceso de aprendizaje, ya que busca que se de una
estrecha relacion entre el mundo escolar y extraescolar del nifio, dando
oportunidad de que lo que &1 construya en la escuela tenga utilidad y -
aplicacidn en su entorno y que lo que forma parte de &ste tenga espacio
en la escuela, y se convierta en objeto de trabajo.

La pedagogia operatoria y los trabajos realizados sobre aprendizaje
y generalizacidn se basan en la capacidad operatoria del individuo que -
Jo 1leva a encontrar el conocimiento para poder afrontar los problemas -
que se le presentan en la realidad.

E1 maestro debe analizar y comprender este propdsito para que permi
ta que lo que el nifio aprenda en la escuela y en la comunidad se relacio

nen para que exista un desarrollo pleno del conocimiento.
C) EL APRENDIZAJE OPERATORIO

Se determina aprendizaje operatorio, porque supone un proceso men--

(*) Cf ibid. Pagina 2-7
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tal en la adquisicidon de un nuevo conocimiento, mas no sdlo es el nuevo
conocimiento lo importante, sino la posiBi]idad de elaborarlo, es decir,
si ese nuevo conocimiento ha pasado por un camino no recorrido anterior-
mente a partir de ahora puede ser transitado, puesto que la serie de ra-
zonamientos que le han permitido llegar a la solucidon, le han dejado una
capacidad, que le permitira enfrentarse ante un nuevo problema con segu-
ridad, y si el problema difiere un poco, la generalizacidn se presentara
como una reconstruccidn de lo utilizado la primera vez, pero ahora en - -
otro contexto.

Es asi como un razonamiento no se realiza en el vacio, se apoya en
las relaciones anteriores y las colaterales que se derivan de las abstrac
cidn de los datos.

Sin embargo el nifio s6lo podrd progresar en sus conocimientos cuan-
do tiene un conflicto cognitivo y que como se ha dicho anteriormente se
manifiesta a través de un interés, que serd la partida para la adquisi--
cion del nuevo conocimiento, siempre actuando con los objetos de conoci-
miento.

Asi cuando el nifio se enfrenta a un conflicto que puede ser origina
do por un problema que se le presente en la cotidianidad, o ante la pre-
gunta del educador, un punto de vista diferente al suyo, una realidad -
que no corresponde a las que ha construido, se crea en &1 una necesidad
que requiere de una respuesta.

Dentro de este proceso de actuacion constante pueden presentarse --
"errores" a los que les podemos 1lamar constructivos, ya que el lelgar a
un nuevo conocimiento requiere de un largo proceso de construccidon y re-

construccidn de sus hipdtesis. Por lo que estos "errores" son considera
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dos necesarios y que al tratar de suprimirlos es quitar un recorrido ne-
cesario para llegar a un fin. Por lo que debe evitarse la precipitacidn
en el proceso de construccidn del conocimiento y no facilitarle o darle

las respuestas o resultados.

Tomando en cuenta estos aspectos enunciados y los principios de la
pedagogia operatoria, podemos decir que para que el nifio se apropie de -
un conocimiento, es necesario que actlie con el objeto de conocimiento -
dentro de un proceso que vaya de acuerdo a su nivel de desarrollo y que
parta del interés del mismo, que englobe sus relaciones personales, asf
como los medios y recursos que tiene a su alcance o que se le puedan pro
porcionar, por lo cual es importante recorrer o tener conocimiento de -
las etapas del desarrollo del nifio y las posibles caracteristicas que -
presente cada uno de ellos, para determinar en cudl se encuentra y asi -

planear las actividades que lelven al favorecimiento de su desarrolio.
D) CONSIDERACIONES QUE DEBE TOMAR EN CUENTA EL DOCENTE

Al programar un aprendizaje se debe tener en cuenta cuales conoci--
mientos puede adquirir el nifio, las fases que se presentaran dentro del
proceso dgrqonstrqccibn, y que el nifio interactlia constantemente con su
megip, de donde también aprende.

E1 maestro debe conocer los antecedentes del nifio, tanto los de su
vida familiar, escolar y personal, asi como su estado fisico y emocional
ya que todos estos aspectos influyen en el proceso del aprendizaje.

Igualmente el docente debe conocer el medio ambiente en que se de-
senvuelve el nifio, ya que si lo ignora el aprendizaje no estard apegado

a su realidad.

Las relaciones dentro del medio escolar y familiar deben fomentarse
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y estar abierta al didlogo y a las sugerencias para que se de un aprendi-
zéje mas completo.

Debe también reconocer la influencia educativa de otras institucio--
nes y medios de informacidn y aprovecharlos en su labor educativa.

E1 maestro debe permitir explorar al maximo las experiencias que -
puede realizar, en el nivel en que se encuentra, para que las bases sean
mas firmes en aprendizajes posteriores.

La observacidn al nifio debe ser constante, dentro de las activida--
des planeadas y 1ibres, asi como en las discusiones entre ellos, ya que

permiten conocer sus capacidades y sus inquietudes.



CONCLUSIONES

La practica docente actual presenta aspectos tradicionalistas, que
sitlian al maestro en simple informador de conocimientos o transmisor de
los mismos, por 1o que el alumno muestra una actitud pasiva y de subordi
nacion al adulto. Por lo que se requiere un cambio en la actitud del do
cente hasta convertirse en orientador y guia del proceso de aprendizaje.

Existe una necesidad de cambio en la actitud del docente con respec
to al tipo de relacidon que es establecida, se requiere una relacidon de -
respeto mutuo, que favorezca la actitud del alumno para crear, investi--
gar, actuar, etc., con seguridad y confianza.

E1 docente desconoce muchas de las caracteristicas que presentan -
sus a1umnos,_acorde con el nivel de desarrollo que tienen en relacidn -
con la teoria psicogenética. ET maestro debe documentarse mas sobre el
desarrcllo del nifio, tener conciencia de que se estd trabajando con ma-
terial humano en proceso de desarrollo, en el cual el maestro tiene 1la
necesidad y responsabilidad de contribuir a la formacidn de un ser so--
cial.

La actitud del docente debe ser encauzada al favorecimiento de la -
formacidon de un ser autdnomo, que concluya su aprendizaje, por lo que es
necesario, el respeto al desarrollo del nifio, y sus intereses con respec
to al conocimiento que se pretende adquirir.

En la mayoria de las acciones que realiza el nifio, propuestas por -
el maestro, estd ausente, la interaccidn sujeto-objeto, igualmente al no
permitir que desarrolle su habilidad de invencidn, coarta su capacidad
como suejto creador de su propio aprendizaje y limita la experimentacion

necesaria.



El pgnsamien@g/jnfanti] tiene sistemas y formas de evolucidn, que
R
debe considerar el maestro para que el proceso sea conducido segln su na
turaleza fisica y ambiental.

La evaluacidn real nos mqg;tt§4e1 referente para el planteamiento -
dq aprendizajes, por lo cual los contenidos o conocimientos, no pueden -
ser presentados grupalmente, ya que cada alumno presenta sus propias ca-
racteristicas y su capacidad y ritmo en la adquisicidén de conocimientos
es distinta.

Se debe tener conciencia que se cuenta con un material humano en pro
ceso de desarrollo y del cual se espera una formacidon que cumpla con su -
condicidon de ser humano y social, por 1o que se espera que el profesor -
contribuya en la formacidn del alumno; ante esto se puede recurrir a los

principios y lineamientos de la Pedagogia Operatoria, ya que ésta se en-

cuentra fundamentada en 1a teoria de la Construccian.
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