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INTRODUCCION

En el presente trabajo se expone el problema de cémo los ni
filos pueden aprender a leer y a escribir desde una perspectiva de
1a construccién del conocimiento. Surgid debido a que en ambi -
tos escolares es muy comiin ver que se orienta al nifno a que se ~
apropie de la lengua escrita de manera mecanica y sin que los -~
maestros presten atencidén al proceso de construccidén, sdlo a los
resultados; es por ello que aqui se presenta la oportunidad de -
ver si es posible que el nifio aprenda a leer y a escribir en un
contexto cotidiano y a través de materiales de uso social de 1la
lengua escrita.

Para esto consultamos material tebérico sobre el tema, sien—
do asi que el marco tedrico contiene informacidén acerca del pro-—
ceso de construccién de la lengua escrita, del papel del maestro
y el alumno en dicho proceso, las funciones sociales de la len -
gua escrita, y como es vista desde el enfoque tradicional.

Asi mismo ofrece algunas ideas acerca de cdmo se puede tra-—
bajar la lengua escrita en un grupo de primer afio con un enfoque
constructivista y con materiales donde estdn presentes las fun -
ciones sociales de la lengua escrita.

El trabajo pretende brindar al maestro la posibilidad de ha
cer el trabajo mids ameno y con un contexto acorde al medio donde
vive el alumno. También que el maestro al aplicarla analice y -
reconceptualice su quehacer docente.

El marco tedrico puede tener limitaciones en cuanto a como

los nifios del Area rural descubren y hacen uso de las funciones—



de la lengua escrita.

La organizacidon del trabajo es a través de capitulos; en el-
niimero uno se plantea o define el problema que sera el objeto de
estudio; en el niimero dos se dan argumentos para justificar dicho
problema; es en el capitulo tres donde se presentan los objetivos
que se trataran de lograr con la propuesta; mientras que el capi-
tulo cuatro contiene las bases tedricas y contextuales que nos ex
plican el problema; el capitulo cinco podemos localizar las estra
tegias metodoldgico—-didacticas para trabajar en el grupo. El ca-
pitulo seis consiste en un breve anilisis de la congruencia-del -
trabajo; el siete analiza también brevemente la metodologia en el
ocho se mencionan algunas relaciones de la propuesta con otras =
dreas; el nueve habla acerca de las perspectivas de la propuesta
y al final se dan a conocer algunas conclusiones obtenidas.

Durante el proceso de elaboracidn se tuvieron algunos proble
mas, sobre todo con algunas informaciones que no se sabia donde -
encontrar y con informacidn para el marco contextual, debido a 1la
dificultad para localizar a las personas de la comunidad. Tam —--—
bidén es conveniente mencionar que la elaboracidn de las estrate -
gias didacticas no fue dificil disefiarlas y fue algo de lo que se
pudo precisar mas réapido.

La propuesta brinda una opcidn de trabajo que puede resolver
los problemas de clases tediosas, pero también de la posibilidad
de investigar sobre el proceso de construccidn de la lengua escri

ta en medios desfavorecidos de textos escritos.

Agregamos que el problema aqui planteado obedecido a la ob -



servacidén de practicas mecanicas y descontextuadas de la lengua-—
escrita, por lo que nos propusimos estudiar la posibilidad de ~——
ofrecer alternativas mas interesantes para el maestro y el alum-—
no.

Asi mismo la elaboracidén de este trabajo representd avances
en la superacidn personal, por lo que ésto otorgd satisfaccidn y
se pone a consideracidén del lector esperando encuentre en algo -

valioso el esfuerzo personal puesto en su elaboracidn.



1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Dentro del quehacer docente con frecuencia se presentan di-
versos problemas, y por lo tanto los participantes se ven obliga
dos a recurrir a estrategias para darles solucién. En el caso ~
especifico del tema de este trabajo, encontré en mi practica do-
cente un problema dentro del proceso de ensefianza—-aprendizaje de
la lengua escrita. Consiste en que el nifio aprende a leer y a ~
escribir de una manera mecanica, donde el razonamiento acerca de
la lengua escrita en la mayoria de los casos estd ausente, ade -
mas de que este proceso mecédnico y estereotipado se centra sola-—-
mente en los aspectos formales y linguisticos, olvidando por com
pleto los aspectos funcionales de la lengua escrita, es decir su
funcidn social; cabe seflalar que en las pocas ocasiones en que ~
un objeto de uso social de la lengua escrita se aborda en el au-—
la, el maestro en su afén de "yigilar™ y conducir el proceso de
conocimiento lo hace a manera de recetas o moldes rigidos a se ~
guir.

De esta problematica pude. darme cuenta al pedir en ocasio -
nes a los nifios que elaboraran un trabajo, éstos contenian fra -
ses estereotipadas y en la mayoria de los casos no podian elabo-
rarlas debido al poco contacto que se tiene con los objetos so —
ciales de la lengua escrita, sobre todo en el area rural, donde
el material de lectura y las posibilidades de presenciar actos -~
de escritura son muy pocos, tanto en el ambiente familiar como -~
en el contexto escolar.

Fsta situacién problemdtica la pude observar en mi desempe-



fio docente, que consiste en brindar apoyo técnico a los titula -
res de grupo de primero ¥ segundo grado en el &area rural; este -~
apoyo consiste en orientar la practica docente hacia la construc
cidén de la lengua escrita desde un enfoque psicogenético.

Si estamos hablando de que el problema es que los nifios ~——
aprenden a leer y a escribir de una manera mecanica y sin darles
oportunidad de conocer durante este proceso la posibilidad de -
aprender a leer y a escribir leyendo ¥y escribiendo, debemos pues
pensar en ofrecer alternativas de cbémo favorecer el proceso de —
construccidén de la lengua escrita a través de las funciones so ~
ciales de la misma. Es decir se ofrecen alternativas de accion
y por lo tanto podemos decir que es un problema de tipo practi -
co, pero esto no quiere decir que las altermnativas de solucidn —
carezcan de sustento tebérico, pues la base de este trabajo seré
la teoria psicogenética o enfoque constructivista del conocimien
to, que sostiene que el individuo mediante la interaccién con el
objeto de conocimiento llegara a construirlo para si, y en el ca
so de la lengua escritaw, esta interaccién del nifio significa -~
una reconstruccidén o re-creacién de tal conocimiento.

De esta manera serd mas bien el alumno quien aprenda, mas -
que el maestro poseedor del conocimiento y por lo tanto quien en
sefia.

La propuesta esta planeada para el primer grado de educacidn
primaria, ya que éste es el grado escolar que esta considerado -—
como el indicado para que el alumno aprenda a leer y a escribir;
pero no sdlo sera Gtil para el area de espafiol, ya que al usar -

'

diversos objetos y portadores de texto se podrian abordar otros ~



conocimientos referentes a las diferentes dreas programiticas, -
pero no entran dentro del curriculum del primer grado, ya que la
metodologia que ofrece el programa para este grado (Método Glo -
bal de Anilisis Estructural) y la que sustentara esta propuesta
son diferentes. (sin dejar de comnsiderar que puede haber alguna
relacién o algiin punto de convergencia).

El ambito de desarrollo de este trabgjo serid el area rural,
ambiente que por su situacidén econdmica, geografica y social se
ve y se ha visto siempre mas desfavorecido de diferentes objetos
sociales de la lengua escrita, pues es pocCoO comiin que a las fami
lias de estas comunidades llegue con frecuencia un periddico, ¥
si llega es de fechas pasadas y como envoltura de algiin producto
que se compra en alguna de las pocas tiendas del lugar.

Fn estas comunidades son casi inexistentes los habitos de —
lectura, pues cuando se lee son revistas que poco aportanm a la -~
cultura de la familia (revistas de vaqueros, de traileros, de 1lu
chas, etc.) es por lo tanto poco frecuente que los nifios presen—
cien y participen en actos de lectura en el ambiente familiar.
Es también comiin ver que las madres de familia por atender en ng
cesidades basicas a toda la familia, poco tiempo ¥y voluntad tie—
nen de participar en actividades que organiza la escuela, por lo
que esta propuesta trataria de abarcar el ambiente grupo y escug
la, v si a raiz de esto los niifios pueden ver mejoradas sus opor-
tunidades de tener contacto con la lectura y escritura, entonces
podemos decir que se habran logrado los propdésitos que nos mar -
quemos; y ain mas: si se puede aportar algo al ambiente fami --

liar serd un logro aparte de este trabajo.



El ambito especifico para esta propuesta es el grupo de pri
mer grado de la escuela primaria "y, Jesiis de Lira"; ubicada en
la comunidad de Sa@ta Maria de Gallardo, Aguascalientes, pertenge
ciente a la zona escolar niimero 28 .

El grupo consta de 22 alumnos cuyas edades promedian en los
6 afios y 5 meses y la mayoria de ellos cursaron el preescolar.

De este analisis se deriva el planteamiento del problema:

{ Cémo favorecer 1la construccidén del sistema de escritura -~

sin dejar de lado los aspectos funcionales de la misma ?



IT. JUSTIFICACION

Las funciones sociales de la lengua escrita me interesaron—
a partir de algunas jecturas, sobre todo de Margarita Gdmez Pala
cio y colaboradores, en donde mencionan due cuando el nifio tiene
un interés real en la escritura que esta produciendo, ésta mejo—
ra en fluidez y calidad.

Este conocimiento encontrd contexto al observar en mi prac-
tica docente que el nifio tenia problemas para escribir un peque~
fio parrafo sin sentido y sin contexto real para &1, de ahi que -~
surge el interés por investigar si realmente existia mejora al -
trabajar con los nifios utilizando la lengua escrita en activida-—
des practicas dentro de un contexto con sentido para ellos.

De esta manera el proceso de aprendizaje de los nifios se Vg
r4 favorecido, puesto que los trabajos seran realizados con inte
rés y por lo tanto con una participacién mas activa de parte de
los alumnos; como consecuencia de esto la practica docente se ve
ria modificada, pues el papel del maestro, finico poseedor del co
nocimiento y por lo tanto el que impone las reglas, modelos, con
diciones y momentos para realizar un determinado trabajo, se =7
transformaria por una practica donde el docente trabaja a la par
con el grupo en la construccidén de un nuevo conocimiento, acepta
sugerencias para realizar un trabajo, asi mismo no acepta res ——
puestas acabadas, sino que acepta niveles de aproximacidn en el
conocimiento.

Podemos decir que la realizacidon y puesta el priactica de es

ta propuesta tiene coOmo fin modificar el proceso de aprendizaje,



propiciando una mayor participacién y que los conocimientos que~
se construyen tengan utilidad practica. Al darse esta modifica-
cidén en la participacidn del alumno, el hacer del docente se ve~
ri también modificado positivamente.

El tema que abarca este trabajo ya ha sido tratado por M.
Gémez Palacio, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky y otros, por lo -
que los conocimientos acerca de la funcionalidad de la lengua es
crita que aqui se traten no suponen un aporte nuevo para la di -
dactica y la pedagogia en general, mas bien lo que ofrece son —~
orientaciones metodoldgicas para el maestro, para favorecer el -
proceso de aprendizaje en el nifio, pero sobre todo ofrece ejem —
plos de cdémo y con qué objetos sociales de la lengua escrita se
puede trabajar. Termino este capitulo recalcando que este traba
jo mids que un aporte para la ciencia, es un aporte a la estructu
ra mental personal y a algunos compafieros interesados en salir -

de los esquemas de trabajo tradicionales.
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III. OBJETIVOS

Investigar las posibilidades de una alfabetizacidén funcional,
a partir de la puesta en priactica de estrategias diddcticas -~
alternativas.

Investigar si el proceso de adquisicién de la lengua escrita
se ve favorecido a partir de el trabajo con actividades fun -
cionales para el alumno.

Favorecer la participacidn activa del educando a partir de ac
tividades que le interesen.

Favorecer el uso de la escritura en actividades practicas.
Proponer alternativas de trabajo docente acordes a las funcio
nes sociales de la lengua escrita.

Ofrecer a otros docentes posibilidades de trabajo dentro de -

una pedagogia mas acorde al interés del nifo.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A- MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

Para entender desde un punto de vista mis profundo la proble
miAtica que nos planteamos debemos ahora enfocar el tema desde 1la

perspectiva teérica.

1. Lenguaje escrito: escritura.

a) Consideraciones basicas. La escritura como conjunto de -
signos abstractos que sabiéndolos usar y descifrar nos puede -=
transmitir un sinniimero de ideas a través del tiempo ¥ el espacio,
no surgid de la manera alfabética como la conocemos en la actuali
dad, tampoco puede decirse que surgid por arte de magia, de la no
cha a la mafana, y no fue objeto de alguna inspiracidn divina a -
la mente de los hombres.

El lenguaje escrito fue una creacidén colectiva del hombre -
a través de la historia; en esta creacidén jugd un papel muy impor
tante y decisivo el trabajo, pues para un mejor desarrollo de és-—
te los hombres se vieron en la necesidad de desarrollar un instru
mento capaz de que lo entendieran todos para poder comunicarse ¥
asi lograr mejores resultados; podemos decir que a medida que las
necesidades del trabajo aumentaban y al verse involucrados mas in
dividuos en determinada tarea, se veian obligados a mejorar el -
sistema de lenguaje.

"S51o en el trabajo y con el trabajo tienen los seres vivos
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mucho que comunicarse”

A través de la historia el hombre fue desarrollando la escri
tura hasta llegar al sistema que usamosS nosotros, que es de natu-—
raleza alfabética; es decir, para casi todo sonido de la cadena -
oral existe un signo escrito para representar (no debemos olvidar
gque alin existen sistemas de escritura de tipo silibico en donde -

cada silaba de la cadena oral es representado con un signo).

b) Punto de vista tradicional en relacidén con la enseflanza -
de la escritura.

La escuela tradicional ha enfocado la enseifianza de este cong
cimiento de una manera artificial, es decir, toma al alumno como
un ser incapaz de jugar un papel en el aprendizaje, que debe ke
aprender lo que se le dice sin cuestionar y sin cometer errores,
un sujeto que no pregunta, sé6lo escucha y reproduce lo que de el
se espera. Esta pedagogia tradicional tiene sus raices en la psi
cologia conductista, en ella el alumno s6lo debe responder en las
condiciones dadas a las cuestiones que le planteen bajo un solo —
molde rigido; ademds es muy comiin valerse de la repeticidén como -~
medio de aprendizaje; es decir, el alumno aprende a escribir -
haciendo una serie de repeticiones de letras faciles y enunciados
sencillos que lleven sdlo de preferencia las letras que el maes -
tro ha enseiiado; el conocimiento estd sacralizado y reservado so6-
lo para el maestro, para que &1 sea el vigilante y el administra-
dor de las dosis que necesita el alumno; éste por lo tanto, no de

be preguntar por informacidn "porque todavia no toca" segiin el or

1. Ernest Fisher, en Carrasco Altamirano, 1988:11
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den del método. (Cabe seflalar que los métodos mads momunmente usa-
dos para la enseflanza de la lengua escrita estan disefiados para -
ir de lo facil a lo dificil y hacer el aprendizaje mas facil al -
alumno, pero esto en realidad en muchas ocasiones frena el proce—
so natural de aprendizaje del alumno).

Por otra parte, las frases que se utilizan para la ensefianza
estan fuera del contexto cotidiano, s6lo frases para la escuela,
porque en la vida real el nifio no ve enunciados o situaciones en
que se utilicen frases como "Mami mima a Memo" o "Susi asea a su
oso".

El enfoque que se plantea desde el punto de vista de la teo-—
ria psicogenética, alternativa en este trabajo, quizi sea la res
puesta entre estos métodos que dejan muy poca iniciativa al nifo

y los que dejan toda la responsabilidad de aprender en él.

c) Enfoque constructivista. Una frase muy comiin que se esclu
cha en las escuelas es que un nifio de primero debe aprender a ——
leer y escribir para aprender luego Otros conocimientos de otras
materias y valiéndose de la lectura y la escritura. Esta idea -
desde una perspectiva de construccidén del conocimiento, supone ~
una disociacién, puesto que aprender a leer o escribir supondria
una mera actividad de descifrado y dibujado de letras, dejando -
de ver estos conocimientos como medios de encontrar significados.
En un lenguaje mds comiin esto supondria que primero se aprendie -
ran las reglas del juego ¥y después se aprendiera a jugarlo. Por
lo tanto el enfoque constructivista propone que el nifo aprenda -

a leer y escribir leyendo y escribiendo, es decir, que aprenda —--
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las reglas del juego, jugéndolo.

Para que esto se dé es la escuela un lugar muy apropiado, ~—
donde ademds se pueden ver los procesos individual y social para
la apropiacién de los conocimientos, ya que en ella "el sujeto —-
construye su propio aprendizaje para apropiarse del conocimiento
de los otros"2

La lengua escrita es de crucial importancia para la escuela,
por ser un conocimiento importante en si y como vehiculo de apro-—
piacidon de otros conocimientos; desde esta perspectiva el sujeto
esta considerado capaz de aprender a leer y escribir de una mane-—
ra activa.

La escritura ya esté constituida previamente al ingreso del
nifio a la escuela; por eso, de acuerdo con el enfoque constructi-
vista, el nifio inicia su proceso de aprendizaje fuera de ella, ——
pues la escritura existe no s6lo en la escuela sino en la vida co
tidiana y es ahi donde Gste a su manera y segin sus posibilidades
trata de entender y de usar este conocimiento en sus actividades
diarias. Desafortunadamente las posibilidades de tener acceso ——
continuo y frecuente con la lengua escrita no es posible para to-
dos los niifios, pues el medio social y familiar para los nifios del
medio rural es pobre en materiales que contengan informacidn so -
bre la escritura. Por lo que esta situacién nos debe hacer supo~
ner que al iniciar el afio escolar sus avances sean un poco mas —-—
jentos en relacidén a aquellos nifios para los que los contactos ~
con materiales escritos son actos cotidianos.

La tarea a la que se enfrenta el nifio al ingresar en la es -~

Emilia Ferreiro, en Carrasco Y Altamirano, 1982:118
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cuela es la de descubrir la naturaleza y caracteristicas del sis—
tema de escritura y que a continuacidn explicaremos.

- Caracteristicas de la escritura.
. Es un sistema que sirve para representar ideas, a diferencia de
la lengua oral que s6lo nos permite expresarlas en un tiempo Y €S
pacio dados; la lengua escrita en cambio es mas perdurable y las
ideas pueden ser conocidas en momentos y tiempos diferentes.
. Arbitrariedad. Esto se refiere a que el signo que representa -
un fonema nada tiene que ver con el fonema en si, o también con -
el hecho de que una palabra graficada nada tiene que ver con las
caracteristicas fisicas del referente.
. Direccionalidad. Para producir e interpretar la lengua escrita
es necesario hacerlo de izquierda a derecha y de arriba a abajo.
. Linealidad. Una grafia va seguida de otra.
. Estabilidad. Siempre el mismo fonema es representado por la -
misma grafia.
. Convencionalidad. Los mismos signos son usados por todas las -
personas que comparten el sistema.
. Segmentacion. Esta caracteristica trata de algiin modode mani -
festar los recortes del lenguaje separando por un espacio las pa-
labras entre si.
. Alfabética. Para cada fonema existe una grafia, aunque hay ca-—
sos en que un fonema es representado por diferentes grafias (para
el fonema "s" esta la ese la ce y la zeta), un fonema con dos gra
fias (caso de la "ch" o la "11"), sin olvidar el caso de la "h" -
que es una grafia que no representa ningdn sonido.

Aqui se podria decir que se trata de que el nifio establezca
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una relacidén grafofonética.

Al inico del afio escolar los nifios ya llevan conocimientos —
sobre algunas caracteristicas; por lo tanto es posible emprender
una experiencia pedagdgica a partir de lo que saben 'y lo que ain
no saben de la escritura, y no partir como si no éupieran absolu-
tamente nada; ademdas es bueno que el maestro considere que en el
grupo todos pueden aportar algo, y todos pueden aprender algo, in
cluso &1, que tome en cuenta que en ocasiones los alumnos requeri
ran de él para que les de informacién sobre algunas convecionali-
dades, por ejemplo el nombre o el sonido de alguna letra que el -
no tenia previsto, por lo tamto su deber en ocasiones sera propor
cionar informacidn para que el nifio se vaya acercando cada vez ——

mas al conocimiento.

2. Lenguaje escrito: lectura.

a) Punto de vista tradicional. En la escuela tradicional la
lectura ha sido considerada como una actividad mecdnica consisten
te en descifrar las grafias: a medida que aumenta la rapidez en —
el descifrado aumenta la calidad de la lectura; leer es sdlo pa ~
sar la vista lo mis rapido posible por el impreso registrando las
imdgenes perceptivo-visuales para finalmente traducir grafias en
sonidos. En este descifrado no se acepta el error coanstructivo,-—
por lo tanto un lector que hace omisiones o sustituciones es un -~
mal lector. El nifio aprende a leer de una manera mecdnica, a ba-
se de repetir una palabra o enunciado muchas veces hasta que no -~

tenga error cuando se le presente nuevamente, pero podemos decir
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que aiin a pesar del método tradicional de ensefanza, el nifdo ==
aprende porque, el lleva su proceso individual de construccidn —

del conocimiento de la lectura.

b) Enfoque constructivista. El propésito de la lectura des—
de un enfoque constructivista, es la biisqueda de significado; de
ahi que se considere que &sta es una conducta inteligente en don-
de entran en juego diversas informaciones.

Frank Smith (1983) dice que para leer y comprender significa
dos entran en juego dos tipos de informacidn:

— Informacién visual. La que el sujeto obtiene del texto; es
decir, descifrando los signos.

- Informacidén no visual. Esta no se encuentra en el texto,~
sino que se refiere a lo que el lector ya posee acerca del conoci
miento semdntico y sintéactico, ademas de lo que conoce del tema.
Por lo tanto al nifio se le deben presentar temas sencillos y que
tengan que ver con Ssu realidad.

Por otra parte Yetta Goodman nos hace referencia a que todo-
lector cuando esta leyendo echa mano de diferentes estrategias pa
ra obtener significado; es comin observar en un lector que hace -~
omisiones, sustituciones, regresiones a nivel semadntico o sintac-
tico para obtener el significado; estos errores no indican otra -—
cosa sino que el lector se desliga de lo grafico para echar mano
de la informacién no visual.

- Estrategias de lectura.

. Muestreo. Consiste en seleccionar {ndices iditiles que nos den -—

En Tlaseca Ponce. 1988:75
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una idea de lo que dice el texto; en un libro el muestreo puede -
hacerse a partir del titulo o del indice, y en una palabra, de la
letra inicial o final.’
. Prediccidn. Ayudado por el muestreo se puede predecir el tema
sobre lo que tratarid el libro, o, a nivel enunciado, la primera -
palabra nos puede ser itil para predecirlo todo.
. Anticipacién. Esto es cuando el lector en base a la informa ——
cién anterior anticipa lo que viene a continuacién.
. Al comprobar que las predicciones o anticipaciones fuerom co -~
rrectas.
. Auto-correccidn. Cuando las predicciomnes ¥y anticipaciones no -
son correctas el lector regresa para corregir lo que estaba leyen
do. Al nifio que a veces no es capaz de corregirse el maestro le
puede dar alternativas que lo ayuden a ver su "error".
. Inferencia. Consiste en extraer la informacidn no explicita en
el texto, sino que estd entre lineas o de manera implicita en 1lo
leido; para esto es de gran importancia la informacidn que ya puge
de tener el lector sobre el texto.

Mientras mis eficiente es un lector, mayor es la proporcion

de desaciertos semanticos y sintdcticos que resultan aceptables.

3. Proceso de construccidén de la lengua escrita.

a) E1 nifio para acceder al conocimiento de la lengua escrita
pasa por un proceso similar al que tuvo que pasar la humanidad pa
ra construir el sistema de escritura, asi como al hombre lo movid

la necesidad de expresar ideas también al nifio lo motiva la nece-—
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sidad de entender a otros y que lo entiendan, pero muchas veces —
&ésta se convierte en exigencia social, familiar y escolar.

Debemos también aclarar que el elnguaje escrito no estaba —-—
construido para el hombre primitivo por lo que éste tuvo que tar-
dar muchos afios para constituirlo y fue avnzando paulatinamente
pasando de las escrituras con dibujos, indiferenciacidn entre len
gua oral y escrita, luego escrituras silabicas hasta llegar al ac
tual de naturaleza alfabética.

Este largo proceso de construccidn se repite en los ninos, -~
aunque para ellos ya es una re—-construccion pues el lenguaje ya -~
estd construido, por lo que éstos aunque repitan el proceso ellos
se tardan menos tiempo en acceder a este valioso conocimiento.

Las investigaciones a este respecto han dado a conocer dife-
rentes momentos. El primero es el nivel presilabico aunque men -~
cionaremos que aquellos nifios que ain emplean dibujos sin grafias,
para fines didacticos entraran en el nivel presilébico.

~ Nivel presilabico.

. El1 nifio utiliza grafias que sdlo dicen algo en relacidén al dibu
jo.

. En otro momento el nifio requiere que haya dibujo y texto para -
que se puedan interpretar.

. Las letras dicen algo segin la intencidén que se tenga al escri-
birlas; una letra puede decir muchas cosas diferentes si esa es -~
la intencién de quien la escribe.

. Mis adelante s6lo el espacio disponible pone limites para expre
sar lo que se quiere, ademds de que no le importa mucho al nifio -

la variedad de grafias; a estas escrituras sin control de canti-—-—
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dad, es el rengldn o la hoja la que pone el limite para terminar
de escribir.
. Un poco mads adelante puede introducir una pequeifa variacidon de
grafias, aunque todavia sin control de cantidad.
. Después se da una drastica reduccidn de grafias al producir es-
crituras unigrificas, es decir: sdlo una letra es necesaria para
escribir cualquier cosa.

Hasta este momento las letras no sustituyen ningin sonido, -
y por lo tanto el acto de leer es interpretado como sinénimo de -
escribir; las letras no dicen nada afin, o simplemente son letras;
para ellos las letras son como Otro objeto mds del mundo y mno al-
go para representar sonidos. Los textos no son considerados como
sustitutos de palabras o de ideas, sino que son parte del objeto
representado. Por ejemplo si se les presenta una imagen de una -—
casa con el texto de "casa" y le preguntamos que dird el texto —-—
responden: "es de la casa" o "es pa' la casa". Esto no se consi-—
dera como interpretacidén de lo escrito.
. Mas adelante llega un momento que para escribir requiere como—-—
minimo tres letras.‘
. Mis adelante aunque sbdlo use tres grafias, también surge la -——
preocupacidn de que varie el acomodo.

Es aqui cuando ya se va adquiriendo mayor repertorio de gra-
fias y va haciendo alternaciones entre variedad y cantidad por 1lo
que produce escrituras con:
. Cantidad fija y repertorio variable. Una misma cantidad para -
escribir cualquier cosa, pero con variedad de grafias.

. Cantidad variable y repertorio fijo. La cantidad es la que ha-
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ce la distincidn de significados, puesto que las grafias son las
mismas.

. Cantidad variable y repertorio variable. Cada palabra escrita

con diferente niimero y variedad de grafias. Esto implica un gran
esfuerzo cognitivo para el nifio, pues tiemne que cuidar tanto el -
repertorio como la cantidad.

E1 momento mas avanzado del presilébico lo constituye el -—-—
echo de que el nifio descubre el valor sonoro inicial de las pala-
bras.

Por lo general el nivel presildbico se caracteriza por que =
no establece relacidén entre lo oral y lo escrito.

De aqui ya el nifio estd a pocos pasos de hacer aproximacio -
nes cada vez mas acertadas acerca de la naturaleza alfabética del
sistema.

- Nivel siladbico. Aqui el nifio ha descubierto que para cada
silaba de la cadena oral es necesaria una grafia. Generalmente -
estas producciones son convencionales; es decir que usa letras —-
convencionales, aunque no todas. Algunos nifios usan sdlo las vo-
cales, pero se ven en necesidad de variar vocales y consonantes ~
cuando se juntan dos vocales iguales, lo cual es dificil de admi-
tir para el niio; también hay casos en que usa s6lo consonantes.

En cuanto a la lectura, cabe sefialar que estas escrituras ——
son dificiles de interpretar por o0ros.

- Nivel silAbico-alfabético. Esta es una etapa de transi —-—
cidén entre el anterior nivel silébico ¥y el alfabético; se caracte
riza por la presencia, en ocasiones, de representacion silabica,-

y en otras, de escrituras alfabéticas, requiere una letra para ca
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da fonema; sin olvidar lo ya mencionado antes de que hay algunos
fonemas que se representan con varias grafias; otros fonemas para
los que se requieren dos grafias, una grafia que no tiemne fonema-
y una grafia con diferentes fonemas segiin la palabra (x).

~ Nivel alfabético. Es en esta etapa cuando el nifio compren
de que para cada fonema es necesaria una grafia. Al llegar a es-
ta etapa el nifio todavia le queda camino por recorrer en su com -
prensidén del sistema de escritura, pues todavia debe comocer mu--
chas convencionalidades, entre ellas las ortograficas y comsoli -
dar todas las caracteristicas del sistema.

Estos son los niveles por los que el nifio pasa para acceder-
al conocimiento de la lengua escrita. Tradicionalmente se espera
que el nifio comience este proceso al iniciar su instruccidn prima
ria, pero como en muchas ocasiones algunos nifios tienen acceso =~
a la lengua escrita en el contexto familiar y social y el hecho -
de que el nifio haya evolucionado en este conocimiento antes de en
trar a la escuela primaria, la mayoria de las veces es ignorado
o destruido por dicha institucidn.

Podemos decir que los nifios aprenden a escribir escribiendo,
asi como aprenden a hablar hablando.

Este comentario nos lleva a plantearnos:

b) Cémo se concibe al nifio en este proceso. Como "un sujeto
que asimila para comprender, que debe crear para poder asimilar,-
gue transforma lo que va conociendo, que construye su propio congo

.. . .. 3
cimiento para apropiarse del conocimiento de otro!

Emilia Ferreiro, en Tlaseca Ponce, 1982:211
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Esto permite darnos cuanta de que es necesario que los niifios
al producir sus escrituras estén en posibilidades de comfrontar -
con los compaifieros para poder corregir sus producciones, borrar,-
comparar, etc., y de esta manera dar a conocer sus esquemas, ya -~
que por estos medios incorpora algilin conocimiento de los que ofre
cieron sus compaileros o su maestro. También es productivo que es
criban en colaboracidén, esto no implica que se copiarian sus -=
ideas, sino que intercambiarian informacidn sobre las convenciona
lidades de la lengua escrita. '

Asi mismo el pensamiento del nifio estd sujeto a continuos =
cambios y a una evolucidén siempre progresiva, donde a cada momen-

to los conocimientos van adquiriendo grados mayores de compleji-—-—

dad en sus esquemas cognitivos.

o ¥

)
¢
2

.

c) Perturbaciones en el proceso de adquisicidén de la lengua
escrita. Al finalizar el afio escolar en las escuelas se presen—-
tan casos de reprobacidén en primer afio, tradicionalmente se dice
que porque no fueron capaces de lograr lo que de ellos se espera-
ba. Desde la perspectiva constructivista esto se explica en el -
sentido de que no tuvieron el desarrollo evolutivo apropiado en -
el conocimiento, es decir que permanecen en niveles inferiores de
conceptualizacidén. Cabe aclarar que aunque los nifios permanecie-
ron en el nivel presildbico, dentro de su nivel presentan avances
esto quiere decir que los nifios no se estancan, siguen avanzando,
aunque sea muy lentamente.

Las causas que nos pueden explicar la reprobacidén no son las

que generalmente creemos; es decir, el haber ido o no a preesco -
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lar o asistir a determinado turno no tienen incidencia en la re -
probacién, esto se afirma segiin estudios de Ferreiro y colaborado
res (1982), y sus resultados indican que lo que si puede influir

es el nivel econémico y familiar. Otra posible causa es el hecho
de que los nifios reprobados terminaron en el periodo de las pre -~
operaciones, es decir que quizd no estén preparados psicolbdgica —

mente para reconstruir la lengua escrita.

4. Aspectos formales de la lengua escrita.

a) Linguisticos. El nifio va descubriendo que el lenguaje es
crito se rige por normas y reglas, y que las tiene que comprender
para poder comunicarse con los demds. Debe saber cdémo escribir,-
cuantas y cuidles letras debe utilizar, es decir al descubrir los
aspectos formales es cuando re—-construye las caracteristicas de -
ia lengua escrita, entre ellas mencionamos la estabilidad, direc-

cionalidad, etc.

b) Ortograficos. Aunque también entran dentro de la conven-
cionalidad los ponemos aparte, puesto que este aspecto no se ter-—
mina de comstruir, sino hasta después de muchos afios, ¥y ain asi -
en muchas ocasiones todos al escribir tenemos dudas ortograficas.

Se refiere a las letras con que se escribe una palabra, for-—
mas de presentacién (cursiva y script) mayiisculas, minisculas, -~

etc.

En Ferreiro E., 1982:84
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5. Funciones sociales de la lengua escrita.

Estas se desarrollan a medida que el nifio ve a la lengua es-—
crita como necesaria en las actividades cotidianas familiares y -
escolares.

Funciones de la lengua escrita que segilin Yetta Goodman el ni

a) Para controlar la conducta de otros; por ejemplo, escribe

letreros y espera que tengan repercusidn en la conducta de otros.

b) Interpersonal. Usa su nombre para identificar sus obje -
tos y posesiones, escribiendo cartas o notas. Descubren que la -
lengua escrita sirve cuando la comunicacidén cara a cara no es po-—

sible.

c) Presuntas representaciones reales o imaginarias. Cuando

dibujan acompafian sus dibujos con escrituras.

d) Lenguaje euristico-explicativo. Marcan sus dibujos con =
el fin de explicar o de representar de algiin modo lo que han re -

presentado en sus dibujos.

e) Extensidén de la memoria. Utilizan la escritura para no -
olvidar algo.

Es importante que el nifio descubra todas esas funciones en -
un contexto apropiado; y ademds no debemos dejarlo que observe —--

actos pasivamente, sino hay que crear situaciones de su interés -
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para que participe activamente como usuario del lenguaje.

Un antecedente para este trabajo es el realizado por Margari
ta Gémez P. (1986), donde se logrd que el nifio superara dificulta
des por medio de la interaccidén grupal y la concientizacién de 1la
funcionalidad de la escritura; para trabajar en el aula menciona
actividades como cartas, recados, avisos, anuncios, etc., con la
implementacidon de estas actividades se avanzd en el dominio de la
escritura, pues para los niifios era importante que su mensaje se -~
entendiera.

Emilia Ferreiro, principal investigadora acerca de los procg
sos de construccidén de la lengua escrita, también estd preocupada
por los aspectos de alfabetizacidén funcional, es decir, que el ni
io no s6lo descubra la naturaleza alfabética, sino también la na-
turaleza social con la que fue creado.

La escuela, en su aféan de que la lengua escrita sea aprendi-
da lo mas rapido posible, olvida facilitarle al nifio la oportuni-—
dad de comprender las funciones de la lengua escrita; entre estas
funciones estid la de descargar la memoria, para ampliarla o para
comunicarse a distancia; algunos nifos ya tienen algo de esta in-
formacién, pero son quienes tienen contacto con ella en su casa,~
pero por desgracia son pocos los nifios que gozan de este privile-—
gio; y es en el medio rural donde se ven mis desprotegidos de es—
te tipo de contacto.

La escuela comete el error de dar por sabido todo esto, ne -~
gandole al alumno las posibilidades de descubrir las funciones so

ciales de 1la lengua.

En Tlaseca Ponce, 1988:175
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La autora Emilia Ferreiro le concede gran importancia a la -
comprensidén de las funciones sociales de la lengua escrita al --
afirmar que: "la escritura es importante en la escuela, porque es
importante fuera de la escuela, y no la inversa"a, concepcidn que
tradicionalmente se tiene en la escuela, pues se piensa que sdlo
dentro de ella se usa.

Al crearle al nifio un ambiente propicio donde pueda interac-—
tuar con diversos tipos de textos de uso social de la lengua es -
crita se lograra, segiin E. Ferreiro (1989), una mejor alfabetiza-
cidén, entendiéndose por ella:

. La comprensidén del sistema alfabético de escritura, en cuanto -
a que hay diferentes modos de organizarla segiin su uso: cartas, -~
recados, listas, etc.

. Lectura comprensiva de textos segilin el registro de la lengua: -
instrucciones, recados, periddicos, etc.

. Produccién de textos que correspondan a estos tipos de fegis -=
tros, curiosidad y falta de temor ante la lengua escrita.

Por lo tanto, los materiales necesarios para una accidn alfa
betizadora de este tipo seran todos aquellos materiales en los —-—

que se encuentren presentes las funciones de la lengua.

B- MARCO CONTEXTUAL

En Santa Maria de Gallardo, Aguascalientes, el nivel de am -
biente alfabetizador es pobre, pues es poco comin, por ejemplo,

anuncios o algiin otro tipo de textos.

Emilia Ferreiro, en el proyecto principal, 1989:3
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Esto puede ser un reflejo de lo que ocurre en lo interno de
las familias, por lo que daremos a conocer resultados de una bre-
ve indagacidn al respecto.

El nivel de escolaridad de 1las familias es bajo, pues el pro
medio entre las madres de familia es el tercer grado de primaria,
aunque hay algunas que terminaron 1la primaria y otras que s6lo hi
cieron el primer grado; el caso de los padres de familia no marca
mucha diferencia, la mayoria estudid hasta tercer grado, con po ~
cas excepciones de primaria terminada; en cuanto a los demas miem
bros de la familia es mis variado debido a que hay nifio en el gru
po destinado para este trabajo aunque son l1os mayores de la fami-
lia, hay otros casos en donde los hermanos mayores estudiaron o ~—
estudian la secundaria, por lo que el promedio de escolaridad en
los miembros de la familia que no son los padres es de primaria -~
completa.

Por otra parte en cuanto a la ocupacidn de la familia, las -
madres se dedican en su totalidad al hogar; de los padres del to~
tal de 21, 16 se dedican a la agricultura, mientras que las ocupa
ciones de los restantes son albafiiles o choferes. Las ocupasio ~
nes de la mayoria de los hermanos de los alumnos son el estudio,
solamente dos mujeres trabajan como obreras ¥ 5 hombres se dedi -~
can a ayudar al padre en la agricultura.

En cuanto al salario de la familia no fue posible obtenerlo
exacto, mas bien la informacidén que proporcionaron fue sobre el -
gasto diario, en base a esto se obtuvo el gasto porT semana, ==
teniendo quela familia que menos gasta son $42,000.00 por semana

y la que mas gasta son $140,000.00 dando un promedio de $82,238.00
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Con base en esto podemos decir que el nivel socioecondmico -
de la familia es bajo, lo que repercute en un medio cultural poco
alfabetizador para el nifio, al respecto podemos decir que en las
familias existe poco material escrito y los hdbitos de leer son -
ausentes, casi no se lee y lo que se lee de vez en cuando son no-
velas vaqueras, de traileros, etc., s6lo en dos familias se comen
td que se lee la biblia u otro tipo de textos religiosos, por -—--
otra parte el periddico, muy rara vez lo tienen algunas familias
porque se los regalan. En cuanto a los libros, s6lo se leen los
textos escolares cuando los demas miembros de la familia hacen su
tarea, las madres de familia mencionan que los nifios si se intere
san por estos materiales y preguntan sobre todo por las ilustra -
ciones, en el caso de los nifios hijos de familia donde se leen -—-
textos religiosos, también los nifios preguntan por el significado
de lo que se les lee.

En cuanto a la radio, lo gque escuchan todas las familias es
miisica "popular" (XEWA)* y las radionovelas, en cuanto a la tele-
visi6én, predomina la preferencia por las telenovelas y las carica
turas.

Por lo anterior se considera que el medio que rodea al niiio
es en definitiva poco alfabetizador, aunado a esto el medio so -
cial es todavia més pobre, en cuanto a la publicidad escrita, en

la comunidad existen 3 tiendas en donde lo que se encuenra de tex

Se hace el entrecomillado de la palabra popular debido a que se -
considera popular algo que el pueblo libremente ha elegido como -
suyo y en este caso la misica que se escucha en radiodifusoras co
mo la XEWA es misica de grupos como Bronco, Temerarios, es misica
que el pueblo no elige, sino que se le bombardea con ella y la es
cucha porque no tiene otra opcaén a elegir.
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tos escritos son anuncios de refrescos, alimentos, golosinas, etc;
en la clinica se encuentran anuncios referentes al cuidado de la-
salud, mientras que en la escuela el ambiente no es muy propicio-~
pues rara vez estid publicado algo que despierte el interés del ni
no.

Ante esta situacidn, para que el nifio descubra las funciones
de la escritura se pretende crear en el aula un ambiente mas pro-—
picio para que se alfabetice, que el nifio tenga a su alcance cuen
tos, revistas, el periddico cada vez que sea posible, todo tipo -—
de envolturas y portadores de texto, para que asi el nifio vaya —-—
descubriendo la escritura como medio @til de comunicacidn.

Por lo que a continuacidn presentamos un panorama general de
la escuela.

La escuela primaria "J. Jesfis de Lira" consta de un personal
donde todos tienen buena disposicién a los cambios, aclarando que
hay varios para los que la lengua escrita se entiende atin desde -
el enfoque tradicional, pero que si aceptarian otras opciones, el
nivel de estudios de la mayoria de los maestros es la normal basi
ca.

El programa de estudios de la escuela primaria para primer -
grado propone para la enseflanza de la lengua escrita el Método --
Global de Anilisis Estructural, que supone el aprendizaje a base
de visualizacidn, por lo que no lo consideramos adecuado en esta
propuesta, pues a pesar de que es importante la visualizacidn, es
mis importante el andlisis reflexivo de los textos. Por lo que -
en el caso de la lengua escrita se dejara de lado el programa es-—

colar, para los efectos de la presente propuesta.
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Es importante también seflalar que la escuela no goza de mu —
cho reconocimiento de la comunidad, pues la mayoria de las perso-
nas se muestran apaticas a la participacidén en actividades que oL
ganiza la escuela.

Por otro lado es algo positivo que la inspeccidén y direccidn
escolar sean flexibles a aceptar nuevas formas de trabajo que va-
yan en beneficio de los alumnos, ademds tanto la inspectora como
el director realizan entre dos y tres visitas al grupo para obser
var el trabajo.

Por otra parte en la escuela ademids de los libros de texto -~
no existen otros materiales para leer y agregamos ademids que 1los
actos de lectura que pueden presenciar los alumnos son realizados
casi siempre por el maestro.

Ante esta situacién tan poco favorecedora para 1la lengua es—
crita cabe ahora describir el estado en que se encontrd al grupo
al inicio del afio escolar en relacidn con la lengua escrita.

Del grupo de 22 alumnos, 7 son nifios y 15 nifias; la edad pro
medio es de 6.5 afios, y s6lo dos alumnos no fueron a preescolar.

En relacidén a lengua escrita se evaluaron los aspectos de: -
escritura, identificacidén y escritura del nombre propio, explora-
cién de textos y lectura y uso de estrategias.

. Escritura. Consistid en dictar al grupo una serie de palabras
y que escribieran una adivinanza que ellos se supieran. Del to -
tal de 22 sélo una nifia maneja una hipdtesis silabico—-alfabética.

Cuatro nifios estan en una etapa de indiferenciacidn entre la
escritura y el dibujo; estas producciones no podemos decir que ——

sean presilibicas, pues entendemos que los nifios ubicados en este
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nivel reconocen la escritura como un sistema valido de representa
cidn, pero para fines didacticos se consideran dentro del nivel -
presilabico.

Cuatro niifios mids realizan escrituras sin control de cantidad.

Tres alumnos producen escrituras unigraficas.

Tres nifios manifiestan en sus producciones repertorio fijo ¥y
cantidad variable.

Tres nifios presentan cantidad variable con repertorio fijo -
parcial.

Una alumna escribe con cantidad fija y repertorio variable.

Por {iltimo, tres nifias presentan en sus producciones canti—-
dad variable y repertorio variable.

. Identificacién y escritura del nombre propio. En este aspecto
14 de 22 si identificaron su nombre, 8 lo escribieron a nivel pre
silabico, 7 a nivel siléabico alfabético y 7 a nivel alfabético.
Aunque en el nombre manejen una hip6tesis no presilabica, esto no
quiere decir que en otras escrituras no sean presilabicos.

Exploracidon de textos. (periddico, un cuento, un libro de --—
texto y una revista). Sdlo cuatro tienen una idea mds o menos ~
clara sobre la que trata el periddico, lo expresan con respuestas
como: "viene de choques", "de sefiores que atropellan”.

El resto del grupo expresa a la pregunta ";para qué sirve?"
respuestas como: "pa' leer letras", "pa' forrar los libros", "pa'
limpiar las ventanas". En cuanto a la revista, también cuatro -
fueron los que identificaron la utilidad y contenidos; sus res —-—

"

puestas fueron: "pa' leer de artistas", de los que salen en la te

le; el resto, o bien no sabe qué es o dice "es un libro", "sirve-
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pa' leer". El libro de texto fue mds ficilmente identificado, -

trece de los nifios saben que es y para qué sirve; contestan: "Es
un libro de la escuela pa' hacer la tarea", "pa' leer cuentos".
Considero que tales condiciones se deben a que éste es el iinico -
material con que se cuenta en muchas casas. Los demas s6lo lo —-
identificaron como un libro pero no tienen idea del contenido. -
Por otra parte, el cuento, fue identificado por ocho ninos, tam -
bién quizid debido a que con &l tuvieron algiin contacto en preesco
lar; decian: "es un cuento", "es pa' contarlo y divertirnos", "de
los que dicen era una vez","de los que al #{iltimo dicen: y colorin
colorado este cuento se ha acabado"; los demids lo identificaban -
como un libro o decian no saber qué eran.

. Lectura y uso de estrategias. En este aspecto de la lectura to
dos reconocen que se lee en texto y no en la imagen, 16 reconocen
la direccidén de la lectura de izquierda a derecha y 11 direccidn
de arriba a abajo. A partir de la lectura realizada por la maes-
tra, 11 nifios predicen y anticipan, y s6lo cuatro pueden inferir.
La nifia sildbico—-alfabética utiliza el descifrado en su propia -

lectura, aunque no utiliza la autocorreccidn.
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V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS.

A-ELEMENTOS INTERVINIENTES.

En esta propuesta intervendrdan de manera mias directa el maes

tro y el alumno por lo que a ellos nos referiremos.

1. Alumno. Lo vemos como a un ser activo y creativo que necesita
interactuar con el conocimiento y con otros individuos para poder
apropiarse, en este caso, de la lengua escrita.

El nifio inicia su instruccidén primaria a los seis afios de -~
edad; segiin la teoria de Jean Piaget el nifio esta en la etapa pre
operatoria, en transicidén a la operatoria, o ya en la etapa de -
las operaciones concretas (operatoria). Por tanto el nifio de es-
ta edad se caracteriza principalmente porque construye su conoci-
miento sdlo operando con é&ste; no es todavia capaz de hipotetizar,
por lo que se debe tener en cuenta esto para no plantear al nifo
situaciones en las que se le pidan hipotesis o posibles conclusio

nes, si no ha interactuado antes con el conocimiento.

2. Maestro. En este enfoque de trabajo se concibe al maestro co-
mo un guia que propone actividades, y si son aceptadas por los ni
fios se realizan; a la vez es receptivo a las opiniones de los ni-—
fios; es propiciador de situaciones donde éstos puedan reflexionar
y confrontar esas reflexiones con Sus compaiieros. Es importante

también que el maestro respete las aproximaciones del nino en su

proceso de construccidn de la lengua escrita, pero que también 1lo
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induzca al andlisis para superar esas conceptualizaciones.

Las formas de relacidén se daran en todas direcciones, del -
alumno al maestro, del maestro al alumno y de alumno a alumno. -~
En el aula todos podrdn aportar algo, no s6lo el maestro, ya que
&1 no es el finico poseedor del conocimiento; sabe mas de la len——
gua escrita, por cierto, pero su papel es ayudar a que los nifnos
comprendan el sistema de manera natural, no por dosis prescritas-

por &l y de manera mecéanica.

B- RECURSOS.

Bisicamente intervienen el grupo de alumnos y el maestro den
tro del aula, pero no deben dejarse de lado a todas las personas
que en el ambiente escolar y familiar le pueden proporcionar acer
ca de las convencionalidades de la lengua escrita. Estas perso -

nas pueden ser otros maestros, padres de familia o hermanos.

1. Materiales. Para escribir, béAsicamente necesitaran papel y 14
piz pero con base en esta orientacidn constructivista se requie—-—
ren ademas de eso, los libros de texto y todo tipo de material -
que proporcione al nino informacidén sobre la escritura, por ejem-—
plo libros, envolturas de productos, revistas, periddicos, calen-—
darios, tarjeta, recetas médicas, etc. Cabe recordar que en el -
contexto familiar el nifio no tiene acceso a estos materiales, por
lo que en lo posible se procurarid que sea el maestro el que propi

cie el acceso a estos materiales.

2. Metodoldgicos. No se usard un método establecido, ya que és——
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tos mencionan paso a paso como debe conducirse la clase, y si se-~
esti hablando de que el maestro es guia y moderador de opiniones,
el planteamiento de algiin método ya establecido no es posible, ==
por lo que se tratara de implementar la pedagogia operatoria, con
base en la cual se va a dar al alumno libertad de opinidén y ac ——
cidén; esto hace que aveces lo planeado se tenga que modificar por
las sugerencias o actitudes del nifio ante esto. Aclaramos que no
se trata de no trabajar metdodicamente, de hecho siempre se tendra
presente al planear que las actividades estén acordes al desarro-
1lo del nifio y a los avances que éen relacién a la lengua escrita

vayan logrando. El trabajo sera metddico s6lo que no segiin los -~
métodos establecidos. También se debe mencionar que en la planea
cién no se debe descuidar que las actividades puedan tener inte-—-—
rés para el nifio, que en su desarrollo puedan confrontar opinio —

nes e interactuar con el grupo.

3. Financieros. En el contexto donde se desarrollara la propues—
ta seria dificil que los padres de familia cooperaradn econdmica -
mente; ademds ya se menciond en "recursos materiales" lo que se -
usara, lo cual en la mayoria de los casos consideramos de desecho,
por lo que no habra gran desembolso econdémico para la puesta en -

priactica de esta alternativa de trabajo.

C-ACTIVIDADES

Aqui se describirdn las acciones para lograr que los nifios ~

comprendan el sistema de escritura. Para una mejor presentacidn
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se organizaron en varios ejes, sin que esto quiera decir que asi
se deben desarrollar en el grupo, sino que se tomaran actividades
de varios ejes a la vez para trabajar de forma integrada.

Los ejes de trabajo son cinco y el orden en que se mencionan
no quiere decir que ese sea el orden de importancia, todos son —
igualmente importantes.

El eje 1 pretende propiciar la socializacidon del nifio a tra-
vés de la lengua escrita; este eje estard presente en todos los -
demds y durante todo el afio escolar. Los ejes 2 (interaccidn del
alumno y el docente con textos donde esten presentes las funcio -
nes de la escritura) y 3 (produccidn de textos con fines comunica
tivos), responden al descubrimiento de las funciones sociales de
la escritura y tienen sustento en los ejes 4 (lectura y uso de es
trategias) y 5 (descubrimiento de las caracteristicas de la escri
tura), pero estos ejes no sdlo son sustento de los anteriores, si
no que a la vez se pueden trabajar de manera separada, como to —=
dos. A continuacidén presentamos un diagrama donde explicamos 1la

forma de relacion.
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Eje 1. Propiciar la socializacidn del niiio usando la lengua es -
crita como medio Gitil de comunicacidn.

. Identificar sus pertenencias poniéndoles su nombre.

. Realizar analisis con nombres del grupo mediante juegos.

. Recolectar material #itil para el trabajo.

. Realizar visitas a lugares donde puedan ver actos de lecto-es ~—
critura con fines comunicativos.

. Jugar al doctor.

. Jugar a la tienda.

. Planear actividades en el grupo.

Eje 2. Interaccidn del alumno y el docente con textos donde es——
ten presentes las funciones de la escritura.

Este eje se realizara cada vez que el alumno y el maestro en
tren en contacto con objetos de la escritura y se den cuenta del
tipo de informacidn que contienen, asi mismo que la informacidén -
es la forma y estilo que presentan en su formato grafico. Por 1lo
que se pretende conocer y analizar el formato grafico y estilisti
co, asi como el contenido de:

. E1 periddico.

. La carta.

. E1 recado.

. Los diferentes tipos de tarjetas.
. Las canciones.

. Las adivinanzas.

. Los chistes.

. Las historietas.

. Los anuncios publicitarios.
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Las recetas de cocina y de doctor.
Instrucciones para hacer trabajos.
Envolturas de productos comerciales.

Diferentes tipos de revistas.

Eje 3. Producir textos con fines comunicativos.

Organizar la realizacidén de un periddico mural.
Realizar un periédico de los ninos.

Producir y enviar cartas.

Producir recados.

Organizar un albiim de chistes.

Escribir canciones de su agrado.

Elaborar historietas.

Elaborar recetas de doctor dentro del juego.
Escribir instrucciones para un trabajo manual.

Elaborar anuncios para las actividades que lo requieran.

Eje 4. Lectura y uso de estrategias.

Predecir el contenido de lo que dicen algunas etiquetas.

Anticipar contenidos en base a los conocimientos que tenga de -

los formatos graficos.

Usar el muestreo para anticipar que tipo de informacidn puede -

encontrar en una revista.

Seguir indicaciones de una receta para elaborar algiin platillo.
Seguir instrucciones para realizar un trabajo.

Rescatar informacidén sobre una noticia especifica del periddico.
Evidenciar comprensién del mensaje de un recado.

Elaborar la respuesta a una carta con base en la comprensidn del

contenido.
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. Explicar lo que dice una tarjeta que recibe.

. Localizar informacidén especifica en varios materiales.

. Reconocer la direccidén de la lectura.

Eje 5. Descubrimiento de las caracteristicas de la escritura.
Las actividades que en este eje se sugieren pueden trabajar-

se de manera aislada o dentro de otros ejes como forma de cuestio

namiento o de abordar conocimientos en relacidén con las funciones

de la lengua escrita.

. Realizar analisis, comparacidén y escritura de nombres.

. Escribir en diferentes contextos su nombre.

. Escribir otros nombres que empiecen igual que el propio.

. Analizar el nombre y el sobrenombre.

. Realizar andlisis con nombre ¥y diminutivo o acortacidn del nom—

bre.

. Construir oraciones sobre un tema de trabajo.

. Descubrir una letra o letras que falten en algin escrito incom-

pleto.

. Analizar el inico de una palabra.

. Analizar si hay otras palabras que empiecen igual.

. Comentar qué letras comnocen de su produccidn, por ejemplo al co

piar alguna cancidn que les agrade comentar que letras ya conocen.

. Utilizar las mayiisculas en el momento adecuado.

. Conocer convencionalidades ortograficas. (Mayisculas, punto, ho

mb6fonas, etc.)

. Reconocer que hay palabras diferentes que se empiecen a escri -

bir digual.

. Reconocer la direccidn de la escritura.
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. Diferenciar que se lee y se escribe en el texto y no en la ima-

gen.

D- CALENDARIZACION

Esta se plantea de manera tentativa para la realizacidén de -
la propuesta. La primera seccidn, que estd dividida en tres pe ~
riodos se refiere al eje de 1la produccidén de textos; esta separa-
¢cidén o divisidon del trabajo se proponia debido a que consideramos
que es importante iniciar al nifio en el conocimiento y compren =<
sién de su nombre, pues es éste una fuente de mucha informacidén -
para otras producciones. Asi mismo consideramos que primero el -
nifio produzca textos de algunos formatos que ya conoce y luego —=
produzca textos de otros que no conocia, aunque de todas maneras
tendria acceso a ellos para que vaya comprendiéndolos.

A continuacidén presentamos un diagrama en el que se observa

la distribucidén de los ejes a lo largo del afio escolar.
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Septiembre
Octubre

Noviembre y
Diciembre

Enero a Junio

Trabajo con el
nombre propio.

Trabajo con objetos
de la escritura que
tienen a su alcance
(envolturas de pro-
ductos, libros de -
textos, basicamente)

Trabajo con obje
tos que comunmen|
te no tienen a -
su alcance.

Socializacién del nino.

Interaccidn del docente y el alumno con textos.

Lectura y uso de estrategias.

Conocimiento de las caracteristicas de la escritura.
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E- PLAN DE TRABAJO PARA UNA SEMANA.

Dia 1
. Jugar en el patio de la escuela a la ronda de "La rueda de san
Miguel”, luego que les ha tocado ser "burro" a todos termina el -
juego y pasan al salén vy,
. Escribir en tarjetas el nombre de todos y cada uno de los alum-
nos en su presencia. Disponer al grupo sentado en circulo.
. Poner las tarjetas con los nombres en el piso y pedir a cada -
uno que pasen a recojer la tarjeta de su nombre, respetar la elec
cidén que hagan aunque no sea la correcta.
. Finalmente confrontar los resultados observando las dificulta -
des que pudieran tener, por ejemplo comn los nombres de Rosa y -—-—
Rafil ayudarlos con preguntas como &¢Con que empieza?, ¢(Que letra -
sigue?, éCon que termina?, etc. En donde las confusiones no se -
puedan superar con esto el maestro escribirid el nombre que causa
confusidén y preguntari quien lo tiene, si no es el dueiio del nom-
bre propondra el cambio.

Dia 2
.‘Pedir a los niflos que escriban su nombre en su cuaderno, en los
casos en que haya algunos que todavia no lo sepan; proporcionar -
la tarjeta para que lo copien.
. Preguntar al grupo si hay nombres iguales,analizarlos, cuestio-
nar si aunque el nombre sea igual las nifias y nifios que comparten
el nombre son iguales.
. Preguntar si hay nombres que se empiecen igual, analizarlos, -

preguntar como se llama la letra o letras con que empieza, si no
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lo saben informarles.
. Pedir que piensen y digan nombres que empiecen igual que los -
que estan analizando.
. Proponer que los escriban; respetando las producciones si solo
el principio del nombre es convencional y el resto ya no.
. En base a la tarjeta, proponer utilizarla para copiar su nombre
en todos sus fitiles escolares, para que el resto del grupo y ellos
mismos sepan de quien son las cosas.

Dia 3
. Juegan a las adivinanzas. El maestro dice una adivinanza que -
contenga las caracteristicas de umn nifio y que ellos intenten adi-
vinar de quien se trata. Invitar a que algunos de ellos hagan 1o
mismo para seguir adivinando nombres de personas del grupo.
. Después que la mayoria ha participato, se propone ahora adivi -
nar un nombre escrito. Para esto se pone sdlo la inicial del nom
bre y se pide adivinen de quien podrad ser, guiindose por la ini -
cial. En casos donde no puedan adivinar se proporciona otro u -~
otros datos.
. Proponer formar equipos de trabajo. Para esto que anoten en -
una misma hoja los nombres de quienes formen el equipo y no lo ol
viden para posteriores ocasiones en que se requiera jugar o traba
jar en equipos.

Dia 4
. Con los equipos formados anteriormente distribuirse comisiones
para jugar a la tienda. Unos son vendedores, otros tenderos y
otros compradores.

. Dar a conocer que la regla es que para comprar deben llevar su
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lista, en la tienda los productos deben tener su nombre y precio;
y los vendedores deben llevar una lista de producto y precio.
. Pedir que en equipo elaboren sus materiales y jugar. Periddica
mente se pueden rolar los puestos. El maestro en todo momento es
tara al pendiente para proporcionar informacidn.
. Preguntar si de los materiales que tenemos en el salén se com —
pran (envolturas, revistas, periddicos, cuentos, libros, etc.) -
Si no saben donde se compran algunas cosas proporcionar informa -
ciodn.
. Pedir opinidén sobre si se quiere que se les lea algin material,
levantar concenso sobre cual prefiere la mayoria.
. Leerles el material elegido dando oportunidad de que utilicen -
las estrategias de lectura.

Dia 5
. Pasar lista.
. Explicar al grupo el registro de asistencia.
. Proponer que sea cada uno de ellos el que pase a ponerse asis -~
tencia, para que ubiquen su nombre en la lista.
. Proponer la elaboracidn de una lista en un papel grande para pe
garla en la pared, y que cada nino al llegar ponga su asistencia
y que el resto ayude a aquellos que no identifiquen su nombre.
. Si la propuesta es aceptada: Que pase uno a uno a escribir su -
nombre, copiandolo de su tarjeta aquellos que todavia lo requie -
ran. Que sea el grupo el que elija el criterio para elaborar 1la

lista.
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VI. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA.

Al realizar un analisis del contenido de la propuesta se en-
cuentra que es coherente en sus partes principales, puesto que se
define como objeto de estudio un problema de ensefianza y desde -
ese momento se va perfilando la necesidad de plantear una metodo-
logia mas acorde a la manera en que el nifio aprende desde un enfo
que constructivista del conocimiento; por lo que es en los objeti
vos donde se plasma esa necesidad de alternativas mis reales. Al
darle un sustento tedrico a estas ideas se pudo encontrar que son
varios los autores que han escrito respecto a la funcionalidad -
de la lengua escrita; es por ello que creemos que tiene fundamen-—
to tedrico acorde al objeto de estudio, y finalmente la congruen-—
cia sigue prevaleciendo al ofrecer alternativas de trabajo sobre
la lengua escrita que a la vez que pretenden que el nifio aprenda
a escribir, lo acercan a las funciones sociales de la lengua es-—
crita con actividades que despiertan su interés y que son mas de
su contexto cotidiano.

También podemos agregar que en el planteamiento hablamos de
las carencias de material impreso en el medio ruralj; sobre esto -
en los objetivos planteamos dar solucién (al menos en el contexto
de aplicacidn de la propuesta). Consideramos que se cumple este
objetivo pues en las estrategias se sugiere que en el saldén haya-
material que acerque al nifio a las funciones sociales de la escri
tura a la vez que reconstruye la naturaleza alfabética de la mis-

ma.
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VII. ANALISIS DE LA METODOLOGIA.

El proceso de elaboracidon del presente trabajo tuvo origen -
al darse un anilisis de la practica docente, en donde se encontrd
un problema en el proceso de construccidén de la lengua escrita. -
Se procedid entonces a justificar ese problema como objeto de es-
tudio al plantear que su tratamiento sera itil a aiumnos y profe-
sores a quienes interese esta problemdtica. Después de esto se -—
plantearon los objetivos, que se pretende se logren ya sea en su
elaboracidén, aplicacién o al darla a conocer.

Cabe mencionar que el paso siguiente; elaboracidn del marco
tedrico conceptual fue el que mids problemas caus6 debido a la fal
ta de material de consulta, que bien no se tenia a la mano o se —
desconocia en que libros o autores se podria encontrar la informa
cidn necesaria. Asi mismo el reunir datos para elaborar el mar-
co contextual también se tuvieron algunas dificultades debido a -
que en ocasiones no se encontraban a las personas que proporciona
rian dicha informacidn.

Finalmente nos dimos a la tarea de plantear alternativas que

dieran solucién al problema que elegimos como objeto de estudio.
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VIII. RELACIONES DE LA PROPUESTA.

Consideramos que esta propuesta tiene posibilidad de relacio
narse con otros contenidos de aprendizaje, siempre y cuando a és-
tos se les dé un enfoque adecuado para que el niifio pueda recons -
truirlos, pues desde ei enfoque constructivista todo conocimiento
se puede abordar siempre y cuando esté adecuado al nivel de desa-
rrollo evolutivo del niio.

Asi mismo también se podria relacionar con otras materias pa
ra formar una propuesta integradora de todas las Areas de aprendi
zaje, y de hecho se da en este trabajo una relacidén por ejemplo -
con matematicas en la actividad de jugar a la tienda, en ésta el
nifio usa la lengua escrita (espafiol) para poner nombres a produc-—
tos y hacer su lista y también se usan las matematicas al poner -
los precios a esos productos.

Si se quisieran trabajar otras areas por ejemplo Ciencias Na
turales, en la misma actividad se podrian ver productos de origen
animal y de origen vegetal. En Ciencias Sociales se podrian ver
las relaciones entre productores y comerciantes, relaciones entre
el campo y la ciudad, etc.

Entonces definitivamente esta propuesta tiene posibilidad de

relaciones con otros contenidos y areas.
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IX. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA.

a) De profundizacidn tedrica. Consideramos que lo espuesto
en este trabajo no es todo lo que hay que decir sobre el tema y -
sobre todo que investigadoras como Emilia Ferreiro siguen estu —-
diando sobre esta problemadtica; por lo tanto este tratamiento sen

cillo del tema todavia tiene terreno para investigarse.

b) De aplicacidén. En base a los materiales que se requieren
para su aplicacién y a que las actividades ayudan al nifio a encon
trarle sentido a la escritura, consideramos que es posible su -
aplicacién y que para evaluarla se podrad hacer con base al grado
de aproximacién que tenga el maestro hacia esta forma de trabajo,
es decir que tanto cambia la forma de trabajo que tiemne por la -
que sugiere esta propuesta. También segin el acercamiento del ni

flo hacia la lengua escrita.

c) De socializacién. Este aspecto puede ser factible de 1le
varse a cabo con el personal de la escuela donde se aplique, pues
to que es de facil comprensidén, ademds entre los maestros de la -
escuela existe buena dispocisidén a alternativas innovadoras; se —
podria dar a conocer en las reuniones colegiadas que se llevan a
cabo con el fin de conocer nuevas metodologias que ayuden a mejo-

rar la practica docente.
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CONCLUSIONES Y/O RECOMENDACIONES.

1. Al aplicarse de acuerdo a los criterios pedagdgicos sugeridos

se puede lograr una real alfabetizacidn.

2. Llevar a la practica esta propuesta supone una reconceptualiza

cidén de la labor docente.

3. En el medio rural la escuela es casi la {nica posibilidad del-
nifio para entrar en contacto con textos donde esten presentes las

funciones de la escritura.

4. Se sugiere en su aplicacidn respetar el proceso de construc ——
cidén de conocimiento del nifio, asi mismo motivarlo a que su parti

cipacién en las actividades propuestas sea activa.

5. Se sugiere no escolarizar el trabajo con algunos objetos de la

lengua escrita.

6. Se sugiere el cuestionamiento constante para averiguar lo que
piensa el nifio acerca de la lengua escrita y asi poder ayudarlo a

avanzar en sus hipotesis.
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ANEXO

Palabras y enuncido que fueron dictados al grupo y que sir -~
vieron de diagndstico acerca de la lengua escrita particularmente

en escritura.

1. Pez
2. Rana
3. Conejo

4. Ganso

5. Almeja

6. Gaviota
7. Cocodrilo

E. La rana brinca mucho.

A continuacidén se presenta la forma en que escribieron este-—

dictado 8 alumnos del grupo.
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