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INTRODUCCION

Desde el punto de vista idealista México ha emprendido el cami-
no hacia la modernizacidn. La educacidn; es el factor princi-
pal en la transformacidn de los mexicanos, pretendiendo que en-
cuentren en ella un medio para desarrollar nuevas capacidades -
que los lleven a una mayor productividad; es por esto, que la -

actual politica educativa exige una educacidn de calidad.

Como base de esta modernizacidn se sitlia la educacidn primariaj;
por io cual, los docentes se encuentran ante un reto que sdlo -
pueden superar mediante la investigacidn de nuevés estrategias
de aprendizaje con las que lograran gue sus alumnos obtengan --

conocimientos Ttiles para su actuar futuro.

Las investigaciones realizadas sobre las caracteristicas, nece-
sidades e intereses del nino, han servido para establecer una -
serie de principios psicoldgicos que facilitaran al docente su

labor educativa.

Para la realizacidon de este trabajo; se indagd en fuentes docu-
mentales que proporcionen argumentos que ayuden a entender al -
docente el proceso de aprendizaje de los alumnos en el primer -

ano de primaria; lo anterior se realizd para tratar de disminu-

. - . - . - ':'\
1r el porcentaje de reprobacidon y desercidn escolar en este gra

do.



FORMULACION DEL PROBLEMA

Antecedentes

No se puede negar la enorme importancia que la educacidn primaria
tiene para todo ser humano; ya.quede ella, no solo depende la adqui
sicién de conocimientos que en parte proporcionan la posibilidad
de comprender el medio ambiente; del cual, se es parte importan--
te, sino también el desarrollo armdnico de la personalidad.

Segilin datos recientes la educacidén primaria es impartida a "321,
121 nifios en el Estado de Coahuila que representan el 100 porcien
to de la demanda, atendiendo la federacidén a un 73.6 porcienpo. y
los particulares el 6.7 porciento™. (1)

Por otra parte, debe sefialarse que como resultado de la disminu--
cidén real de la poblacién en edad escolar se ha experimentado un
decremento gradual en la atencidn brindada a este nivel; el cual,
ha sido muy notable pues en el periodo 84-85 fué de 356,541 alum-
nos atendidos y en el periodo 89-90 de 321,121 alumnos, lo cual -
manifiesta que decrecid un 10 porciento (2).

Lo anterior demuestra que se ha logrado atender a la mayoria de -
la poblacidén en educacidén primarias en el ciclo 89-90 su eficien-
cia terminal, es decir los alumnos que lograron terminar su ins--
truccidén primaria, fué de "85.44 porciento lo que significa que -
el 14.56 porciento de los alumnos no concluyen este nivel en for-

ma regular" (3) ignordndose las causas de este hecho.

(1) (SEP Programa para la Modernizacidn Educativa 1994 Estado de
Coahuila.

(2) 1d.

(3) Id.




Podria ser que este fendmeno tuviera una relacidn muy estrecha -
con la reprobacidn y desercidn; pues en este mismo ciclo escolar
"fué de 6.8 porciento en reprobacidn y 5.5. porciento de deser—-
cidn" (1) pero lo mds grave alin, es que estos datos se agudizan
mas en los primeros grados "mostrando un 13.0 porcientc en ler.

grado y ﬁn 8.1. porciento en el 2o. grado"(2).

Si se hablara de los problemas de la educacidn basica, se seha-
larian una gran cantidad de carencias, de problemas de ineficien
cia y sobre todo, de problemas de la calidad de la educacidn, lo

cual es evidente, sobre todo por el gran procentaje de ni Zos --

que no terminan dicha instruccidn, pues

A estas alturas del siglo XX, sbBlo 56 de 100 ninos en
una generacidn terminan el sexto grado, sdlo 34 delos
100 que entran a primer afio, terminan la educacidn se
cundaria; 66 nifios de 100 no llegan a terminar la edu
cacidén basica y media basica. (3)

Esta situacidn se ha tratado de superar buscando propuestas via
bles en las condiqiones actuales, partiendo siempre de la deser
cidn escolar y sus supuestas causas como: la baja nutricidn, la
migracidn de los ninos debido a la necesidad de la familia de -

desplazarse en busca de trabajo; siempre tratando de ocultar la

(1) 1d
(2) 14
(3) Elsie Rock Well y Rafael Quiroz. Problemas de la educacidon

Basica en México p. 25




contribucidn que hace la escuela a este tipo de problemas pues
su responsabilidad es ofrecer un servicio adecuado a las condi

ciones reales de la poblacidn (1).

Es evidente la necesidad de transformar el sistema educativo; ya
que, los planes y programas de estudio tienen casi 20 anos de es

tar en vigor y hoy muestran deficiencias que han

sido sefialadas por maestros, padres de familia, miem--
bros de la comunidad, cientifica, la Secretaria de Edu
‘cacidn Piblica, asi como por los estudios y propuestas
del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacidn (2)

Actualmente se requiere de una educacidn de mayor calidad que -
responda a los intereses y exigencias del presente para tratar
de forjar un futuro mejor, para responder a las exigencias del
mundo de hoy es indispensable que los nuevos programas de estu-
dio contengan los conocimientos basicos que satisfagan los reque

rimientos de una educacidn de calidad.

Ahora bien si se considera que el fundamento de la edu
cacidn basica estd constituida por la lectura, la es--
critura y las matemdaticas, habilidades que, asimiladas
elemental pero firmemente permiten seguir aprendiendo

durante toda la vida y dan al hombre los soportes ra--
cionales para la reflexidn. (3)

Id

(2) Poder Ejecutivo Federal. Articulo Acuerdo Nacional en la --
Jornada #23 Mayo 19 de 1992.

(3) Ia




Se puede mencionar que cuando estos no estdn bien simentados; -
promoveran el fracaso, mismo que en sus manifestaciones mas ex-
tremas se dara a través de la reprobacidn o desercidn; sobre to
do, en los primeros grados pues es ahi, donde se elaboran di---

chos conccimientos.



D efinicion del problema.

Un problema al que se enfrenta el maestro en el transcurso de -
su practica docente, es cuando se le asigna el primer ano de --
primaria; pues, la primera pregunta que se plantea es:

{Como ensehar a los alumnos la lecto-escritura?.

La respuesta a ella se sustituye por la angustia de encontrar -
el método que en menor tiempo le permita lograrlo sin reflexio-
- 4 .

nar en: <¢Como aprenden los nihos?, pues ellos son los sujetos -
cognpscentes.

Cuando esta Tltima pregunta no se considera, al aplicar el ﬁétg
do elegido, los resultados seran menos eficases. Es fundamen-
tal comprender el proceso de aprendizaje del nifio para poder --
adecuar el método a los intereses y caracteristicas de éste; en
razdn, de que &l es el sujeto de conocimiento. Pues, tal vez
la causa del gran porcentaje de reprobacidn y desercidn en el -

primer grado de primaria tenga su origen en esto.



Justificacion.

El maestro es uno de los elementos principales de la educacidn -
formal; es en €l, en quien se deposita la confianza para que és-
ta se convierta en un factor de progreso y desarrollo de la Na--
cidn, con su participacidn, se logrard desafiar los retos que el

mundo actual exige.

Pero por desgracia siempre se le limita en su labor educativa; -
pues, se le imponen propuestas curriculares rigidas y prescripti
vas; lo cual hace que el maestro tenga poca autonomia y esté --
siempre preocupado por cumplir a tiempo con los programas de- es-
tudio; limitando con ello, su creatividad y olvidando por comple

to al sujeto de aprendizaje.

La implantacidn de la tecnologia educativa en la Reforma Educa-
tiva de 1972, trajo como consecuencia "la fragmentacidn mecanicea
y la secuenciacidn rigida de los aprendizajes en conductas ob--
servables" (1), lo cual, hizo que se perdiera el verdadero fin -

de la educacidn que es orientar los aprendizajes.

Esto, propicid que la labor docente se tomara como una rutina,
en la que los maestros utilizaban los libros de texto y progra-

mas como un "instructivo" en el manejo de los aprendizajes.

(1) SEP op. Cit. P. 37



La nueva politica educativa, demanda un cambio requiriendo que
los docentes "adquieran un mayor nivel de autonomia en decisio

nes pedagdgicas, comprendan mejor los procesos de aprendizaje

de sus alumnos y se responsabilicen de los resultados de los -

aprendizajes" (1).

Para nadie que este inmerso en la labor educativa, es desconoci
do que la base fundamental en el proceso ensenanza-aprendizaje

de los alumnos se da en el primer grado. En €1, los educandos
adquieren el amor o rechazo a la lecto-escritura’'y las implica-

ciones a que conlleva Esto.

Es por lo anterior, que se decidid abordar el tema ¢"Cdémo apren
den la lecto-escritura los ninos de primer ano de primaria"? --

ello, con el propdsito de comprender el proceso de aprendizaje

de los mismos y asi adecuar la metodologia a sus intereses y ne
cesidades en un intento por contribuir a la disminucidn del alto
porcentaje de reprobacidn y desercidn que se da en este grado; -
atendiendo sobre todo a los datos estadisticos obtenidos en la -
zona escolar 112 cuyo porcentaje de decersidn fué 8.63 porciento
v reprobacidn de 18.03 porciento en primer afo, en el ciclo esco
lar 91-92; 1lo cual, significa que de cada 100 nifos, 26 no salie

ron con éxito del primer grado.

Tomando en cuenta los datos estadisticos de esta zona escolar a

(1) id



la cual pertenece el equipo investigador; mismo que labora en la
escuela "5 de mayo de 1862" donde se presentd un 9.33 porciento
de desercidn y un 20.59 porciento de reprobacidn, segln las esta

disticas basicas del Sistema Educativo en el Estado de Coahuila.



O bjetivos.

General:

Particular:

Particular:

10

Comprender la forma en que aprende el nino la lecto
escritura en el primer aho de primaria para ayudar-
lo a construir sobre bases firmes su futuro aprendi

zaje.

Respetar al nino como ser pensante que no se limi-
ta a recibir y reproducir sino que actlia inteligen

temente sobre los objetos de conocimiento.

Contribuir a la disminucidn del porcentaje de re--

-

probacidn y desercidn en el primer afo de primaria.
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Marco de referencia.

Observando los datos anteriormente citados, se detecta que exis
te un problema en el proceso de aprendizaje de los alumnos; pu-
diendo ser, el desconocimiento de dicho proceso por parte de los

docentes.

En base a lo anterior, se ha elegido el tema ¢COmo aprenden la
lecto-escritura los nifios de primer aho de primaria? con ésto,
se quieren dar a conocer algunos fundamentos de dicho proceso

que puédan ayudar al docente en su practica.

Para la realizacidn de este trabajo, se cuenta con 6 ahos de ex
periencia en este grado por parte de una de las integrantes; --
por lo que corresponde a la otra, no tiene experiencia al res--

pecto, pero el interés por ambas es el mismo.

Existen mas factores que influyen en el proceso de aprendizaje:
como el ambiente social, econdmico, cultural, asi como el aspec
to afectivo. Aungue todos estos aspectos se encuentran impli
citos en el proceso educativo, el desarrollo de este trabajo se

ubicard solo en el aspecto cognoscente.



MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Son relativamente recientes las invsstigaciones gue se han rea-
lizado en torno a la forma en que el nino de primer anho aprende
la lecto-escritura ya que es en éste grado donde el sujeto ob--
tendra en buena parte las bases necesarias para su actuar futu-
ro, herramientas de vital importancia para comprender la reali-

dad de la cual forma parte.

Precisamente porque el aprendizaje de la lecto-escritura es de
gran. trascendencia educativa. Hace mas de dos décadas que se
analizan las bondades y carencias de los métodos como mencionan

Emilia Ferre iro y Ana Teberosky.

Tradicionalmente desde la perspectiva pedagdgica el
problema del aprendizaje de la lectura, y la escri-
tura_ha sido planteado_como unz cuestidn de m&todos
para lo . cual el educador ha buscado el mejor y mids

eficaz _de ellos suscitandose una polémica en torno
a dos tipos fundamentales de M2todos. (1)

Ahondando un poco al respecto se encontraron dos tipos funda---
mentales de métodos; los de marcha sinté&tica, en el cual la en-
sefianza parte del conocimiento de las letras, sonidos o silabas,
dominando éstas se procede a formar palabras. frases y enuncia-

dos se parte del elemento para llegar al todo, como el alfabéti

co y _fonético; por su parte, los métodos de marcha analitica --

(1) En Antologia UPN Emilia Ferre iro y Ana Teberosky.
Los sistemas de escritura en el desarrolle del nifo.
Siglc Veintiuno editores 119 Edicidn P. 17
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parten del todo a los elementos, como el método de palabras, el
global (de enunciados).

Pero como sehala Bertha P. Braslavsky:

"Es evidente que tanto el uno como el otro desconocen la teoria
del aprenéizaje en general" (1) pues para elaborar un método es
igqigpensgg}gﬂinterpretar el aprendizaje y esto sdolo se puede -
lograr con el apoyo de una Psicologia altamente evolucionada, -
esta ciencia que es muy jdven, alin ahora, antes no se conocia y
si dicha ciencia en su forma cientifica no existia, menos la---

Psicologia de la infancia (2).

Lasinvestigaciones anteriores nos demuestran lo que se ha reali
zado para la enseflanza de la lecto-escritura, con el propdsito

de lograr que el nifio de primer afho aprenda un_conocimiento in-
dispensable en la vida de todo. ser humano, aungue esto no se ha
logrado tan eficazmente puesto que los datos estadisticos de re

probacidn y desercidn en éste grado demuestran que algo no se -

esta haciendo adecuadamente.

Parece ser que se le da mds importancia al cOomo ensehar v no al

cdmo aprenden.

Por lo tanto, una de las causas de la falla de dichos métodos -

(1) Bertha P. de Braslavsky. La querella de los métodos en la -
ensehanza de la lectura. Editorial Capelusz P. 39-40 Biblio

teca de Cultura Pedagdgica.
(2) 14
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es que no se toma en cuenta al sujeto como un ser evolutivo que
L] 0 13 rd
sigue todo un proceso de aprendizaje, entendiendo a este como -

el "proceso mediante el cual un sujeto adguiere destrezas o ha-

bilidades practicas, incorpora contenidos informativos o adpota

nuevas estrategias de conocimiento y/o accidn" (1).

Ahora bien ¢Qué se entiende por proceso? literalmente es la ---
"Evolucidn de un fendmeno a través de varias etapas conducentes

a un-determinado resultado" (2)

este debe ser conocido por el docente gque atiende el primer ano
de primaria con el obieto de proporcionarle a sus alumnos la --
oportunidad de aprender de acuerdo a su nivel evolutivo, logran
do asi que esta experiencia sea eficaz, constructiva y positiva,
va que como mencionan Emilia Ferreriro, Margarita Gomez Palacio

y colaboradores:

El nino asimila la informacidn que recibe y necesaria
mente la transforma segiin cuales sean sus esquemas --
conceptuales asimiladores, precisamente para poder --

asimilarla. Estos esquemas a su vez tambi@n se trans
forman pero no de cualquier manera sino siguiendo una
secuencia. (3)

Se sabe que el nino tiene por herencia algunas reacciones inna

tas como la succidn, la imitacidn, la curiosidad, etc., pero -

(1) Diccionario de las Ciencias de la educacidn A-H
Publicaciones Diagonal Santillana para profesores.

(2) Ibid Pag. 1149

(3) Emilia Ferreiro, Margarita Gdmez Palacio y colaboradores:
An3dlisis de las perturbaciones en el proceso de aprendizaije
Mexico Fasiculo I 1982 P. 131
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se sabe tambié&n que, y en esto coincide Clara 0. Cardounel Pro-
fesora de la Escuela Normal para Maestros de Matanzas (cuba) --
hay otro tipo de respuestas que sb6lo pueden ser adquiridas por
medio del aprendizaje, de acuerdo a su experiencia, es por ésto
que actualmente el aprendizaje se ha concebido como una activi-
dad que tiene su raiz en una necesidad. Solamente aprendemos

aquello que necesitamos, y lo aprendemos a través de nuestra —-

propia actividad.

Anteriormente se creia que el aprendizaje era una recepcidn pa-
siva de los contenidos didacticos; hoy ese concepto ha cambiado
pues se le define como un acto intencional, en el que el alumno
realiza un trabajo personal, tanto fisico como mental, el cual -
requiere de un esfuerzo y una actividad individual e intencional.
como a2firma Kilpatrick, "aprendemos pues nuestras reacciones" (1)
Por lo tanto, el nino aprendera solo lo gue vive, es por esto --
que dijo "aprender una cosa nueva es Vvivir con el pensamiento, -

el sentimiento y la respuesta corporal" (2).

De lo anterior se deduce que para obtener un aprendizaje es ne-
cesario adecuar el conocimiento a los intereses y necesidades --
del nino, asi estarad dispuesto a realizar dicho proceso: se defi

ne conocimiento

(1) Ibid P. 32
(2) 14.
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"Como un proceso Jue transforma el material sensible quc
recibe del entorno, codificandolo, almacenandolo y recu
perandolo en posteriores comportamientos adaptativos.
Las principales formas de actividad en que se realiza el
conocimiento son la percepcidn, la imaginacidn, la memo-
ria y el pensamiento" (1)

El conocimiento es anterior al aprendizaje, pues por medio de
&ste el sujeto elabora el proceso conforme a sus esguemas con
ceptuales a su nivel evolutivo, su desarrollo y su madurécién.
Cuando se analiza el conocimiento se encontrarda a un sujeto -
gue conoce Yy a un objeto que es conocido por el sujeto, a pro

-

pdsito de @sto Cassigoli plantea que el

"Sujeto de conocimiento es el ser que conoce un objeto
Objeto del conocimiento es aquello conocido por el su-
jeto.

Sujeto y objeto forman una unidad.

No hay sujeto sin objetos.

Los hombres somos sujetos del conocimiento" (2)

En esta interaccidn entre el sujeto y objeto de conocimiento -
el sujeto influye sobre el objeto va que aplicard sobre &l los
conceptos que tenga sobre éste, asi mismo el objeto influyve so
bre el sujeto al hacer que este reafirme o reestructure sus con

ceptos.

(1) Clara O. Cardounel. La unidad de trabajo y estudio Manuales
Pedagdgicos Libreria Herrero Ed. 5 ae Mayo 39 MéexicoD.F.
P. 30

(2) Armando Cassigoli Conocimiento Sociedad e Ideologia
Programa Nac1opal de Formacion de Proiesores. Asociacidon -
Nac1onallge Universidades e Institutos de Ensenanza Supe--
rior P.
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Cada momento de la infancia se distingue por un grado de madurez
proporcionando a la satisfaccidn de las necesidades del nino en
esa época; cuando dichos procesos vitales se cumplen, su evolu--
cidn culmina logrando un sujeto adaptado al medio gue le rodea,-
para que esto sea posible, es necesario conocer algunas de las -

caracteristicas de su personalidad para ayudar a lograr lo ante-

rior.

Seglih Clara 0. Cardounel ciertas caracteristicas de la personali

dad del nino son:

- El1 sincretismo perceptivo.
El pensamiento infantil se caracteriza por ser global o sincré--
tico, percibe los objetos o situaciones en conjuntc, las partes

no se individualizan.

- El1 egocentrismo.

El sujeto no percibe las realidades externas como cosas objeti--

vas, distintas de si mismo, todo lo atribuye a su propio yo.

- La motricidad.

Esta es espontanea en el nifio porque obedece a una necesidad de
su desarrollo entre mias moviemientos especiales realice podra -

adaptarse mejor a su vida de adulto.
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— El1 Sentido de libertad.

Durante los primeros afios de la infancia, la conducta del nifio -
responde a sus intereses, a sus placeres 0 a sus apetencias, es
esclavo de sus caprichos e impulsos, cuando adquiere conciencia
de su yo y del mundo que le rodea por medio de la educacidn, su

actividad impulsiva se reduce.

- La capacidad de adaptacidn social.

Al penetrar el nifio al mundo social que le rodea, empiezan a pre
sentarse conflictos entre sus exigencias egocéntricas y las éxi-
gencias de la comunidad, en esta lucha por la adaptacidn el nino
es la victima, tiene que sumarse a la civilizacidn, a su época y

sus circunstancias.

El nino se mueve en dos esferas, la familiar y la social.
- Evolucidn del concepto de la personalidad en el nino.

En el campo psicoldgico, la personalidad es "el conjunto de ras-
gos fisicos, intelectuales, afectivos, volitivos y morales de un
individuo, en constante interaccidn unos con otros", (1) gue se
pueden comprender en varios aspectos, el vc fisico, el yo psico-
16gico, el yo moral y el yo social, dicha personalidad se eviden
cia en la conducta del sujeto.

El nino tiene una personalidad pobre, porgue todavia estd en vias

de elaboracidn ya que no ha culminado su proceso de desarrollo, -

(1) Clara 0. Cardounel. Op. Cit. P. 44
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empieza a tener concepto de su personalidad cuando participa en

la vida de grupo.

Es hasta los seis o siete allos cuando entra en una etapa de esta
bilidad relativa, en la cual acomoda su persona a los demds, es
la &poca @e escolaridad en la cual la influencia del medio social
lo ayuda a tener concepto de sus limitaciones y posibilidades -

dentro del grubo.
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Teoria del conocimiento.

Para dar a conocer el origen del conocimiento, se abordara la teo
ria del conocimiento; cuyo nombre aparece por primera vez en el -
siglo XIX por Ernest Reinhold en 1832, ese mismo titulo fué utili
zado por el historiador de la filosofia Eduard Zeller en 1862, --
peroc la p;imera obra que plantea conscientemente problemas tedri-
cos del conocimiento es la de John Locke (1632-1704} quien plan--
tea que en la mente no existen ideas innatas; pues, es cbmpara——
ble a un papel en blanco donde se graban los conocimientos median
te la experiencia, quien tiene doble origen, externa por medio de
la sensacidn o interna por medio de la reflexidn, ademés de Lécke
hubo otros fildsofos ingleses que sostuvieron dicha teoria como -

Berkeley y Hume quienes se denominaron empiristas.

Sin embargo, surge otra teoria que plantea que el conocimiento se
origina en la razdn; éstos, son llamados racionalistas siendo su
iniciador Renato Descartes (1596 -1650) de origen franc@&s quien -
tuvo seguidores como Malebranche, Spinoza y Leibnitz.

El siguiente cuadro comparativo tiene como propdsito el que se --

comprendan mejor las corrientes empirista y racionalista.

LOCKE DESCARTES
Las ideas son adquiridas por Las ideas son innatas.
la experiencia.
Las ideas son estructuracidn de Las ideas son intuiciones men--
las sensaciones. tales.

Las experiencias es la fuente del La experiencia no es fuente de

conocimiento. conocimiento.

El método es inductivo. El método es deductivo.

Para poder construir la ciencia La ciencia es una construccidn
hay que acudir a la experiencia. de la mente (1)

(1) En Antologia UPN Historia de las Ideas I Vol. 2 SEP 1983
P. 223
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Como mediador del empirismo y racionalismo surge Emmanuel Kant
(1724-1804) Fildésofo Alemadn que "acepta el hecho de que todos
nuestros conocimientos parten de la experiencia, pero no todo -

el conocimiento se origina en ella" (1).

Por lo tanto, hay dos tipos de conocimiento que tienen fuentes
diferentes, los empiricos en los sentidos, vy los conocimientos

apriori que surgen de la razdn, ésta teoria es conocida como —
idealismo trascendental por el modo como el sujeto conoce el ob

jeto.

Esta breve descripcidn sobre la teoria del conocimiento da la
pauta para continuar con las teorias del aprendizaje las cuales
estan ubicadas dentro del punto de vista cognitivo que considera

al aprendizaje como un intento de dar un sentido al mundo.

La concepcidn cognitiva del aprendizaje considera a
las personas como seres activos iniciadores de expe
riencias que conducen al aprendizaje, buscando in--
formacidn para resolver problemas, disponiendo y re
organizando, lo que ya saben para lograr un nuevo -
aprendizaje (2).

(1) En Antologia UPN Historia de las Ideas Vol. 3 SEP 19789.
P. 152

(2) En Antologia UPN Teorias del Aprendizaje SEP 1986 P.163-64
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Teoria de la Gestalt.

Los estudios realizados en 1906 por =1 eminente médico Psicdlo-
go y pedagdgo Belga, Ovide Dectroly sobre la teoria del aprendi
zaje fundamentandola en el sincretismo del nifio mediante el con
cepto de la globalizacidn que se halla orientado por su interés
hacia la gctividad utilizando como medio el juego, sirvieron co
mo antecedentes para el M&todo Global de Andlisis Estructural,

el cual se fundamenta mayormente en la corriente psicoldgica de
la Gestalt que significa "forma", "configuracidn" o "un todo or

ganizado".

Dicha teoria menciona que no se puede aprender una cosa por el
estudio de sus partes constitutivas sino de su totalidad. En --
esta corriente, las raices de las concepciones cognitivas del -
aprendizaje se deben en gran parte a los trabajos realizados -
por los tedricos de la Gestalt Max Wertheimer, Rurt Koffka y --
Wolfgang Koehler, Piscdlogos. alemanes quienes establecieron la
teoria de la forma o configuracidn. (1) "Un principio fundamen
tal en la concepcidn cognitiva es que el aprendizaje se halla
influido y conformado por lo que ya sabemos™ (2) desarrollado
por estos mismos mediante la Psicologia denominada teoria de -

campo.

Para los gestaltistas "el aprendizaje verdaderc o eficiente se

caracteriza por el acto inteligente por medio del cual se lle-

(1) id.
(2) I14.
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va a efecto el discernimiento de la situacidn que se plantea al

sujeto que aprende" (1)

Esto significa, que para poder adgquirir un aprendizaje eficaz,
es necesario la intervencidn de la inteligencia, ya que por me
dio de &sta, el sujeto empleard el juicio mds acorde con la per
cepcidn que tenga del objeto en estudio de acuerdo a la situa--

Bt :
cidn que se le presente. %

Estos tedricos consideran al aprendizaje como un_fenémeno que -
esta Intimamente relacionado con la percepcidn. ’
Es decir, cdmo obtenemos conocimientos por medio de los senti--
dos.

De hecho, ellos pusieron de manifiesto gue no nos limitamos a -

obtener informacidn del exterior sino que la organizamos profun

damente. (2)

Esto quiere decir que en el momento de percibir algo lo estruc-
turamos, de tal manera, que se organizan los elementos dados a
los cuales, le suplimos lo que falta para captarlo como un todo.
Wertheimer analizd detalladamente el principio de organizacidn -
en el cual distingulia los principios de:

1).- proximidad en los elementos entre si.

2).- de semejanza.

(1) Arnoldo Flores Garcia Informe de Investigacion Educativa.
Saltillo 1985

(2) En Antologia UPN Teorias del Aprendizaje Op. cit. p. 259
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3).- de cierre.
4).- continuidad.
5).- familiaridad.

6).- estado.

Segfin los principios ya mencionados, el sujeto al ver unos pun-
tos los agrupa de varios modos; ya sea, formando un tri&ngulo,
un cuadrado o un circulo, esto estari determinado segiin la for-

ma, la hechura, la configuracidn en que aparecen. (1)

Ellos mencionan que la percepcidn integral del problema implica
la comprensidn; lo cual, origina mayor estimulo que los llevara
a actuar en la forma conveniente para lograr dominar la dificul

tad, es por esto que

El insight o comprensidn tiene estrecha relacidn con el
aprendizaje en el campo de la gestalt, ya que se dice
que hay aprendizaje cuando existe la comprensidn y so
bre todo cuando ese aprendizaje se puede aplicar a nue
vas situaciones (2)

Para Koller la comprensidn sibita o insight es la experiencia -
tomada dentro de un contexto o campo total; es decir, en la for
ma en que nuestras experiencias sean percibidas dentro de un to

do; esto, le dar3d un nuevo enfoque o visidn.

(1) Apuntes de La Historia de la Educacidn Especial en México
ler. Ano de Tronco comin en la Escuela Regional de Es pecia
lizacidn de Saltillo, Coah. P. 515 -

(2) Ibid. P. 120
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En otras palabras insight es el método de solucidn a -
la "solucidn de una situacidn problemidtica", los cua--
les suelen aparecer como corazonadas pues estan rela--
cionadas con los sentimientos que nos impulsan a alcan
zar nuestros objetivos también pueden tomarse como hi-
pdtesis las cuales pueden ser verdaderas o no, asi mis
mo son consideradas interpretaciones del propio ser y

el medio gue percibe, como una base para realizar una

accidn. (1.)

Los psicélogos del campo de la gestalt ven al aprendizaje como
uan empresa intencional, exploradora, imaginativa y creativa, -
identificadndola con el pensamiento o la conceptualizacidn gue -

es un cambio de insight.

El proceso del pensamiento no se puede dar desarticulado con lo
anteriormente experimentado, cada fase surge de las anteriores;
es decir, las experiencias anteriores sirven de referencia a --
las posteriores y asi sucesivamente. "El primer factor de la -

teoria del aprendizaje gestdltico es la perspicacia" (2)

Esto se deriva de la afirmacidn que menciona, el individuo y su
ambiente constituyen un campo Psicoldgico, por lo tanto, perspi

cacia es la percepcidn del campo y su gradual reestructuracidn.

El aprendizaje tiene lugar cuandc existe una tensidn o un dese-
quilibrio de fuerzas en el campo Psicoldgico; el proceso del --

aprendizaje elimina la tensidn y por consiguiente, estd dirigi-

(1) Antologia UPN Teorias del Aprendizaje P. 120

(2) Apuntes de La Historia de la Educacidn Especial en México.
Op. Cit. P. 517
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do por el principio de Praegnanz O tendencia teleoldgica a - - -

restaurar el equilibrio.

Las leyes adicionales al aprendizaje son:
1).- Semejanza: Es decir, un organismo aprende mejor un material
cuando contiene elementos semejantes que cuando son diferen

tes.

2).- Proximidad: La percepcidn de los elementos prdximos en es-

pacio y tiempo son mads factibles de aprender.

3).- Cierre: Refleja la idea del esfuerzo por lo completo; es de
cir, cuando una actividad resulta incompleta, las demés que
surjan de ésta, serd una situaci®n de transicidn; pero cuan
do es completa, se logra la meta y por lo tanto, es una si-

tuacidn final.

4).- Continuacidn adecuada: Esta se refiere a que se aprenden -
mejor aquellos elementos que ponen de manifiesto la consis

tencia -de sus configuraciones (1)

Los gestaltistas adoptaron la idea de figura-fondo. Los elemen
tos perceptivos estdn organizados como un todo, ellos forman la

figura y los elementos restantes constituyven el fondo.

El concepto de percepcidn figura-fondo estd centrado en : las -
caracteristicas mids importantes de un modelo, atisbos o insights;

ver soluciones inmediatas a problemas sin tener que progresar -—-

(1) Id.
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gradualmente en éstos y el espacio vital, la realidad Psicoldgi

ca actual del individuo. (1)

Para ellos, ésta es la forma de percibir del sujeto y es median
te ésto que se dara el aprendizaje.

Consideran al sujeto gue aprende como un ser activo, que compa-
ra, conclﬁye, ordena, categoriza, etc., es por esto que sostie-
nen la té&sis de que el aprendizaje es el proceso mediante el --
cual el sujeto organiza y reorganiza su conducta, como resulta-
do dé una accidn reciproca entre la situacidn problemadtica que

se realiza a través de la comprensidn clara de la accidn comb -

un tecdo.

La teoria de la forma hace una interpretacidn de los fendmenos
psicoldgicos pero también de la correspondencia de las formas

fisicas y fisioldgicas.

El organismo no estd formado por partes aisladas ya que los or
ganos constituyen un todo, por ésto los términos de forma, es--
tructura y organizacidn, pertenecen tanto al campo bioldgico -
como al psiquico, pues nuestro cuerpo est3d constituido por or-
ganos que no funcionan independientemente uno de otro; de su re
lacidon depende el funcionamiento global, es asi, como en otros

casos, el todo rige y explica las partes.

(1) Antologia UPN Teoria del Aprendizaje op. Cit. P. 197
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Es por ello que los términos, forma, estructura, organizacidn,

interesan tanto al mundo bioldgico como psicoldgico.

En base a &sto, se elabord un método llamado Método Global de -
Anilisis Estructural el cual tiene como fundamento la teoria de
la Gestalp que es el resultado de las investigaciones realiza--
das sobre el proceso de aprendizaje del nino en base a sus necg

sidades, las cuales se enuncian enseguida:

1.- La necesidad de introducir la motivacidn, el "interés" que
haga mads viable el aprendizaje, evitando asi-el esfuerzo -
penoso del nino.

2.- La necesidad de respetar la "marcha natural" es decir par-

tir del lenguaje hablado que tiene significacidn. Como el

enunciado, la frase y la palabra.

3.- La necesidad de unir el concepto, la significacidn a la en
senanza de la lectura.

4.- La necesidad de tomar como punto de partida una "totalidad"
que puede ser el enunciado, la palabra o la frase.

5.- Cierta divergencia acerca de la necesidad de analizar o no
esas totalidades.

6 .- El predominio de la percepcidn visual en el aprendizaje de
la lectura y el desconocimiento de la participacidn que --
tiene la percepcidn auditiva.

Para este método, es mads importante la visualizacidn que el

sonido de loque se estda viendo. (1)

(1) BerthaP.deBraslavsky. Op. Cit P. 70
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Como afirma Bertha P. de Braslavsky: Este método se fundamenta
en los principios de interés y en la actividad espontanea del -
nino; basada en su poder creador, este interé&s define una nece-

sidad que guia hacia una actividad que pueda satisfacerla.

Este interds emana del sujeto, el cual debe sentirse libre para

gue pueda determinar la direccidn que le darada a su conducta.

El conocimiento es una necesidad que también debe satisfacerse,
dejando al sujeto en libertad para que se exprese. Asi, al --
alcanzar su objetivo mediante el esfuerzo propio aumentard su -

satisfaccidn sintiendo alegria y placer.

Los principios que justifican el Métodoc Global de Andlisis Es-

tructﬁraljgén:

1.- E1 Concepto de la globalizacidn. Como se ha mencionado ya,
este céhcepto se refieré a lé forma de percibir del nino; -
por esto, su aprendizaje se inicia con algo interesante pa-
ra €1, como la frase y la palabra para llegar, por medio --
del analisis a la silaba y posteriormente a ia lectura, des

pués se realiza la sintesis, reconstruyendo nuevas palabras.
2ha= LQ_EE;?QpCian visual comc actividad dominante. "La percep
cidn de la luz, los colores, la forma, la posicidn, la dis-

tancia y la profundidad se deben a la percepcidn visual” (19

(1) I4.
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3.- Lectura de ideas. Es importante que la lectura sea de --

ideas para su mejor comprensidn; ya que, los signos grafi--

cos no le dicen nada al nino.

El caricter natural del proceso implicado en la lectura glo
bal. -Este método demuestra su naturalidad; ya que, el sin
cretismo o globalizacidn son procedimientos naturales de la
inteligencia en el acto del conocimiento; la percepcién vi-
§ual es antes y superior a la auditiva en el desarrollo na-
tural del nifio, asi como la lectura de ideas porque este --

-

capta significaciones.

Es fundamental sefialar que el M&todo Global de Andlisis Estruc-

T

tural comprende diversas etapas para su implementacidn, ellas -

soaT

la.

2a.

etapa: Visualizaritn de enunciades-—
El nifio, por medio de la percepcidn va a visualizar
los enunciados como una estructura completa que tie

ne significado para E€l.

etapa: Andlisis de enunciados en palabras.
Se parte del enunciado para hacer el analisis de sus

partes, pero estas palabras son estructuras que tie-

nen significado.
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3a. etapa: Andlisis de palabras en silabas.
Ahora son estas estructuras mis pequeilas que se ana
lizan descomponié&ndolas en silabas pero no tienen -
significado pero que el nifio las considera como las

partes de un todo.

4a. etapa: Afirmacidn de la lectura y la escritura.

En esta etapa, el nifio ha realizado el andlisis com
pleto del enunciado en sus partes constitutivas y -
entiende que esas partes constituyen un todo, puede
ahora afirmar su lectura y escritura, este proceso

es simult&@neo.

Armando Cassigoli; en su libro Conocimiento Sociedad e Ideolo-
gia, menciona que la Psicologia Experimental hace una distin--
cidn bisica entre "sensacidn" es decir, la recepcidn del esti-
mulo y "percepcidn" que incluye el conocimiento de la existen-

cia del objeto.

Esta Psicologia distingue las sensaciones como estimulos reci-
bidos que se refieren a cualidades, como los colores, sonidos

y olores aislados, considera a la percepcidon como etapas poste
riores en las que se organizan las sensaciones de perfume, co-
lor vy forma, asI se obtiene la percepcidn de la flor, este au-

tor concluye diciendo: "El1l hombre no tiene sensaciones aislzdas" (1)

(1) Armando Cassigoli. Op. Cit. P. 30
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La Psicologia clasica manifiestd que al percibir estas sensacio-
nes el hombre las integra, armando un rompecabezasj logrando asi,

el conocimiento mds completo de la realidad.

Estas dos formas de adquirir el conocimiento son verdaderas pero
no van uno después de otro sino que se dan al mismo tiempo, pexo
afin asi este proceso es incompleto porque lo que captamos son €S
tructuras, dsto lo explica la Psicologia Moderna al negar las --
sensgciones poniendo como ejemplo que al percibir una flor se --

capta en su totalidad y no como una suma de sensaciones.

En base a lo anterior Jean Piaget en su libro Psicologia y Epis
temologia expone que primero se debe hablar del origen percepti-
VO Yy no sénsorial de los conocimientos "puesto que la percepcidn
no es un compuesto de sensaciones sino una composicidn inmediata

de éstas" (1).

Por lo tanto, para que se realice el conocimiento; primero se ==
percibe el objeto y después, el sujeto estructura éstas sensacio

nes.

(1) 1Ibid.
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Teoria de la Psicogenética.

Para Jean Piaget, Psicdlogo infantil, nacido en Neuchantel, ---
_Suiza el 9 de agoéto de 1896 el problema mds inquietante es la
naturaleza del conocimiento humano y como adapta su inteligen-

cia al medio en que se desenvuelve.

Convencido de que la Psicologia Experimental, junto con la Bio-
gicas; decidid estudiar Psicologia y Psiquiatria; entre 1925 y
1935, realiz® una gran cantidad de investigaciones en Ginebra

Suiza sobre el desarrollo psicoldgico, pudiendo aplicarlo a la

educacidn como epistemdlogo.

La epistemologia se refiere a la teoria del conocimiento en ba-

se a una direccidn filosofica.

Corresponde a la epistemologia genética el estudio del paso de
un estado de menor conocimiento a otro mayor mediante la inte--

raccidn del sujeto con el objeto.

Piaget define el conocimiento como una relacidn entre
objetos y el sujeto, interviniendo en &€l, elementos di
versos como los puramente bicldgicos, adaptativos, ele
mentos de tipo l6gico-formal, que entrafian funciones -
psiquicas cognitivas . (1)

(1) Diccionario de las Ciencias de la Educacidn. A-H Op. Cit.
p- 308
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El estudio del conocimiento lo enfoca epistemoldgicamente en ba-
se a las posiciones embiristas y racionalistas, pero propone una
tercerf}, la genética; "segiin la cual éste se halla constantemente
enlazado con acciones u operaciones" (1).

Considerando lo mas importante el estudio del desarrollo cogniti

VO.

Para sustentar esta consideracidn epistemoldgica, centrd su estu
dio en cdmo las estructuras mentales del recién nacido llegan a

convertirse en las estructuras de una inteligencia adolescente.

Es asi, como la psicologia dad validez a los postulados epistemo
18gicos, que permiten el estudio de la génesis y desarrollo de

la inteligencia; gquien, se inicia en las acciones.

El desarrollo del conocimiento para Piaget, es un proceso espon
tdneo vinculado a todo el proceso de embriogénesis; el cual se
refiere al desarrollo del cuerpo, pero de igual manera le con--

cierne al sistema nervioso y a las funciones mentales. (2)

Son tres los enfoques de este estudio, la dimensidn bioldgica,
el punto de vista interaccionista y el constructivismo psicogené&

tico; los cuales, fundamentan el desarrollo de las estructuras

(1) Apuntes de la Historia de la educacidn Especial en México.
Loc. Cit.

(2) Antologia UPN El nino aprendizaje y desarrollo. SEP 1988 -
P. 24
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intelectuales del individuo en etapas o estadios.

Para entender lo anterior, consideramos la palabra desarrollo-
como los “cambios que se presentan en la estructura y forma de

un organismo individual desde el origen hasta la madurez" (1)

Para Piaget, inteligenica es un proceso de adaptacidn, la cual
se intro&uce.mediante dos conceptos:

La asimilacidén; que "es la incorporacidén e integracidon de un -
objeto, experiencia o concepto nuevo a las experiencias ya exis
tentes" (2). Y acomodacidn que se da 'cuando el sujeto cambia
sus acciones o experiencias ya presentes para ménejar nuevos -

objetos, situaciones o experiencias". (3)

La adaptacidn, es una funcidn bioldogica en la cual, el sujeto-
se identifica con las caracteristicas del objeto por medio dela
asimilacion y la acomodacion.

Asi tenemos que éstas, son aspectos indisolubles de la adapta-
cidon, la cual tiene lugar cuando existe un intercambio particu
lar entre el organismo y el ambiente o entre el sujeto y el ob
jeto; es decir, cuando se establece el equilibrio entre las ac

ciones del sujeto y las caracteristicas del objeto.

A continuacidn se integra un diagrama para hacer mids explicito

lo anterior:

(1) Howard C. Warren Editor Diccionario de Psicologia, Fondode
Cultura Econdmica México P. 86

(2) La Historia de la Educacidn Especial en México Op.Cit.P. 2

(3) Id
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‘ ASIMILACION: ACOMODACION:
‘_—.
De la experiencia de De la mente a la nusva
la mente. l ’ experiencia.
i
v
ESTADO DE EQUILIBRIO Y
ADAPTACION:
Progresivamente mas es-
table.

Cuando se logra el equilibrio; es decir, cuando el sujeto iden-
tifica las caracteristicas del objeto, surge el conocimiento, -

mediante la asimilacidn y acomodacidn.

Conocer un objeto es "actuar sobre &l, modificarlo, transformar

lo y entender el modo como el objeto estd constituido”. (1)

Para entender el desarrollo del conocimiento hay que empezzr por

la idea de operacidn.

Una operacidon nunca se encuentra aislada, es la escencia dsl co-
nocimiento, es una accidn interiorizada, un conjunto de acciones

que modifican al objeto y capacitan al sujeto que conoce para --
llegar a las estructuras de la transformacidn. (2)

Antologia UPN El nifio: aprendizaje y desarrollo Loc. Cit.
I

(1)
(2) Ibia. 24-25
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La palabra estructura segiin Piaget "significa organizacidén o sis
tema, es decir, un todo organizado" (1) estas son dinamicas y se
definen mediante operaciones que en ru conjunto forman un siste-

ma equilibkado.

Los esquemas son unidades de conocimiento, representaciones in--
ternas aprendidas, son las partes que forman un todo y definen -
las estructuras "cada organismo es influenciado por los esquemas

gque posee" {(2).

Segin Piaget, hay cuatro factores que explican el paso del desa

rrollo de un grupo de estructuras a otro, estos son:

- La maduracidn, a la que considera como continuacidn de la em
briogénesis y como parte de la herencia, definida maduracidn
como el "Conjunto de modificaciones estructurales y funciona
les que acontecen al ser vivo;, merced a las cuales alcanza -

un nuevo equilibrio"™ (3)

- La experiencia fisica, consiste en actuar sobre los objetos
para adquirir conocimiento mediante las estructuras de la --

inteligencia.

(1) La Historia de la Educacidn Especial en México Op. Cit. P.2

(2) I4.
(3) Diccionario Ciencias de la Educacidn Op. Cit. P. 910
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- La transmisidn social, lingiiistica o educativa, es la trans
misidn de informacidn por parte del adulto hacia el nino, el
cual solo puede comprenderla si se encuentra en la etapa ne-

cesaria para que pueda hacerlo.

- La equilibraci®dn. Es un proceso activo, es autorregulacion,
factor fundamental en el desarrollo. Es el mas importante
para Piaget, como ya existen tres factores, estos deben equi

librarse.

El desarrollo de las estructuras ya antes mencionadas se distin-

guen en cuatro etapas.

- La pimera etapa: precede al lenguaje o preverbal, es la de la
inteligencia sensorio-motriz, antes de los dieciocho meses de

vida; en esta etapa, se desarrolla el conocimiento practico.

- La Segunda etapa: comienza con el lenguaje, llega hasta los -
7 4 8 anos, en ella aparece la representacidn proporcional, -

la funcidn simbdlica y el pensamiento o la representacidn.

- La tercera etapa: aprecen las primeras operaciones concretas;
llamadas asi, porque operan sobre objetos, surge alrededor de

los 7 a los 12 anos.
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- La cuarta etapa: es la de las operaciones preposiciones o --
formales, se presenta despuds de los 12 ahos, es el nivel de
equilibrio donde el nifio es capaz de razonar y deducir por -

ésto también se llama hipoté&tico-deductivas (1).

En el primer periodo hay una inteligencia antes del lenguaje;
pero, nc hay un pensamiento antes del lenguaije. Se defime in

teligencia para entender mejor esta etapa. "inteligencia es la

< v e it
R SR o o
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solucidn de un problema nuevo por el sujeto, es la Coordina---

TN s T e

_cibn-de-los medios para llegar a un fin que no es accesible de

manera inmediata" (2)

E1 lenguaje.se presenta en el segundo periodo y es a partir de

ahi que se inicia el pensamiento, entendido como

La inteligencia interiorizada gue no se apoya sobre -

la accidn directa sino sobre un simbolismo etc., que
permiten rerresentar lo gue la inteligencia sensoric
motriz por el contrario va a captar directamente. (3)

En sintesis, desarrollo es un proceso esponténeo; que se rela-
ciona con la totalidad de las estructuras del conocimiento y -
aprendizaje es lo opuesto, siendo este un proceso provocado --
por situaciones, por un experimentador psicoldgico o por un --

maestro, de acuerdo a cierto aspecto didactico, por una situa-

(1) Anltolloogzia UPN Eldesarrollvodelnifioyaprendizaje escolar SEP 1987 P.96
a -1a

%) 18
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cidén externa, ademds de ser un proceso limitado a un sdlo pro-

blema o a una sola estructura. (1)

Como resultado de los estudios realizados por Piaget, surgs la
Pedagogia Operatoria.

Esta, nos muestra gque para llegar a la adquisicidn de un con--
cepto, es neceéario pasar por estadios; ya que éstos, mafcan -
el cgmino que se sigue para su construccidn y que en base a2 &s
to, se pueden generalizar posteriormente. Los. trabajos del-
la Pedagogia Operatoria se basan escencialmente en el desarro-
llo de la capacidad operatoria del individuo que le conduce a
descubrir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta
a los problemas que plantea la realidad y que provoca la escue
la, para satisfacer las necesidades reales sociales e intelec-
tuales de los alumnos (2). Es necesario tomar en cuenta,
que cuando el nino llega a la escuela trae consigo algunos co-
nocimientos y es de ellos de los que el maestro debe partir, -

para poder terminar el nivel evolutivo en que se encuentra.

Por lo tanto, segilin esta Pedagogia es necesario integrar los -
intereses, la construccidn gen&tica de los conceptos y el ni--

vel del conocimiento previo del nifio, asiI como los objetivos -

(1) Antologia UPN El nifio: aprendizaje y desarrollo.
Loc. Cit.

(2) Antologia UPN Contenidos de Aprendizaje SEP 1987




Jque se desean alcanzar, en el momento de programar un tema de -
estudio. (1)

El maestro; serd sdlo el guia, quien en todo momento debera es-
tar atento al ritmo evolutivo del razonamiento infantil, &ste -
se manifiesta de muy diversas maneras, a través de sus intere--
ses, preguntas, respuestas, hipdtesis, medios que proponen para
aprender, etc., ayudandolo asi "a ordenar los conocimientos gue
posee y avanzar en el largo proceso de construccidn del pensa--
miento™ (2).

Derivado de esta Pedagogia ha surgido en los Gltimos afios " La

propuesta para el aprendizaje de 1la lengqa escrita", la cual hé
sufrido algunos cambios, partiendo de 1a§ experiencias realiza-
das. Esta propuesta, fué creada inicialmente para ninos con
problemas de aprendizaje en educacidn especial, perc obervando

los porcentajes de reprobacidn y desercidn en el primer afio, es
que se implementd para este grado, haciendose despuds extensivo
al segundo grado de primaria.

Como menciona Margarita Gomez Palacios. Este no es un método -
de ensenanza, sino un procedimiento para el aprendizaje, una de
las caracteristicas de dicha propuesta es su flexibilidad pues

el docente la aplicard tomando en cuenta las caracteristicas --

conceptuales de cada alumno. (3)
!

(1) 14.

(2) I4.

(3) SEP Propuesta para la ensefianza de la Lenqua escrita. P.9
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"El verdadero aprendizaje supone una comprensidn (ca-
da vez méds amplia) de los objetos que se asimilan de

su significado, de sus relaciones, de su aplicacidn,

de su utilizacidn". (1)

En el proceso de adquisicidn de la Lengua, el nifio toma como re
ferencia la forma de expresarse de los adultos, descubriendo —--
las reglas en que se basan estas expresiones, y es asi como lo-
gra elaborar sus hipbtesis, es en ésta forma de expresidn donde
se manifiesta el uso habitual de la lectura y la escritura por

parte de su familia.

Por esto es muy importante conocer el émb;to familiar en gue el
|
nino se desarrolla para poder detectar su nivel evolutivo, pues
de la relacidn que el nifio tenga con los adultos dependera su -
capacidad para adquirir 1la lengua humana, en razdn de que -
todos los nifios en condiciones normales pueden hacerlo.
Para que el nino adquiera cada palabra con su significado, es -
necesario que logre formar un concepto (el concepto del referen
te al cual se aplica la palabra) pues con la conceptualizacidn
de los referentes podrd hablar de estos sin que estén presentes
(2).

Otro de los planteamientos de la propuesta, es que durante el -

proceso de la lengua escrita el nifio realiza dibujos para repre

(1) I4.
(2) Ibid. Pag. 23
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sentar algo, no hace ninguna diferencia entre dibujos y escritu
ra; posteriormente va descubriendo que existe una relacidn entre

crafias y sonidos del habla. (1)

Es asi_como descubre la sistematizacidn entre los elementos de
Es asl _como descub: le

1

Laxgscritqu y las del habla; &sta vinculacidn es necesaria, --
pues adquiriendo éste conocimiento podrd relacionar sonidos del
habla con las grafias que los representan, logrando asi, el ac-
ceso al sistema de la lengua.
Los estudios realizados para dicha propuesta, demuestran que ~-
los nifios al ingresar a la escuela ya iniciaron el trabajo de -
reflexidn sobre la lengua escrita pues en la sociedag actual --
los textos aparecen permanentemente en su medio circundante. -
Ademas, si su familia utiliza habitualmente la lectura tendri -
contacto con ella, propiciando que su nivel evolutivo sea mayor
que los ninos que no tienen esta ventaja.

El proceso de adquisicidn es similar entre un nifio y otro pero
su evolucidn es distinta por lo que ya se ha mencionado. Ense
guida se describiran brevemente las conceptualizaciones de los
nifos que caracterizan los distintos momentos evolutivos del pro

1
ceso de adquisicidn de la lengua.

- Representacidn de tipo presilabico, en su inicio no distingue

(1) ibid. P. 25
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el trazo-escritura del trazo-dibujo, los textos todavia no tie
nen significado para el nifio, son de cardcter simbdlico.

Mas adelante, las producciones del nifio manifiestan una diferen
ciacidn entre el trazo-dibujo y el trazec-escritura, es decir,
dibuja una grafia con un dibujo relacionando la grafia como --
nombre del dibujo.

Después, elabora la hipdtesis de que la;escritura no necesita
ir acompafada del dibujo. Cuando busca diferenciar la escri-
tura segin su significado elabora las hipdtesis de cantidad y
variedad, hasta aqui, el nifio no ha establecido la relacién -

entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

- Representacién del tipo silabico. Cuando el nifio descubre -
la correspondencia entre la escritura v los aspectos sonoros
del habla, es que ha iniciado este momento evelutivo, esta -
correspondencia requiere de una ajuste entre la cantidad de
grafias y los recortes sonoros de las palabras que el nifig -

puede hacer. En este momento del proceso, el nifio hace una

correspondencia grafia;silaba. 1

- Representacién de tipo sildbico alfabético.
El fracaso de la hipbtesis sildbica y la necesidad de compren
der los textos que encuentra escritos, es lo que hace reflexio

nar llevadndolo a formularse otra hipbtesis que 1le permite --

descubrir que cada grafia representa graficamente los soni--

dos del habla.
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- Representacidn de tipo alfabético.

Cuando el nifio descubre la correspondencia entre sonido y --

grafia, es cuando toma conciencia de que en el habla cada si

laba puede contener distintos fonemas.

Es asi como toma conciencia de los fonos correspondientes al

habla analiza las producciones escritas que la rodean pi---

diendo informacidén o recibiéndola, llegando asi a conocer --

nuestro sistema alfabético de escritura en el que cada fonema

representa por lo general una letra.

Por lo que respecta a la lectura, si el nifio ya realiza la -

relacidon de la secuencia de fonos en el habla, su conocimien
LA . S .

to inconciente del sistema de la lengua le permitira identi-

ficar .en la escritura las estructuras lingliisticas y podra -

interpretar los significados. (1)

(1) SEP Propuesta para la ensefianza de la lengua escrita.
Op. Cit.
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Limitaciones

En el proceso de realizacidn de este trabajo, se presentaron -
un sin numero de limitaciones, las cuales, en un momento deter-
minado nos obligaron a hacer altos en el trabajo; retomandolo
al encontrar los elementos que desde nuestro punto de vista -

eran los propios para la concretizacidn de la investigacidn.

Para una mejor explicitacidn se clasificardan en: materiales y
de tiempo.

En las primeras ubicamos:

- La falta de bibliografia, tanto en la biblioteca de la uni-

dad como en las librerias y bibliotecas locales.

- La negacidn de permiso para sacar libros de la unidad cuando

€stos se encontraban en la biblioteca.
En las segundas:

- El1 poco tiempo con el que se contaba para la realizacidn del

trabajo.

- El horario de servicio tan corto con el que cuenta la biblio

teca de la unidad.

t

A pesar de todo lo anterior, el trabajo ha sido concluido; --

tal vez no contiene grandes novedades, sin embargo, en &l --



se encuentra todo un gran esfuerzo y sobre teodo, o1 punto de

e}

tida para introducirse al conocimientc de cBmc el nific apren

la lecto-escritura.

~1



~RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En la investigacidn realizada para la elaboracidn de este traba
jo, se detectd el gran porcentaje de nifics que ingresan a la €es
cuela primaria y no logran terminarla, esto hace pensar que al-
go anda mal, pues los datos estadisticos demuestran que la edu-
cacidn impartida por la federacidn y el estado, es eficiente en
la atencidn que se brinda a la mayoria de los educandos, sin em
bargo, al indagar los motivos que propician este hecho se encon
trd que algunas de las causas gue influyen para gue esto suceda
es: el gran porcentaje de desercidn y reprobacidn en el primer

ano de primaria.

Como eg{eﬁ/éste grado donde se adquieren 1os primeros conoci--

mientos, fundamentales para un futuro aprendizaje, es que se -

decidid buscar los factores que provocan esta falla. Se en--

contrd que casi siempre se le atribuye este fendmeno a la emi-

graci6n de las familias hacia otros lugéres, asli como el aspec

to econdmico, social y cultural de los alumnos.

De manera particular se piensa que sobre todo se ha culpado de

€sto a lcs métodos empleados por los docentes para la ensenan-

za de la lecto-escritura pues es el recurso con el gque cuentan
para realizar este.proceso.

La lecto-escritura, constituye uno de los objetivos escencia--

les de la educacidn bdsica y su aprendizaje es condicidn de --

€x1to o fracaso-escolars -



Pero en la realizacidn de &stos no se ha tomado en cuenta al su
jeto que aprende y es ahi donde radica el error que provoca su -
fracaso, pues el nifio es el elemento indispensable en este pro-
ceso, ya que como menciona Emilia Ferreiro "El proceso de apren
dizaje no es conducido por el maestro sino por el nifio" (1)
Este proceso debe ser conocido por el docente que atiende el --
primer grado de primaria para que le pueda ofrecer al educando

la oportunidad de lograr el é&xito.

Son pocas las investigaciones que se han realizado sobre el pro
ceso de aprendizaje, pero hay dos teorias gue pueden orientar -
al docente sobre su desarrollo, estas son: La Teoria de la Ges-

talt y la Teoria Psicogenética.

La teoria del conocimiento de Emmanuel Kant denominada Idealis
mo trascendental establece que el conocimiento parte de la ex-
periencia pero &sta tiene doble origen, los sentidos y la ra--
z0n, es decir el sujeto adquiere el conoqimiento mediante la -
interaccidn con el objeto del cual obtiene sus caracteristicas
a través de los sentidos y por medio de la razdn los organiza %
reorganiza formando asi nuevas estructuras, es asi como se da
el conocimiento. A este respecto la Teoria de la Gestalt se
basa en el sincretismo del nifo, pues menciona que éste perci
be al objéto en forma global dentro de su contexto, ademas --
menciona con respecto al aprendizaje que éste se halla influi

do por lo que ya sabe o sea por la experiencia en la cual la

(1) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky; Op. Cit. P. 131



inteligencia est3d de por medio.

Para esta teoria el aprendizaje se realiza a través de la percep
cidn o sea de los sentidos. Para que dicha percepcidn sea inte-
gral necesita de la comprensidn o insight, como ellos le llaman,
pues solo asl se dard el aprendizaje, por lo tantoc la compren---
'sidn es un elemento primordial para que se realice el aprendiza-
je.

Esta se puede explicar como la solucidn que se le d& a una situa
cidn problemitica, la hipdtesis que surge, o las percepciones --
del propio ser y el medio que percibe, como una base para reali-
zar la accion.

De las experiencias surge el pensamiento, el cual esta vinculado

a las experiencias anteriores dando lugar a nuevas fases.

Para los gestaltistas el aprendizaje surge a partir de un proble
ma dando lugar a un desequilibrio en el campo psicoldgico, cuan-
do este proceso se realiza restaura el equilibrio. Para esta --
teoria el sujeto cognoscente es un ser ac%ivo, dque compara, con-
cluye, ordena, categoriza, etc., mediante el proceso de aprendi-

zaje organizando y reorganizando su conducta.

Para los gestaltistas el aprendizaje se da mediante 1la percep---
cidn, la comprensidn Y su espacio vital, siendo esta 1la realidad

pPsicoldgica del nifio, toman en cuenta su aspecto bioldgico Yy psi
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coldgico. Establecen que el aprendizaje se basa en las necesi--

dades del nino que son:

— La motivacidn o el interés.
— La marcha natural del lenguaje hablado.

— La necesidad de unir el concepto y la significacidn a la lec
tura.

— La necesidad de analizar o no.

— El1 predominio de la percepcidn visual.

Estas necesidades lo llevardn a realizar una actividad para lo-
grar un fin pero siempre y cuando se encuentre en un ambiente -
de libertad.

Los aportes de esta teoria son tomados en cuenta para la reali-
zacidn de este trabajo pues basan sus fundamentos en el sin-
cretismo del nifho siendo este un elemento propic de los nifocs -
de seis a ocho afios de edad aproximadamente, en la que cursan -
el primer ano de primaria.

Las aportaciones md3s recientes realizadas a la pedagogia son --
los estudios de la pedagogia operatoria que se basa en la psico
genética, elaborada por Jean Piaget. Se investigd sobre ella -
obteniendo los siguientes resultados:

Esta teoria establece gue el conocimiento parte de las percep--
ciones mediante la interaccidn del sujeto con el objeto, inter-

viniendo elementos bioldgicos, adaptativos y de tipo ldogico-for
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mal, por lo tanto para que se realice el conocimiento primero de
percibe el objeto y después el sujetc estructura estas sensacio-
nes, puesto que la percepcidn es la composicidn inmediata de es-
tas.

Para Piaget el desarrollo del conocimiento es un proceso esponta
neo que se encuentra vinculado a todo el proceso de embriogéne—-
sis, (desarrollo del cuerpo, del sistema nervioso y de las fun--
ciones mentales) es decir se relaciona con la totalidad de las -

estructuras del conocimiento.

El aprendizaje es provocado, es un proceso limitado a un proble-
ma o a una estructura.

Por lo tanto, el desarrollo explica el aprendizaije.

Para que se efectlie un aprendizaje es necesario la participacidn
de la inteligencia la cual tiene su origen en las acciones que -
realiza el sujeto, quienes estan enfocados en tres dimensiones;

la bioldgica, la interaccionista y el constructivismo psicogené

tico que fundamentan las estructuras intelectuales del sujeto -

presentandose en forma de etapas o estadics.

Para esta teoria la inteligencia es un proceso de adaptacidn del
sujeto con el medio o con el objeto en estudio y esta se da me--
diante la asimilacidn y la acomodacidn, la primera se refiere a

las experiencias ya existentes y la segu%da es el cambio de ac-

ciones o experiencias a otras nuevas, cuando la adaptacidn se -

logra surge el equilibrio entre las acciones del sujeto y las -



caracteristicas del objeto.

La inteligencia esta basada en las estructuras mentales del suje
to gque ocasiona una prendizaje eficaz por eso es importante cono
cer las estructuras mentales en las que se encuentra el nifho al
ingresar a la escuela primaria, pues este siempre trae consigo -
conocimientos ya adquiridos y hay que partir de ellos para guiar
Yy propiciar su aprendizaije. Estas estructuras de las que se -
hace mencidn son dindmicas y se definen mediante operaciones gue
€s necesario conocer como antecedentes del aprendizaje que han -
obtenido hasta el momento "Una operacidn es la escencia del cono
cimiento, es una accidn interiorizada que modifica al objeto del

mismo" (1)

. Propicia un conjunto de acciones que modifican al objeto y capa-
citan al sujeto que conoce para llegar a las estructuras de la -
transformacidn.

Hay que basar las estructuras complejas en las mds simples para

que se de el proceso de aprendizaije.

Para que el nino pueda pasar de una estructura a otra hay gue -

apoyarse en cuatro factores gque son:

— Maduracidn: como continuacidn de la embriogenésis y parte de

la herencia.

— Experiencia fisica, consiste en actuar sobre los objetos y -

derivar un conocimiento del objeto por medioc de la abstrac--

(1) Antolongia UPN. E1 nifio: aprendizaje|y desarrcllo. Loc. Cit.
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— Transmisidn social, lingiiistica o educativa pcr parte del --

i)

adulto hacia el nific, solo es efectiva si €l se encuentra en

D

la etapa en la que puede comprender la informacidn.

— Equilibracidn, como un proceso activo de autorregulacidn.

!
Las operaciones capacitan a lograr nuevas estructuras pero siem
pre y cuando se tome en cuenta la etapa de desarrollo en la que
se encuentra el nifo.
Se mencionard la segunda y tercer etapa por ser estas en las --
que se encuentran los ninos de primer afio, desde lcs seis a los
ocho anos de edad aproximadamente.
Aunque es indispensable conocer las anteriores y posteriores --

para poder establecer el nivel evolutivo del nifio.

— En la segunda etapa, se encuentra la representacidn preopera
cional, los principios del lenguaje v la funcidn simbdlica,
por lo tanto, surge el pensamiento y la representacidn, aqui
debe haber una reconstruccidn de todo 1o que se desarrcllo -

en la etapa anterior.

— En la tercera etapa aparecen las primeras operaciones llama-
das concretas por que operan sobre objetos, sus hipotesis to
davia no pueden ser eXpresadas verbalmente.

Esta teoria hace enfasis en 1la importancia que tieneirlos e--

Trores constructivos para la adquisicidn del conocimiento, -



sl estos se suprimen se elimina el
grar el aprendizaie, ya gue por lo
tos errores en sus alumncs dandoles

ca presentada.




CONCLUSIONES

Es indiscutible gue una de las causas de la reprobacidn y deser-
cidn en el primer ano de primaria es la falta de conocimiento --
por parte del docente sobre el proceso de aprendizaje de sus ---
alumnos.

En el desarrollo de la préactica docente por lo general el maes-
tro utiliza un método para la ensefanza de la lecto-escritura,
en esta investigacidn se encontrd que estos carecen de fundamen
tos tedricos scbre el proceso de aprendizaje del nifio, dando co

|
ﬂb resultado que su aplicacidn propicia un gran porcentaje de -

alumnos reprobados o desertores.

Aunque este hecho a llamado la atencidn de pedagdgos, quienes -
elaboran nuevos métodcs, pero siempre caen en el mismo error de
no tomar en cuenta al sujeto cognoscente surgiendo asi nuevamen
te el fracaso.

Es relativamente reciente, que se le ha dado la importancia que
tiene el sujeto dentro del proceso de aprendizaje y como mues--
tra se encuentra las teorias Gestaltistas y Piagetana gque apor-
tan fundamentos Gtiles que pueden ser aplicables a la practica
docente, pues ellas haan un estudio sobre las caracteristicas,
necesidades e intereses del nifio, ademds de tomarlo en cuenta -
como un ser activo que es capaz de elaborar su propio aprendiza
je.

Al realizar la investigacidn sobre estas teorias se encontrd -

gque hay mucha similitud entre ellas principalmente porque las
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dos parten del sujeto cognoscente, para explicar el proceso de
aprendizaje, lo mencionan como un sujeto activo, parten de la
percepcidn global como origen del conocimiento toman en cuenta
la experiencia del niflo como antecedente de aprendizaje, las -
dos utilizan la palabra estructura como una reorganizacidn de
lo aprendido, mencionan que la inteligencia tiene origen en las
acciones.

Esta similitud se da debido a que Piaget retoma algunos aspec-
tos de la gestalt para elaborar su teoria (1). Es fundamen--
tal que el docente conozca el proceso de aprendizaje del nifio
para que se oriente y pueda elaborar las té&cnicas del aprendi-
zaje de la lecto-~escritura mds acordes a las necesidades e in-
tereses de sus alumnos en base a su nivel evolutivo para asi -
evitar hasta donde sea posible la reprobacidn y desercidn en -

el primer aho de primaria.

(1) La Historia de la educacidn Especial en México. Op. Cit. -
P. 312



SUGERENCIAS

El maestro como propiciador de los aprendizajes, debe tomar en
cuenta a sus alumnos como sujetos cognoscentes, para que al --
programar sus actividades atienda a sus intereses y caracteris
ticas, asi por medic de ellas pueda encauzar su desarrollc, --

llevandolo hasta el mads alto nivel de conccimientc posible se-

{
i

gln sus capacidades personales.
Para realizar esto necesita fundamentarse en teorias que le --
proporcionan las bases necesarias que le orienten scbre eil pro

ceso de aprendizaije de sus alumnos.

Hay que investigar el medio en que se desenvuelve el nifo para
conocer sus antecedentes cognitivos con los que se orientari -
en la forma que los pueda ayudar a alcanzar nuevos cornocimien-—
tos.

Asi mismo, debe adecuar las investigaciones realizadas a la --
realidad en la que vive el nifio, dentro de su comunidad, para

que los conocimientos puedan ser aplicables a su vida diaria.

l
Tomar en cuenta las experiencias que trae el nifio al ingresar
a primer ano de primaria como punto de partida para un aprendi

zaje eficaz.
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