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INTRODUCCIOTN

Entender la realidad, enunciado aparentemente sencillo, pe
ro a la vez con diferentes enfoques desde el punto de vista edu
cativo.

En el presente trabajo se plantea lz problemdtica de 10 ——
que representa para el alumno de sexto grado de educacién prima
ria entender e interpretar la realidad que vive, considerando -
los contenidos que el curricule oficizl le ofrece para tal fina
lidad.

El trabajo se desarrolla en tres capitulos generales, pri-
mero, se define y delimita el objeto de estudio precisando los
elementos que confluyen en el mismo, as{ como haciendo una ca-
racterizacidn de cade uno de ellos. Z=Entre los principales ele-
mentos se encuentran: la politica educativs, el maestro, el a-
lumno, la sociedad y el trabajo, entre otras; ademis se da una
justificacidn poniendo de manifesto la importancis gue tiene ra
ra el maestro estudiar el problema, asi mismo, se estzblecen al
gunos objetivos que pudieran ser logrados en la tarea educativa
del docente.

En el segundo capitulo se desarrollan con mis profundidad
los apartados gue explican el problema, apoyados por sustentos
taedricos encaminzdos siempre a la critica y confrontacidn entre
lo que maneja la propueste oficial y la realidad social cotidia
na,

No se estéblecen criterios o verdades absolutas, solo se -
busca invitar e la critica y reflexidn a todo aquél que se dedi
ca a la docenciag.

Por dltimo, se propone una estrategia metodoldgico-diddeti
ce donde se define y plantea la posibilidad de aplicar algunos
criterios y consideraciones que pudieran dar un pequefio giro a

la enseilanza del conocimiento social escolar; sin olvidar por -



supuesto, las condiciones reales de la escuela actual.

Tombién se hacen algunas sugerencias para evaluar las es-
trategias didicticas propuestas. Finalmente se presentan algu~
nas conclusionss generales producto del andlisis del presente -
trabajo.



CAPITULO 1

LOS SUJETOS EDUCATIVOS ANTE EL CONOCIMIENTO SOCIAL

A) Definicién y delimitacién del problema

Dentro del propdésito fundamental de la educacién primaria
que es, buscar en el nifio un desarrollo arménico de todas sus
potencialidades, el drea de Ciencias Sociales plantea entre —-
sus objetivos més primordiszles: ayudar el nifio a entender la -

realidad gue vive.

No basta la aplicacién de los contenidos curriculares pa-
ra concebir gue las finslidades de la educacidn sigan una tra—
yectoria evolutiva; entendida ésta como una transformacién pau
latina que modifique las conductas de los escolares, ajusténdg
se a un proceso histérico social, donde se rescaten elementos

teéricos aplicables a la realidad.

El desfasamiento que ya muchos educadores han establecido
entre los objetivos y los contenidos merece especial atencién
por parte del docente, como elemento donde descansa en gran me
didz el proceso enseflanza — aprendizaje; por esta razén, cono-
cer lo que tiene, cémo lo utiliza y gqué es lo aue logra, es ta
rea y necesidad fundamental parz reabrir nuevos caminos gque —-

conduzcan a una nueva concepcidén educativa.

Lz politica educativa de México debe ser analizada desde
una perspectiva internacional sin olvidar en ningin momento 1la
relacién de dependencia que existe entre paises desarrollados
¥ subdesarrollados, para poder observar todo un proceso verti-

cel que finalmente se hard concreto en el esracio cerrzdo (la



escuela), donde se da el proceso ensefianza - aprendizaje.
Contemplando un panorama asi, se podrdn extraer elementos
necesarios para ahondar en diversas implicaciones del proceso
educativo; en el caso particulsr, establecer relaciones entre
el curriculo oficial, sus contenidos, objetivos y metodologias,
asi como valorar y caracterizar el trabajo docente, requeri- —
mientos fundamentales y necesarios para abordar cuszlduier pro-

blemdtica que afecte al proceso educativo.

Tomando en consideracidn cue la escuela primaria sustenta
un cardcter "formativo" para el escolar, las ciencias sociales
abordan objetivos muy especificos en este sentido; entendiendo
a la formacidén como un proceso que permita al alumno desarro-
llar facultades para desenvolverse en un contexto social donde
el aprendizaje escolar sea congruente con la realidad que vive,
de otra manera todo seria informacidén banal que no encontraria

un campo de aplicabilidad en el vivir cotidiano,
B) El trabajo como motor de la reproduccidén social

El motor de toda actividad, es siempre una necesidad; en
el desarrollo de la humanided el hombre ha llevado por delante
una necesidad por satisfacer y puede considerarse que evolu- -
cién y trabajo son un binomio indisoluble. ;De ocué otrs menera
pudiera ser?

El trabajo como actividad genersdora del proceso histdéri-
co social, no sélo debe considerarse como un elemento de pro-
ductividad, como fuente de ricueza y valor cue aporta al indi-
viduo satisfactores materigles; esta sola concepcidén limitaria
y dejarfa de lado un aspecto tan esencial en 1o que se refiere
al desarrollo histdérico de la sociedad. E1 trabajo ha sido el-
eje central en el desarrollo de la humanidad con el cusl el hom

bre se ha rodeado de infinidad de recursos que lo convierten en



ser miltitateral; si hablemos por ejemplo del lenguaje : & Cémo
surgiéd 2 ; No fue acaso DPor una necesidadsmisma que requirid
de un trabajo para satisfacerse ?

Las relaciones que los hombres mantienen entre sf, las cua
les permiten y establecen la evolucidn social, se dan dentro ——
del marco del trabsjo comeo actividad humzna.

Algunas consideraciones sobre el trabajo docente

Reflexionar sobre la practica docente implica coneiderar -
un enorme contexto politico-social, reconociende primerzmente —
los valores y conocimientos que posee el docente.

En cualquier actividad existe la percepcidn individuglista
para der respuestz o para llevar a csbo un mismo trabajo; en el
case del maestro se encuentra inmerso en dos situaciones que no
se pueden desvincular; primero, su preparacidn personsal, segun-
do, su preparacién profesionzl.

Existen grandes diferencias entre unos maestros y otros a
pesar de hacer una carrera académica aparentemente homogénes.

La heterogeneidad de circunstancias en que se desenvuelve
cada individuo hace que sue concepciones y manifestaciones sean
muy diversas en cuanto al contexto que percibe y de ello depen-
de que el docente puede concebir su trabajo desde una perspecti
va muy particular.

El vivir cotidiano deja una profunda huella que va confor-
mendo dia a dfa el sentido comin del individuo; en ocaSiones —
resistiendo, en otraes dominando solre la influencia que la for-
macidén social ejerce en cada uno.

La escuela no escepa a este Proceso; maestros y alumnos —
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establecen précticas cotidianas dentro y fuera del aula (salu-
do, responsabilidad, reuniones, recrecs, respeto, tareas, pase
de lista, evaluaciones, etc.) que son las que dan vida y conti-
nuidad a la institucidén escolar.

En este complejo proceso se suceden rupturas que modifican
algunas pricticas cotidienas, estableciéndose un reacomodo, den
de unas acciones son sustitulidas por otras, pero gque finalmente
seguirdn marcando el ritmo de la evolucidn histérica social.

En esta transformzcidén no siempre lo viejo serd lo peor, -
ri lo nuevo lo mejor, todo tendrd continuidad histérica, sbélo -
asi podré explicarse la evolucién del mundo dislécticamente, ——
dentro de ese juego de fuerzas que dominan y resisten para dar
paso a la continuidad histdrica.

Haciendo un paréntesis sobre el trabajo especifico que de-
sempefia el maestro, se pueden apreciar diferentes concepciones
al respecto; desde hace décadas su trabajo se ha considerado un
apostolado, algo sublime de gran entrega y dedicacidn; el pare-
cer debe darlo todo, recibiendo Unicamente la satisfaceidn de —
haber servido.

La concepcidn y mistica de que terminaria con la ignoran-
cia de los pueblos es una filosoffa creada por la clase en el -
poder que poco a poco empezd a envolver al maestro on una red —
de la que le ha sido dificil escapar; el maestro 1llegé a conce—
bir que esa era su tarea: terminar con la ignorancia para libe-
rar a los pueblos. gAcaso no hace todo lo contrario? ;No es -
el instrumento para difundir una ideologia de explotacidn y so-
metimiento?

Poco a poco la imagen del maestro ha ido en decadencia ca-
da dig mfs; en la actualidad su funcidn social casi pasa dese-
Percibida; se le ve como un sujeto que debe cuidar de un grupo
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de nifios, a los oue debe ensefilar lo fundamental, leer, escri-

bir y realizar operaciones. No se concibe otrs idea de €1, se

le compara con un obrero, sin detenerse a pensar jamds en la -
esencia de su trabajo.

El marcado retraso del sistema educativo nacional hz pues
to de manifiesto las grandes deficiencias que vive la educa- -
cidén; entre ellas cabe hacer un espacio para analizar el traba
jo oue realiza el docente; si la educacién es deficiente, lo -
es también la labor que éste realiza; quizds sea este momento
crucialy dende se viven los mds fuertes desajustes del sistema
educeztivo, el punto clave para gue el maestro trate de reubicar
se y encontrar el equilibrio entre lo que persigue la educa- -
cién y el pavel cue con su quehacer desempefia,

Una reflexidén a1 respecto puede ccercar mds al docente a
reencontrar su personalidad profesional cue tal vez ain no na

definido.

Para iniciar un cambio en este sentido, es fundamental —-
cue el maestro entienda la verdaders funcidén de su trzbajo, no
es posible que siga creyendo en un mito gue por intereses megz-
ocuinos un dia le levantaron,

Desde esta misma Sptica se mzneja y se pretende formar al

ciudadano del futuro, al alumno.

Es muy lezmentable que en nuestras manos crezca la resigna
cién; por eso la consideracién de tretar de buscar hasta qué -
ounto los conocimientos gue adquiere el alumno en el drea de -
ciencias sociales en la educscién primaria pdblica, le servi-
rén como cimiento para iniciar una toma de conciencia de cla-
se; gue el nifio entienda cudl es el rol oue como hijo de un -—-
trabajador asalariado le corresnonde jugar en la sociedad don-

de se desenvuelve.
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Reconocer el papel que juega el nifio dentro del proceso —
educativo, es fundamental para peder abordar un trabajo de esta
naturaleza.

Antes habria que recomsiderar si el rol que desempefia den—
tro de la sociedad, asi come especificamente en la escuela es —
producto de su naturaleza 0 es una situscidén derivada premedita
damente por intereses de clase. HNucho se ha dicho que la rela-
cidn maestro - a lumno dentro del proceso engefianza - aprendiza
Je muestra polaridades totalmente contrarias; mientras uno (el
maestro) es el elemento activo que define, propone y organiza -
las zctividades a desarrollar; el otro (el alumno) es la parte
pasiva del proceso, su funcidén es reeibir, escuchar, aprender -
lo que como "nifio" ignora y desconoce; sujetarse a las disposi-
ciones de su ensefiante, es una muestrs de “empefio y dedicacidn"
por querer apropiarse de algo tan valioso como es el "conoci- -
miento" que el maestro posee,

La concepcidn que de educaciln se tiene, en un sentido - -
comin, al definirla como la transferencia de conocimientos de -
una generacidn a otra, restringe en gran medida el proceso dia-
léctico que debe seguir toda sociedad.

Fundamentar la educacidn en querer depositar en el nifio —
los conocimientos del adulto es hacer extrapolacidn, un trasla-
do que olvida lo més esencial del proceso educativo: las rela-
ciones que deben darse para construir entre ambos un conocimien
to que no podrs ser definido exactamente por el maestro ni por
nadie mgs. Surgirdn rupturas durante tedo el proceso, momentos
de ajuste y reacomodo que paulatinamente irdn conformando las -
estructuras cognocitivaes que individualmente cada sujeto asimi-
lard bajo situsciones diferentes y muy especifiecas.

Por lo anterior, no es posible asignerle un rol definitivo
al alumno, mucho menos especificar un conocimiento preciso del
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gue debe apoderarse; su desarrollo deberd seguir un ritmo nuy -
provio, zcorde con la evolucidn histdérico socizl, sin buscar es
tablecer un patrdén que valga para todos. E1 pavel que social y
educativamente se le asigna 21 =2lurno es bastante cuestionable
y debe ser motivo de zrofundo andlisis por parte del docente.

Ya algunzs teorias educativas han reconsiderado la partici
- 7 -~ ~ . . e Id
DPacion del alumno en el proceso enseXanza-aprendizaje otorgando
le vna funcidn vrimordizl donde sez coparticive en la construc-
cidn ¥ asimilacidn del conociziento; de estos planteamientos de
be sustentsr el maestro las bases para ecercarse a ung posible
caracterizacidn del papel gue el zlumno Jjuega en el proceso edu

cativo.

Esta debe entenderse como una aproximacidn en el =fin de —
tratar de encontrar el eguilibrio entre la accidn del maestro,
la participacidn del alumno, y el desarrollo de los contenidos
ern un proceso que abrz espaclos sarticipztivos entre ambos suje
tos evitando unz posturzs unileterzl. Por ello se habla de carac
terizacidn, ne defiricidn, pues ésto no seria posible en un pro
ceso socigl como lo es la educacidn,

Reflexionar sobre lo anterior para marcer pautas en su eta
pa escolaxr es lo fundamental, iniciar una lucha desde zbajo; —-
los resultzdos serdn z muy largo zlazo, psro tendrdn que ser Ta
vorables, de eso no cabe duda. Sembrar la inguietud por el cam—
bio debe ser la verdaderz enseflanza de los protagonistas de la
educecidn: los maestros.

A la luz de estas coneideraciones y bajo condiciones tan —
desfzvorables por lazs que atraviesa la educacidn piblica se yre
tende en el zresente trzbajo enfocar uns verspectiva que apunte
hacia una reelaboracidn Ge contenidos ofrecidos por el curricu-
lum oficial, asi como reencontrar el papel que debe desempeRar
el maestro en el proceso educativo a fin de establecer uns con-
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cordancia entre las exigencizs socizles cotidignas y la cienti-
ficidad manejada como conocimiento gue =dlo deja un vacio entre
alumnos y maestros.

Buscar alternativas que eduguen parz una lucna de reivindi-
cacidn y equidad social, anteponiendo la creatividzd dialéetica
contra tods zctivided mecanicista, empirica y mznipulsdora, es -
el camino de todo mzestro para que dignamente pueda ser llamado
educador o agente de cambio,

En torno a esta apreciacidn, la problemdtica especifica que
se pretende zbordar en el vresente trabajo recze bajo la siguien

te cuestidn:

¢Hpsta gué grado los conocimientos adquiridos en el drea de
Ciencias Sociales por los alumnos de 6o0. afio de educacidn prima-
ria les permiten entender la realidad en gue viven?

C) Justificecidn

Si aprendizaje significa un cambio de conducta en el indivi
duo, ec innegeble que la funcidén de la escuela es poner al alcen
ce del alurno elem:ntos gque le permitan experimentsr una modifi-
cacidn permznente que le dé la capacidad suficiente para ir - -
creando unz concepcién respecto a lo gue el mundo representa pa-
ra é1, inveolucrarse dentro del proceso histdérico social, ir to-
nando conciencis gue es un sujeto social que jemés podréd vivir -
aislzdo de la sociedad y que tomard perte dentro de ella, contri
buyendo a su rodificacidn.

Bajo este supuesto tedrico, es preciso establecer gue la —-—
formacidn del individuo debe ser congruente con la realidad que
vive; de otra menera su actuacidén dentro de la socledad resulta-

ria enzjenante y desarticulada.
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En el caso de las Ciencias Sociales, se vinculan fuerte-
mente con la formacién del alumno respecto a una concepcién fi
loséfica determinada) que en determinado momento marcaria lss
directrices de cada sujeto en lo personal. Dicho de otra mzne-
ra, las Ciencias Sociales son en gran medida un apoyo sustan-—
cizl en la ideologfa del individuo, tomendo en consideracidn
la forma,; los contenidos y los andlisis gue de ellas se hagen.
En fin, se pueden trazar en el sujeto sentimientos patriéticos

'd - } 3
de rebeldia, sumisidén, critica, etc.

Es aguf{ donde se debe precisar la importancia para que di
chas ciencias aporten al alumno elementos tedricos para enfren

terse a problemas que vive cotidiansmente.

En este sentido José Vasconcelos afirmas

"El problema de la educacidén de un pueblo no es sélo le-
vantar edificios, ademds, es necesario construir uns concep- -
cién filoséfica politica gue sirva como cimentacidén en la solu

cibén de problemss reales especificos". (1)

Como uns expresién derivada de la exverienciz de la prée-
tica docente, es urgente que los contenidos en el érea de Cien
cias Sociales sean revalorados siguiendo el desarrollo del pro
ceso histérico sociel; la constante transformacién de la socie
dad exige esaz evolucidén dentro del proceso educativo, resulta
totalmente incongruente la arlicacién de contenidos ocue no en-

cuentran ninguna articulscién en la prdctica de la vide diaria.

Esto trae como consecuencia una pereza mental, una apatia

hacia esta drea no sélo por parte del alumno, sino también del
maestro.

(1) U.P.N, Sociedad, Pensamiento y Educacién II. Antologfa. -
Pig. 128
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Expvresiones tales como: ;En la actualidad a los nifios ya
no les gusta estudiar; jNo ponen atencidén; No aprenden ; ¥
muchas otras, tienen su origen precisamente en ese gran desfa-
samiento entre lo gque proporciona el curriculum oficial y lo -
gue muestra la vida. En lugar de tratar de introducir el térmi
no "motivacidn" como elemento primordizl en el proceso ensefian
za~-aprendizaje, habria de trensferirse por el interés del nifio
¥y pare acue dicho interéds exista debe ser algo cue conozea y —

pueda mane jar a su alrededor.

En pocas palabrazs se deben atacar las causas, no las con-
secuenciss, en este caso la motivacidén es el producto de un —-

rroceso czduco e insplicable.

La experiencia docente debe ser un fundzmento bdsico para
que el maestro llegue a realizar uns discriminacién entre lo —
cue el alumno acepta y lo cue rechaza; buscando los por qués -
de tal situecidn, sélo asi senterd beses mds sblides vara ini-
ciar una reelaboracidn de contenidos que puedan srticulsr el —
aprendizaje escolar con la realided; une educacién gue no per-—

mita el vinculo teoria-préctica es uns educacidén falss.

Existen grendes posibilidades de que el msestro mediente
el anglisis y la confrontacidn logre reconocer el punto clave
de la problemdtica planteada, rescatando elementos oue pudie-
ran ser la pauta de una posible modificzcidn en el proceso - -
enseflanza~aprendizaje de las Ciencias Sociszles, ccnsideradas -
como un instrumento de lucha en las gue alumnos ¥y meestiros - -

tienen un amplio acceso.
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Con el desarrollo del presente trabajo se pretenden alcan

zar los siguientes:
D) Objetivos

a) Conectar a2l alumno de €o. de educzcidén primsria con la
realidad que vive, mediante el andlisis y reflexidén sobre pro-

blemas cotidianos.

b) Comprobar hasta qué grado el aprendizaje escoler se —-
vincula con la realidad social cque envuelve al nifio de €o. afio
buscendo si existe una correlacidn o no, entre el conocimiento
sistematizado cue impone la escuela y las exigencias socizles

cotidianes.

¢) Sefialer pautas que permitan la vinculacidn entre conte
nidos, objetivos y metodologias en la ensefianza de las Ciencias
Socizles en €o. grado de educacién primaria, basando la con- —
gruencia de este trinomio en las exigencizs gue demanda el mo-

mento histérico socizl.



CAPITULO II

LA EDUCACION PRIMARIA, COMO UN PROCESO SOCIAL EN LA FORMACIOKR -
DEL INDIVIDUO

A) Ia politica educativa en México

En el afdn de lograr el propésito fundsmental en educacién
Primaria: desarrollar en el nifio todas suspotencialidades en —
forma armdnica y completa, las ciencias sociales pretenden con-
tribuir, proponiéndose alcanzar los siguientes objetivos para -
que el nifio sea capaz de:

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.

— Tener criterio personal y participar activa y racionalmente -
en lg toma de decisiones individuales y sociagles.

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de tra
bajo.
- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

- Agimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando a la
vez, otras mgnifestaciones culturzles,

- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo
¥ prejuicio,
~ Conocer la situacidn asctusl de México como resultado de los -

diversos procesos nacionales e internacionsles que le han da-
do origen.

- Conocer y afirmar los velores naciongles y el amor a la pa- -
tria.
— Desarrollser un sentimiento de solidaridad mnacional e interna-

cional basado en la igualdad de derechos de todos los seres -
humanos y de todas las naciones.

— Aprender por sf mismo y de manera continus, parz convertirse



15

en agente de su propio desenvolvimiento.

Se pretende mediante esta drea de aprendizaje, proporcio-
nar al pifio un conocimiento objetivo del mundo en que vive, - -
ademds se maneja que los contenidos se han organizado de tal —-
forma que introducen en el nifio un sentido de relatividad, po-
niendo de manifiesto gque no existen verdades obsolutas, ya que
todo conocimiento queda sujeto a examen, revisidon y reelabora-
cion.

Toda esta fundamentacién no encuentra un respaldo, mucho -
menos una congruencia en la prictica educativa diaria. La in-
congruencia entre contenidos, objetivos ¥y metodologias queds ma
nifiesta cuando el proceso enseflanza-aprendizaje escapa al con-
trol de los patrones establecidos por la curricula ofieial; se
atribuyen causas de cardcter administrativo-metodoldgico al de-
sequilibrio que sufre dicho proceso y se pretenden subsanar con
procedimientos reformistas, enfocados hacia nuevas técnicas de
aprendizajee.

Por otro lado, la cuestién que afirma que los contenidos —
quedan sujetos a reelaboracién y examen, déndoles un cerdcter -
dialéctico, no es una informacidén accesible pera la mayoria de
loe profesores, dicha idea requiere de una critica, de un andli
sis; para lo cuzl el docente no ha sido preparado.

Esta tesis en cierto modo oculta y protege la intencidn —
del estado, por un lazdo zbre el campo de accién para la partici
pacién del magisterio en un sentido critico y participativo, y
por otro, proporciong informacidén indigerible para el docente,
que es lo mismo que hablarle en un idioma distinto &l suyo.

Analizando detenidamente el propdsito general de la educe-
c¢idn primarie se puede apreciar gue éste se convierte en un -=-
ideal, una quimera. No puede el ser humano lograr tal perfec-
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cionismo, esa total armonfa; quizds logre un cierto equilibrio
en sus tres esferas. (psicomotriz, socioafectiva y cognociti-
va) que lo haga &parecer como un ser normal apto para desen-
volverse en la sociedad donde vive; cuestién que difiere mucho

de un desarrollo arménico en todas sus potencizlidades.

Los ideales educativos, que se hallan muy lejos de la vi-
da son perjudiciales, pues no hacen més que desorganizar la la
bor educativa y la vidz interna del alumno; se puede conside-
rar dentro de esta labor una lucha contra "realistas e idealig
tas", entre aguellos que sirven con su labor a la vids imperan
te ¥ quieren preparar a sus alumnos para esta vida, y los que
quieren servir a una vida mejor, que surgird en el futuro para

la cual hay que educar a los alumnos.

"Para que la educacién desempefie la importante tarea de -~
desarrollo del hombre en todos los sentidos, deben romperse, -
ante todo, las cadenas que en el capitalismo ztan s los hom— -
bres, la educacién como instrumento en lzs manos de la clase -
dominante determina su cardcter adecuadamente a los intereses
de clase, asi como el dmbito que abarca la ensefianza para su -
propia clase y para las clases oprimidas. Pero como la burgue-
sf{a presenta al capitalismo como realizacién completa del or-
den de vida "nztural y racional™, el sistema de ensefianza y —-
educativo, que en rezlidad es un instrumento de sus intereses,
se embellece con bonitas frases acerca de la libertad y de las

posibilidades de desarrollo". (2)

Pzartiendo de esta idea, se puede constatar que la educa-
cién en México se encuentra rezagada y adolece de bastantes de

fectos esenciales. El principal de todos estriba en cierto dis

(2) B. SUCHODOLSKI. Teoria marxista de la educacién. Pig. 121
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tanciamiento entre la escuela y la vida, en lz débil Drepara— -

cidn Gel alumno y Gel maestro, légicamente, para la sctividad —

préctica al terminer sus cursos escolares, no existe la vinecula
cién tedrica-prictica, por lo tento la educacidn resulta falsa,

gin aplicabilidad en el contexto que rodea al individuo, ;puede
llamarse a ésto educacidén? Ia ensefianza slo puede servir a la

actualidad cuzndo va unide a la prictica cotidiana, de otra for
mg la superficialidad y el idealismo solo acercarin al hombre a

la enajen=cidn.

Se deben cambiar redicalmente muchss ideas tradicionzles -
sobre la enseflanza, muchzas concepciones puramente escoldsticas
de la labor educativa y del desarrollo del nifio. Zsto signifiea
que se debe cumplir con lz labor educativa en el terreno de la
lucha politica, para logrzr adentrarse en la complejidad del —--—
desarrolloc del hombre.

Partir del fondo es lo esencial pzra un andlicsis de esta —-
natursleza, snalizar los factores gue han orientado a la wvoliti-
ca educativa en México, zsi como los fundamentos filosSficos, ——
politicos e iGeoldgicos de la misma. La politica educativa en 11§
xico ha sido excesivamente influida por la autoridad en turno, -
asi lo sefizla Renward Ggsreis Medranos

"En México se han estructurado diferentes tipos de escue-
las que responden a la organizacidén politica que ha formado al —
estado mexicano: 1o. la nzturalista y comuhitaria en la época —-
aborigen; 2¢. la escoldstica, dogmética, confesionistz y privile
giada en la época colonial; 3o0. la laica, grztuita y otligatoria
a pertir de lazs leyes de reforma; 40. la socizlistz a partir de
1934 y finzlmente, la llamada nzcional y democrdtica que configzu
ra desde 1946, el vigente articulo tercero constitucional", (3)

(3) T.2.I. Politica Educativa, Antolozia, Pdg. 23
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En todos estos momentos y hasta la actualidad, lz politica
educativa de México muy poco ha correspondido a la transforma-
cidn social que exige el proceso histérico en su momento, siem-
pre ha reaccionado con atraso a los reguerimientos que exige la
sociedad actual, el sran estancamiento educativo ha dejado en -
disparidsd 21 binomio educacibn-sociedad; ésto, légicamente no
es por omigidn o descuido, simple y sencillamente se protegen —
intereses de clase.

Los propésitos de la educacidn han estado muy distantes de
la realidad que vive el individuo; en el supuesto afsn de encon-
trar cierta congruencia entre éstos y la realidad vivida se em-
plea mucho tilempo y desgaste entre los actores que se encuentran
inmersos en el Zmbito educacional.

La problemdtica gque plantea la educacidn se guiere resolver
ideoldgicanente mediante curscs de capacitacidn magisterial, - -
conferencias, boletines, etc., sin querer comprender que repre-
senta 1a exteriorizacidn de concretos conflictos socizles de los
que se hace caso omiso. Por ello, estz actitud conduce al error
tanto en la préctica como en la teoria. En todas sus deficien—
cias dichos conflictos seguirédn presentes; debe ddrsele a la edu
cacidn un cardeter de formacidn socio-politica, no considerarle
como un elemento ajeno al individuo gue servirg de panacea para
aliviar los males sociales.

Un nuevo carisma de la educzcidén jemds se logrard con pro-
yectos superficialss como estd ocurriendo en la actualidad; en -
estos momentos se habla de un proyecto modernizador de la educa-
cidn, se ha iniciado la imparticidn Ge cursos de caracitacidn —-
para el megisterio; los tecnbcratas "creen" hater encontrado la
falla y pugnen por una reforma en el aspecto téenico-metodoldgi-
co; se hace hincapié en que el profesor requiere de una sctusli-
zacidn de recursos en este sentido; se toca muy superficialmente
el proceso de relaciones maestro - alumno - autoridades educati-
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vas, sélo se analiza la importsncia de considerar al alumno co
mo elemento centrsl para una nueva fase cue "evolucionari" el
proceso educativo., No se profundigza sobre relaciones de deven-
dencia entre una clase y otra gue serfz el punto central para
proseguir en un andlisis de esta nzturaleza, no se anzliza el
autoritarismo e imposicidn entre el ensefiante y el ensefizdo, -
no se le da el cardcter social oue es lo que verdaderemente en
vuelve a la educacidn. Uns problemdtica de este tipo ni sicuie
ra es mencionade; se parte de fallas de origen metodoldgico, -
se criticzn las estrategias diddcticaes tradicionalistas, susti
tuyéndolas con nuevas propuestas de ensefianza-aprendizaje -tal
es el caso de la Prorueste para el Aprendizaje de le Lengua Es
critz y las Netemétices (FALSN), y del Centro de Educacidn Bf-
sics Integral en Jzlisco (CEBIJ)- respetando bdsicamente las -
estructuras politico-socimles.

Se hebla de un fundamento tedrico oue respzlda = los dife
rentes proyectos innovesdores, besado en le teoria psicogenéti-
ca de Jean Fiaget, se dan los elementos y conceptos a menejar

egrz una me jor operacionalidad técnico-metodolégica; pero hace

o]
m

falte el fundemento esencisl, el politico-ideoldgico, cue es -
el cue hers tomasr conciencia azl maestro sobre lo cue estd ha-

ciendo, con oué fin y verz oguién; mientras ésto se desconozea,
la educacidén no tendré rezdén de ser, Respecto a lo anterior se
pretende hacer una carzcterizacidn en base a las expectativas

cue menifiests el docente en relacidn con la informacidén reci-
bida:

l.- Los gue por el hecho de recibir informacién de las au
toridedes educativas en la cuzl se mencionan algunes fallas, -
piensan cue atacando éstas, se solucionardén los problemas edu-
cativos -los inconscientes superficiales-, que creen en un cam

bio derivsdo de un decreto.
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2.- Los apdticos a cualauier cambio, gue refutan tento —-
les rrécticas tredicionalistes como las més innovadoras —criti
cos sin dirececién- y

3.- Los gue consideran cue las nueves propuestas sirven -
solamente para salir de la rutina y la monotonia del tradicic-
nalismo sin afectar en lo més minimo las estructuras de bzse,
no creen en reformas y empniegzan a proponer alternativas para —
un cembio, basadas en el interés y la necesidad de la reivindi
cacidn de la clase trabajsdora, quienes entienden que la luchsa
de clases es fundsmento esencial para poder elegir un dia lo -
cgue el pueblo necesita.

De nzda sirven cursos de capacitacién, circulares, discur
sos, etc., si el maestro no tiene la plena conviccidbén y hace -
suya la idea de ocue sobre educzcién serd sdlo el cuerpo de do-
centes conscientes y preparados rolitica e idecldgicamente quie
nes en Ultima instancis tienen lzs condiciones para hacer real
mente efectivo o no el discurso de los innovsdores; solamente
serén ellos guienes podrdn legitimer o implantar cualouier tipo
de propuestas en el dmbito educsztivo.

"Hoy mejor que nunca, debemos estar conscientes de que las
futuras transformeciones en educacidn no vendrdn del nuevo ré-
gimen; serd tanto como pensar oue la vida cambizrd como conse-
cuencia directa del nuevo milenio. Los cambios en la sociedad
son producto del trabajo de todos, ror lo que ante nuestra rea
1lidad invito a preguntarnos: ;qué tanto hemos cooperado con —-
nuestro trabajo para que las cosas sean como son? ;oué hemos
hecho para cambiar? y; sobre todo squé tanto estamos en posi
bilidad de hacer y de dar para la creacidén de una sociedad me-

nos injusta?". (4)

(4) CERO EN CONDUCTA No. 11/12, Marzo - Junio de 1088. Pédg. 76
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Haciendo una revisién de lo anterior se podria pensar que

no es diffcil extraviar a un magisterio que carece de cultura -
politica y por consiguiente de conciencia de clase, perderlo en
la bisqueda de soluciones utdpicas y superficiales, cregndole -
metas de posibilidades personsles donde mediante su " prepara-
cidn y esfuerzo, entrega y dedicacidn " lleverd a la educacidn
Por senderos " mejores ", Se le pretende desarticular de la 80
ciedad en que se encuentra inmerso, retdndolo a una superacida
personal, haciendo a un lado los intereses de la colectividad;
la educacién no puede sustentar un cardeter personaliste como
fendmeno social que ec; bajo este supuesto el maestro debe re-
Plantear su actitud y no comsiderar su acervo cultural como el
mecanismo que puede conducir a la educacidén a mejores planos. -
Sus perspectivas deben ir mucho mds alld, entender la educacidn
como un arma gue libera la conciencia de los hombres, aunque pa
ra ello tendrd que enfrentarse a una enorme problemitica social.

En este sentido se le ha dado a la educacidn un papel de -
gran movilidad socisl, se le concibid como un escaldn para as-
cender de una clase social a otra, de esta manera se daba la im
presién de que se satisfacian las aspiraciones de las grandes -
masas (por conducto de un profesor " bien preparado ") al impul
sar su desarrollo hacia mejores planosg de vida. ZEsas falsas —-
ideas han quedado de manifiesto al comprobar que todo se reduce
a perversos discursos demaglgicos que jamis encuentran su punto
de concrecidn objetivo. Con ese falso ideal la educecidn ha a-
glutinado a los sectores mis desfavorecidos para convertirlos -
en un fuerte sostén de un sistema de explotaecidn y sometimien~
to.

Todos los regimenes postrevolucionsrios han manifestado e-
sa misidn idealista respecto de la educacidn y su trascendencia
expresando cleramente la ideologia burguesa sobre conceptos de
igueldad, justicia y unidad a través dé la escuela, gue en rea-
1idad se traduce en la defensa de los intereses de la clase en
el poder. Es la escuela el aparato ideoldgico encargado de re-~
producir las condiciones existentes, es en esa temprana edad —-
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donde se depositan los condicionantes ideoldgicos postulados —-—
por la clase dominante, a fin de asegurar una prematurz domina-
cidn, donde el mzestro es el instrumento directo ¥ producto a -
la vez de ese sometimiento.

B) El conocimiento social en la escuela primaris

La educacidn en nuestro pais estd reducida casi a cero, —
las finalidades educativas parecen ser, el mantener al pueblo -
sumido en la ignorsncia mediante la difusidn de contenidos de-—
sarticulados de toda realidad. BEn el czso especifico del dres —
de ciencizs sociales en gemeral y de sexto grado enm particular
(como contenido en que girard la problemitica de este trabajo)
se pretende llevar gi nifio a un conocimiento que le permita en-
tender la realidad en gue vive, ;cémo es posible que el nifio en
tienda lo que acontece a su alrededor si la propuests oficial -
no le proporfiona elementos necesarios psra alcanzar tal propd-
8ito? Lo anterior presupone una educacidn llena de buenos de-
seos, pero sin poner al alcsnce del nifio situaciones concretas
de aprendizaje, las cuales pueda vincular con su vidz prdctica;
ante ésto, la tarea del maestro consiste en anaslizar, reelabo-
rar e introducir conternidos que expligquen la problemdtica coti-
diana, de lo contrario, aplicando los contenidos manejados por
la propuesta Sficial conducidos exclusivamente por la informa-
cidén que se obtiene de los libros de texto (hecho real en educa
cidn primeria) se estard cada vez mds lejos de lograr el objeti
vo primordial del &rea: que el nifio entienda su realidad.

Cada vez més lejos por el hecho de que la evolucién hisgtd-
rica social va exigiendo a cada paso una transformacidn en el -
individuo, una reconceptualizacidn del mundo que lo rodea, por
consiguiente la informacidn que contienen los libros de texto -
se distancia cada vez mds del presente y por lo tanto del mismo
sujeto social —-el hombre-$ lo anterior demuestra que no existe
correspondencia entre los contenidos que maneja la escuela y el
pensamiento del nifo.
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Bs hora de que el maestro se dé cuenta que los discursos —
oficiales gue emanan de los diversos aparatos hegemdnicos pier-
den eficacia y credibilidad en ciertos aspectos cuando contradi
cen la realidad cotidiang én lga que se desarrollan los sujetos
sociales. En el caso especifico de estos aparatos, la escuelg -
no brinda a los nifios ninguns respuesta a la problemsitica que —-—
afrontan cotidiznzmente. e .

a) Consideraciones sobre el conocimiento de lo socizal

La construccién del conocimisnto cientifico sobre lo so- -
cizl se ha encontrzdo ante serios problemas para su verifica-— -
cidn y demostracidn en comparacidn con el comocimiento de las —-
Cienciae NWaturzles. Las primeras no pueden comprobar mediante lg
experimentzcidén la veracidad de los hechos o fendmenos ocurridos
tel como lo hacen las Ciencias Neturales; sin embargo, las Qien-
cias Sociagles no pierden su caricter cientifico por el hecho de
no demostrar experikentalmente los hechos, aunque la compleja --
estructira social lo hace mfs dificil, porgue en éstas se estu—
dian fendmenos que son producto de una lucha de clases, de un —-—
desarrollo histdrico soecizl ¥y por lo tanto, muy variables pero -
que también llegan a una gensralizacidn que a base de fendmenos
repetitivos forman una ley,. La demostracién es a largo Plazo me-
diante una gran capacidad de abstraccidn que permite ir formulan
do la elaboracidn de leyes que rigen el movimiento del desarro—
1lo histdérico social; es asi como el mzterialismo histdrico al—
canza la categoria de ciencia, regido por normas de cardcter — -
cientifico generzl; 21 respecto Carlos Pereyre dice:

"Por lo tanto, el conocimientp de lo socigl es objetivo - -
porque permite someter juicios tedricos e informativos a contrag
tacién y control". (5)

(5) U.2.K. La Sociedad y el Trabzjo en la practica docente II.
Pdg. 46
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Bsta tesis sobre la objetividad de las ciencias sociales -
debe ser para el maestro un punto clave de andlisis y reflexidn
en el sentido de mejorar su prdctica educativa en esta frea bus
cando actualizar su discurso escolar.

Esto demuestra que objetividad no significa veracidad, ni
que tampoco esta ¥ltima sea total y absoluta; por lo antes ex-
puesto se puede concluir que la objetividad se construye a base
de andlisis y de contrastacién con la rezlidad. ZEsta dificul-
tad de construccidén del conocimiento de lo social debe ser ana~
lizade por el profesor desde la perspective del materiglismo ——
histérico; convencerse de que el desarrollo de la sociedad es -~
un proceso bastante complicado, que reguiere de gran capacidad
de abstraccidn, reflexién y andlisis. No es cuestidn solamente
de observar el paso del tiempo y el vivir cotidiano, existe una
gran diferencie entre quien observa el desarrollo de la socie-
dad como un producto propismente de la historia y quien trata -
de establecer relaciones para encontrar un proceso que objetivi
ce la realidad que vive} por ejemplo, se le puede preguntar a -
una persona comdn, ;qué observa usted en una fébrica? Su res- -
puesta se dard en un sentido descriptivos personas trabajando,
muchas miguinzs, bastante produccién, gran movimiento, ete., en
cambio una persona que se ha acercado mds al anflisis, que en-
tiende el desarrollo de la sociedad como consecuencia de la pro
duccidn material, observari en esa misma fdbrica algo mds pro-
fundo de lo que el sentido comin le permite apreciar, encontra-
r4 relaciones de explotacidn de una clase sobre otra, diferen-
ciard la participacidn del capitalista y los obreros en el pro-
ceso productivo; uno duefio de los medios de producecidén y los ——
otros duefios sflo de su fuerza de trabajo.

Este planteamiento puede parecer completamente " normal "
¥y es precisamente en esa apreciacidén donde radica la diferencia
entre una persons con sentido comin y una con sentido critico;
medimte esta ejemplificacién se pretende que el maestro se apro
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xime gl conocimiento socizl con un sentido de profunds critica
y reflexidn para gue verdadersmente pueda aportar a sus alumnos
elementos que le ayuden g entender el desarrollo del mundo y =-
por consiguiente de su realidad.

La curricula oficial plantea en un sentido unilateral el -
acercemiento al conocimiento social sdlo para el alumno, lo que
supone que el maestro ya es poseedor de éste, pero desgraciada-
mente 1o que el maestro conoce es una acumulacidén de datos que
no permiten tocar fondo en un sentido de evolucidn dialéctica;
lo que demuestra que el acercamiento a la objetividad social no
es sdlo tarea del zalumno, sino esencialmente del maestro.

Fo es posible que la educacidén se eleve en un sentido cua-
litativo si el maestro no logra reordenszr y ajustar nuevos con-
tenidos dentro del conocimiento de lo social, ésto significa —-
descuidar la parte mis fundamental de su practica docente. De
qué sirve dominar toda la informacidén gque presentan los libros
de texto si no se cuenta con elementos que ayuden a profundizar
sobre contenidos que requieren de una revisidn para poder sus-
tentar fendmenos que se presentan como evidentes y producto so-
lamente de la historia del hombre.

Las explicaciones cargadas con cierto grado de cientifieci-
ded son el punto contradictorio para una educacién que sustenta
un caricter formativo, de esta manera ni alumnos ni maestros en
frentan su realidad, por tanto son gjenos al conocimiento de ~
1o social y lo que se concibe como tel es sdlo la apreciacién -
del mundo que se percibe a través de los sentidos del hombre —
sin entender al :por qué de su situacidn.

Considera su vivir cotidiano tan natural y este hecho de -
apreciarlo asi lo desvincula de su misma especie,al tratar de -
camprender los fendmenos que como ser social vive a diario bus-
cando en ellos ung explicacidén y justificacidn producto de la -
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naturaleza, anulando de menera inconsciente su participacién -
como individuo, en el desarrollo histdérico social.

"Ios lemas de l2 educacidén del hombre como formacidén de =
su "disposicién netural" se fundamentsn en una peligrosa ilu-
sién. Consideran lz '"naturaleza humana" como punto de orienta-
cién fijo y fundamental para la labor educativa pero el hombre
denomin=do natural no es més cue el producto de la sociedad ——
burguess. Es decir, el producto de una fase temporal de la hig
toria". (6)

Concluyendo: se puede afirmar oue los contenidos expues-
tos por la curricula oficial no presentzn elementos suficien-—
tes cue pudiersn servir psra cue el nifio y el mzestro compren-
dan su entorno social actuzl, lo ocue significa desconocer su -

realidad.
b) La relscidn trabsjo, sociedad ¥ educacidn

El deserrollo socizl no puede desligarse de Un proceso —-
evolutivo general oue involucrz una serie de circunstancias in
terdependientes entre si, oue es lo oue conforme la vida so- -
cial y el vivir cotidiano; como eje generzdor de este movimien

to se encuentra uns =ctividad sociorroductivas el trabajo.

El trabajo es lz fuente motriz cue genera la continuidad
histérica, por consiguiente es fundamental hacer un anflisis -
resvecto s la importancia cue presenta como elemento vital en
el desarrollo del hombre y en la formacidén social en general.
El trabajo como un proceso social representa la base estructu-

ral de todo modo de produccidn,

El ser humano no puede existir vegetativamente, ajeno a -

(6) B. SUCHOLOLSKI. Teoria Marxista de la Educscidn. Pag. 218
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cierta actividad que invariablemente transformard sus relacio-
nes y su modo de vivir, por esta razdn seriz imposible anali-
zgr un procese social como lo es la educacidn, sin tomar en --
cuenta todo un amplio contexto donde inevitablemente unos pro-
cesos suceden a otros interactuando constantemente entre si pa
ra dar forma a una produccién social determinada.

El trabajo ademds de ser un proceso social es también una
fuente de valor, en este aspecto es necesario hacer hincapié S0
bre la forma en como esta actividad productiva se desarrolla —
para finalmente convertirse en valor de uso o en valor de cam-
bio. El valor de uso es cusndo se ve cristalizado el proceso -
productivo en un producto que satisfaga las necesidades del in
dividuo, por ejemplo una camisa; el valor de cambio es ls equi
valencia del trebajo socizlmente necesario para elaborar un va
lor de uso sin tomer en cuents los materiszles.

Es en este momento del proceso productivo donde se efec-
tian las relaciones sociales en dos situaciones totalmente an-
tagénicss dentro de un sistema capitalista, por supuesto; se -
establece dichz contrédiccidén entre el duefio de los medios de
produccién -el capitslista~ y el ejecutante de los rrocesos ——
productivos -el obrero- duefio Unicamente de su fuerza de trabg
jos; lo que légicamente representa un enorme contraste en todos
los aspectos entre ambos sujetos., La relacién de explotacién ¥y
dependencis de una clase sobre la otra se acentia mds al dispo
ner de la fuerza de trabajo infantil a consecuencis de las gran
des carencias de la clase trabajadora,

"La maquineria, al hacer imitil la fuerza del misculo, per
mite emplear obreros sin fuerza musculsr o sin desarrollo fisi
co completo, ogue poseen en cambio, una gran flexibilidad de —-
sus miembros. El trabajo de la mujer y del nifio fue por tanto,

el primer grite de la arplicscidn capita-.ista de la maquinaria.



28

La avaricia de ganancia capitalista destruyé, pues, la familia,
la infanciz; arrebaté a la mijer su hogar. El obrero que hasta
la actualidad vendfs al capitalista sélo su propia fuerza de -
trabzjo, le vende shora también su mijer y su hijo, Y dado que
la mdquina incrementa la necesidad de fuerza de trabajo sin —-
celificacién alguna disminuye con ello el valor de la fuerza -
de trabajo. Pese z que hay que trabajar cada vez mds, se vive
cada vez con meyor miseria", (7)

La relaciér de dependencia y dominacidén del explotador so
bre el explotado no se da solamente al efectuarse el proceso -
productivo, sino que ademds de producir bienes materiales se —
busca reproducir y mentener las condiciones sociales existen-—
tes, para lo cual el estzdo se vale de diferentes aparatos he-
geménicos, entre los oue se encuentrs la escuela; como se pue-—
de apreciar, el trabajo como fuente motriz de la continuidad -
histdérica no puede ser desligado del proceso educativo escolar,
lo gue implica reconsiderar un esmplio contexto para poder enten
der cuslouier problemdtica cue zfecte a2 un proceso socizl tan
complejo como lo es la educacidn.

El individuo como ser social se ve envuelto en infinidad
de procesos cue determinan las condiciones de su existencia, -
vive sujeto a condiciones materisles cue son las gue traznsfor-
man y dirigen su vivir cotidisno; en este sentido cabe desta-
car el proceso educativo escolar en el gue se encuentre inrer-
so a muy temprana edad.

Indudablemente todo individuo iniciz un proceso de sociz-
lizacidn en el seno familiar, se empiezan a marcar pautas pars
formar al sujeto de acuerdo a patrones yz establecidos por una
generacidn adulta, regidas todes por tradiciones y costumbres;

posteriormente se le encuadra dentro del sistemsz escolar, En -

(7) B. SUCHODOLSKI. Teoria Marxista de la Educacién. Pég. €9
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ese momento se acentian més las liness directrices oue el indi
viduoha de éeguif; este sistema inicia la estructurescién loca-
lizsndo y seleccionando a los alumnos para roles futuros, un -
buen parsdmetro rara pronosticar el futuro de éstos es la ocupa
cidn gue tiene el pzdre, ésto sirve de base para designarle una
posible ubicacién dentro de las estructurss sociales.

El sistema escolar, via profesor, somete & los alumnos a
una disciplina, la cual debe acatar el maestro también, o sez
oue le linea ocue se le traza debe reproducirla, En lz escuela
esta discirlina es respaldada por los padres de familia, los -
conse jos ten comunes como: "pdrtate bien con tu maestro ', ,"obe
décelor',"no rlaticues en clase" , "no cuiero guejas de ti", —-
etc., vienen a reforzar la ideologia de la clase dominante, —-—
oue inconscientemente los padres de familia defienden creyendo
gue, acatando ciertas normas de conducta y sometiéndose a esa
pasivided sus hijos serén candidatos a ser "ciudasdanos respon-—
sables", Por otro'lado pere la mgyeria de los maestros ese pa-
rece ser el meyor logro escolar, de esta menera se conforma —-
una relacién reciproces entre lo gue le educacién pretende apor
tar 21 individuo y la concercidén cue la sociedad tiene de ésta
como "formadorz" de las nuevas generaciones.

Muy por encima de esto se encuentra la permanente vigilen
cia de la clase dominante varz evitar oue esas relaciones de -
dominacién tomen otro giro; por la misma razdn la escuela en -
diferentes sentidos es reproductora de las condiciones socia-
les existentes. Por un lazdo pone al alcence del individuo los
conocimientos y habilidades necesariss pars encuadrarlo en el
sistema de produccidn caritalistz; por otro, legitima toda una
estructurs de conocimientos, estilos de vida, en si una cultu-
ra genersl de la cusl debe arrorierse el alumno, Finzlmente, -

la escuela como elemento de control reproduce una ideologia
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gue encadens mds al proletsriado con sus formas de dominacién
y explotacién. Csbe aclarar cue dentro de esta relacidén de do-
minacién no todas las prdcticas caritalistas son aceptadas pa-—
sivemente, existen luchss y conflictos en respuestz a la opre-
sién que l= escuela ejerce sobre los alumnos, los mds dados a
esta resistencia son los hijos de los obreros, Rstos la mani-
fiestan como un reflejo de algo vivido en casa; por los tratos
con el padre se dan cuents oue los problemas entre patrén y —-
trabe jedor son tan cotidiznos como los cue vive en la escuela,
—el maestro mends, é1 obedece-.

En este proceso se dan una serie de modificaciones esta-—
bleciéndose unz dindmics de scomodo ¥y resistencia, existe un -
estirs y afloja pera ocue esas relaciones no sean rotas total-
mente; si ésto ocurre, el zlumno seréd expulszdo y su capacidad
de resistencia se nulifica cuedando fuera del proceso educati-
Vo.

Es notable como el alummo se acomoda s las normas y dispo
siciones establecidas dentro de la escuela, de una manera répi
da e inmediate, ;2 gué obedece ésto?, en este sentido discipli-
nerio, gacaso la sociedad no apoyza y reafirma las conductas —-
proclamadas por la escuela?. Es precisamente en este aspecto -
donde se establece la mds fuerte interrelacidn entre educacidn
y sociedad; de menera mutua y reciproca coordinan ¥y controlan
las acciones del individuo convirtiendo su existencis en un —
largo proceso de tradiciones y costumbres, encerrdndolo en un
mundo muy reducido que no le permite darse cuenta de la reali-
dad que vive, todo gira en torno a su comportamiento, relacio-
nes de respeto, su familia, moralidad, etc. Ese estado en que
se encuentra es ten normal pare €1, que lo U¥nico que busca es

conservarlo, y al hacerlo mentiene y reproduce las condiciones
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socizles existentes, objetivo primordial de la clase dominsn-
te,

"Los hombres se han hecho hasta el vresente falsas repre-
sentaciones de si mismos, al creer que sus conceptos acerca de
las tereas, valores y obligaciones morales creen tembién su vi
da real y sus condiciones de vida. Mediante esta concepcidn se
hicieron esclavos de sus propias representaciones, é€sto es uns
ilusién tipicamente pedegbgica, porque el pedagogo estd predis
puesto a creer ocue se puede realizar automdticsmente una e jo—
ra de la conciencis y mediante ello conducir z unz nueva trang
formacidén del hombre en su totzlidad ¥y la totalided de sus re—
laciones con la realidad". (8)

Finalmente, se puede concluir oue el vproceso educstivo es
colar, desyués del Zmbito familiar es el elemento decisivo don
de se cimentan las estructuras oue conformsn y determinan en -
gran medida la participacién de los sujetos dentro de determi-~
nada sociedad, en ese caso, su asctuscidén en una sociedad capi-

talista, varz lo cue desde temprana edad son preparados.
C) Los libros de texto de ciencics socisles

A través de los libros de texto gratuitos de cienciass so-
ciales se pretende cue el nifio conozea el pais en ocue vive, su
historia, sus diferentes regiones, y que adquiera algunos ele-
mentos de cultura cfvica. Contienen un hilo conductor oue sir-
ve como elemento de referencia a todos los capitulos oue ahi -
se traztan, el trabajo. Se considera éste como razén fundemen—
tal de las desiguzldades socizles en los medios urbanos y rura
les, pero no se tocan las relaciones gue se establecen entre -
los diversos elementos que intervienen en el proceso producti-

VO.

(8) B. SUCHODOLSKI, Teorfa Marxista de la Educacién. Pdg. 218
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Se sustenta por ejemplo gue laz pobreza depende de varia-
bles tales como, centided y calidad de tierrs, fendmenos meteo
rolégicos, falta de preparacidén profesional de los gue se con-—
centran en las ciudades., No se considera la transferenciz de -
recursos de un dmbito a otro, ni de una clase social 2 otra; -
un aspecto ocue llema mucho la atencidén en los libros de texto
es que todos los protagonistas pertenecen a sectores sociales
desfavorecidos, como son los campesinos y los sectores urbano-—
porulares.

El sector gubernamental se erige como el mediador y conci
liador mediante el cuzl y gracias a é1l pueden solucionzrse to-
dos los problemas socizles;y paso a paso se busca afisnzar tal
concercidn, que el pueblo trabsjador llega a convencerse que —
ésta es la uUnica viaz para resolver su problemdtica.

Provocando al extremo las necesidades socizles el aparato
gubernamental pretende solidificar y prolongar su dominio Yy ex
plotacidén medisnte este recurso de reciprocidad (peticién=solu
cién). E1 gobierno, formado vpor "personas decentes y capaces"
se erige como el intermediario ideal entre los hombres: crea —
medidas "legislativas" para eliminar la explotacidn entre los
hombres y lz naturaleza: construye escuelas, centros de inves—
tigacidén y envia técnicos especializados. Asi mismo soluciona
los problemas materiales de las comunidades: crea infraestruc—
tura, pargues, carreteras, hospitales, etc.

La solucién a la problemdtica gque se plantea en los tex-—
tos se rresenta con la ayuds del gobierno federal, del munici-
pio, de los técnicos; entre todos buscan soluciones ¥ las ronen
en prdctics,o0 bien, simplemente todo se arregla cuando la gen-
te tiene ganas de ayudar.

"
Los elementos coyunturales no se rresentan en los textos;
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de esta forma la crisis por la que atraviesz el pais no es ni
siguiera mencionada., EL proyecto nacional gue propagan carece
de coherencia por excluir a algunos actores sociales y por fo-
mentar la imagen del gobierno como condicidén para soluciormr -
cualcuier tivo de problemdtica". (9)

A través de una perspectiva tan unilateral no es posible
gue el alumno de educacidén primaria se acerque a un conocimien
to social que le permita comprender la evolucidn histérica de
la sociedad, gjcémo es posible cue entienda el desarrollo de la
socieded si no se le proporcionan elementos para un andlisis -
de esta naturaleza? ¢sacaso el maestro se encuentra en condicio
nes de hacerlo? Como se vio anteriormente, la mayor fuente de
informscién -sino es cue la Unica— de que dispone el maestro -
son los libros de texto gratuito con los cuales se rretende —-
cue el zlumno entienda la realidad oue le rodea; con lo que se
"supone" estéd construyendo el conocimiento social.

iPuede considerarse a €sto conocimiento social? Definiti
vamente no, lo gque el nifio estd aprendiendo son recortes, face
tas de una pseudorealidad construida por la clase dominente a
fin de enajensrlo, presentdndole episodios de la historia como
Unico recurso para ocue el alumno "conociendo" su pasado "en- -
tienda" su presente; esta falsa concercidén es unilateral; pare
ce olvidarse gue las cienciss sociales abarcen un amrlio campo
interdisciplinario; de les otrss ciencias cue las conformsn, -
la escuela no hace mencidn alguna ;cué sebe el nifio de politi-
ca y economia por ejemplo?, y no £dlo el nifio sino también el
maestro.

Ante todo, resulta evidente el gran desfasamiento entre -

lo que el nifio contempla y escucha a su alrededor y lo gue las

(9) CERO EN CONDUCTA Ném. 11/12 Marzo--Junio 1988. Pdg. 98
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ciencias sociales le pretenden ensefiar en la escuela; el resul
tado de este desajuste se manifiesta en el desinterés y apatia
gue en forma reciproca exteriorizan alumnos y meestros; los --
primeros mediante la resistencia ¥ enfado hacia los contenidos
por no encontrar alguna pista que los vincule con lo que cono-
cen, los segundos por una "presién curricular", gque los vuelve
dominantes e impositivos, pero oue al final de cuentas no es -
algo de su agrazdo y disposicién -se tiene que cumplir- no im-
porta cémo y vera oué; ddénde estd pues el conocimiento so- -
cial de maestros y alumnos?

Hace falta mucho mds cue llevar informacién al alumno: re
cibirla, digerirla, adaptarla, y ésto no se consigue por cur-
sos o decretos. Se requiere en primer lugar adoptar una postu-
ra, una corriente filosdéfica para entender como se construye -
el conocimiento, si no se parte de ahi, seremos productos de
la pseudoconcrecidn, como en le actualidad lo es el conocimien
to socizl recibido en la escuela; es importante sefialar que el
grueso del gremio magisterial por su extraccidén social y por -
una postura conservadora y sntidialéctica en este sentido, - -
cree gue todo lo que ensefia y ssbe es la verdad; ésto refuerga
y legitima las condiciones sociales existentes, su "formacidbn"
profesional bdésica no slcanza a despojarlo de una serie de con
ductas que lo vinculan fuertemente con la tradicién cultural -
mexicena lo cue ata al mzestro y le impide romper con costum-
bres convertidas en normas que mediatizan y controlan las accio
nes del individuo.

¥uy pocos docentes se han acercado a un marco politico —
que les vermitz discernir lo implicito de lo explicito, lo ob-
jetivo de lo subjetivo, lo real de lo ideal. Aguel maestro fe-

ligrés de costumbrismo cue ain duda de su posicién materialis-
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ta o idealista o cgue ni sicuiera reflexiona 21 respecto, soué

alternativas puede proponer en beneficio de lz educzcidén?

Bzjo estas circunstancias es muy dificil lograr cue el ni
fio 1llegue a entender la rezlidad que lo envuelve. Independien-
temente de los inoperantes y caducos contenidos mane jados por
la curricula oficial, lsz ideologia del maestro en el sentido -
antes mencionado viene a reforzar a la educacién trezdicionalis
ta; ante ésto es urgente gue el maestro cue ya ha hecho propia
lz necesidsd de una lucha reivindicadora cue ayude 2l magiste-
rio e redefinir su papel dentro del proceso educativo, debe --
hacerla extensive como parte de su quehacer, asi estard contri
buyendo a una politizacidn cue servird de base psra entender -
la pedagogia; este binomio (politica - pedegogia) no puede ir
separzdo en la tarez del maestro., Profesor cue no entienda de
politica, no es maestro, sencillamente es ensefiante.

Este tipo de afirmaciones parecen ser muy acusadorss pero
es triste y lamentable no poder ir mds 2114 de lo que nos indi
ca el sentido comin, la tredicidén y el folklore; pars logrerlo
es necesario desarrollar el pensamiento critico aue permita —
trabajsr los contenidos dentro del zula pero no en el sentido
de extraer "conocimientos y verdades puras", por el contrario,
maestro y alumnos deben revisar, analizar, criticar y reelabo-
rar entre zmbos el conocimiernto socizl cue presenta 1la curricu
la oficial psra finalmente en forma conjunta proponer temdti-
cas del interés de todos donde se ruedan hacer confrontaciones
sobre problemss cotidianos. Anelizar por ejemplo el concepto -
de solidaridad, como elemento esencial en el discurso oficial
del actual gobiermo, confrontar los autoelogios que el gobier—
no manifiests hacia un desarrollo del pais con la reslided que

el nifio vive, Al respecto Iuis Alvarez opina:
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"pAprender a pensar criticamente implica desarrollar en no-
sotros mismos unz capecidad de duda en el trabajo gue realiza-
mos frente a todo lo gue parece evidente. Surone una capacidad
de razonamiento permanente gue haga posible el andlisis teéri-
co y la proposicidn prdéectica, asi como un respeto a la capaci-
dad de sorpress que el andlisig de la realidad nos depare", —

(10)
D) E1l guehacer docente y sus impliczciones

Definir la prdctica docente como un trabajo dentro de la
sociedad reocuiere de un andlisis mds o menos profundo, un ani-
lisis que corresponde hacerlo al maestro, reconsiderendo las -
concepciones mis comunes gue la sociedadha establecido parz —-

explicar la actividad del ensefiante.

Cabria preguntarse, ;qué factores han influido para que -
se conciba esz imzgen del maestro? En primer lugar es esen- -
cial considerar su origen sccizl; como elemento surgido del —--
pueblo, y ruesto cue, pare el pueblo va a trabajar, su activi-
dad no es en cierto modo sobresaliente como la que pudiers - -
brindar un médico o cuslcuier otro profesionista universita- -

rio,

Su trabajo se considera "sencillo': ensefiar a "leer y es-
cribir y hacer operaciones",y sobre todo es un trabajo que no
requiere de "ningun esfuerzo fisico", todo el dia estd sentado
asi{ que no es mucho "chiste" ser profesor. Por otro lado la —-
gran cantidad de maestros acentia més esa concepciénj; finalmen

rd
te y algo en lo cue se debe hacer més hincapie es la feminiza-

(10) U.P.N. Politica Educstiva. Antologzia, Pdg. 71
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cién de la carrera, la mayor parte del magisterio son mujeres;
supuestamente esta profesidn se "adecua" mds al sexo femenino

pues el educar y ensefiar reguiere de amor y ternurz, lo cual -
lza mujer lleva consigo, de estz meners se le ofrece un ingreso
extra justificdndose asi lo mel remunersdo de la profesidén, al

fin que es un trabajo pera mujeres "fécil y sencillo".

Aunzdo a ésto, se encuentra unz situscidbén contradictoria
respecto al papel gue la sociedad le asigna al trabsjo del - -
maestro, por un lado es una actividsd sencilla cue requiere de
vocacidén y entrega; por otro, el maestro posee muchos conoci-
mientos y educsrsd el individuo para gue sea un buen ciudsdano.
Como se puede apreciar, primero se le subestims y a la vez se

exige y esrera mucho de é1,

Dzndo un giro a esta situacidn es bien importante saber -
oué piensa el propio maestro sobre el cuehacer gue realiza; si
se hiciera una encuesta en tsn =dlo una zonz escolar, en tornmo
a le siguiente pregunts:icudl cree usted cue sez el rapel del
meestro en la educacién? ILa mayoria de les respuestas se cen—
trarizn en lo oue por mucho tiempo se le ha hecho creer al - —
masgisterio: cue el meestro es un agente de cambio, cue no se -
encierre sobre cuetro muros, oue su funcién es elevar a la co-
munided a mejores planos de vida; el czmpo de accidn cue se le
asigne es muy amrlio y lo son mis todavia las finalidades ague

se le atribuyen.

La serie de respuestas oue el mzestro da sobre su trabajo
no son més cue el producto de una fuerte tredicidén oue €1 ha -
hecho suya. ¢Es esa en verdad su prédctics docente? Definiti-
vamente no, el trebzjo del meestro es una accidn mucho muy par

ticular y especifica en relscién a otros trzebajos, vor princi-
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pio de cuentas su meterial de trabzjo es de lo mds delicado, -
el hombre mismo, ésto lleva implfcita una gran obligacién y —-
compromiso con la sociedad; unz obligacidn concebida con la ——
imzgen ocue el maestro tiene ante la misma; ello representa un
gran desafio y une doble tarea, redefinir su papel y reencon-

trarse con la sociedad.

Encontrar cual es su verdadero vnapel no es una cuestidén -
de azar ni de una pronta decisidén, reouiere de un autosndlisis
en relacidén con la realidad cue vive, construir una ideologia
para entender el conocimiento, derle un valor z éste y un rea-
comodo en les estructuras mentsles; no es el simple hecho de -
gprender y conocer cada vez mfés, lo fundementsl estéd en discer
nir cuédnto de ese conocimiento encuentra un sustento en la vi—

da cotidiana y muy especislmente en la condicidn de clase del

trabajedor; por ejemplo: existen maestros gue por diferentes

medios y circunstancias llegan a comprender cue su situacidn

social y laboral estd condicionada vor una fuersza superior a -
su voluntad, pero lo conciben de tzl manera gue creen cue es -
algo cue =si debe ser, por el hecho de haber governantes y go-
bernados; inclusive menejsn 2lgunas tesis de tal situacidn, se
inconformsn y protestan, pero ese conocimiento adouirido no es

canalizado para fortzlecer una ideologiz de clase; entonces, -
—el mzestro conoce y sabe-, vero no sabe gué es lo cue conoce

y sabe,.

En otras palabras el hecho de poseer una gran cantidad de
conocimientos sin asumir una postura politico-filoséfica no —-
puede dar la capacidad de construir un conocimiento sélido que
rermita sustentsr, fundsmentar una corriente de pensamiento de-

terminada. Esto implica una fuerte problemdtica para poder de-
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finir lo gque en este caso interesa ¢(oué es la préctica docen-~
te? Podria definirse de distintas maneras, segun la postura
y concepcidén de cada meestro, o inclusive tratar de explicar
oué es lo gue deberia ser la prdctica docente o simplemente,
describir lo que es en realidad; pero ain asi la cuestidn es-

taria cargada de cierto grado de subjetividad.

Sin embargo, la prdctics docente puede caracterizarse co
mo una actividad socisl compleja gque permite a masestros y - -
alumnos establecer una relacidén de dependencia y resistencia a

la vez, produciéndose asi el conocimiento.

La otra cuestidn, su reencuentro con la sociedad, es un
factor fundamentasl, es preciso establecer un didlogo constan-
te, sobre todo con los padres de familia para tratar de escla
recer esa duslidad (imesgeh-realidad) oue presenta el maestro
en 12 funcidn due desempefiz; lo cue de €1 se piensa y su mera
realided debe ser un punto central de discusién buscgndo cuan
tificar sus slcances y posibilidades en el afén de unificar un
criterio ocue verdaderamente corresponda a la actividsd que ——

rezliza.

Por otro lado es muy poco el reconocimiento oue la socie
dad manifiesta hacia el trabajo del mzestro, solamente el dis
curso oficial del gobierno derumestra lo contrario sobre todo

en ¢l dia socizl de maestro (15 de mayo).

Es de llemer la atencidén el hecho de oue el trabajo del
maestro no encuentre respaldo dentro de la sociedad, en primer
luger se exige y espera mucho de €1l; segundo, resulta contradic
torio gue a la vez se dude de su capacidad y se le menosprecie

en funcidn de su condicidn social y el bajo salario cue perci-
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be, icémo es posible gue exista tanta contradiccidn respecto -

al guehacer que realiza? jes o no es?

Como puede aprzciarse, el trabzjo del maestro se da en un
doble sentido simulténeamente; se le reconoce Y se le niega a
la vez; es un proceso tan complejo gue guedz abierto a la cri-

tica y reflexidn.

El objetivo de este avartado es inviter a la reflexidn ——
sobre todo a2 ouien se dedics a2 la docencia, pensendo en si es-
taremos prevarando adecuadamente a nuestros alumnos para la vi

da del prdximo siglo que se avecina.

Mucho se ha dicho y discutido sobre el traba jo del maes-
tro; vpero varazddjicamente es muy poco lo cue el propio trabaja
dor se ha cuestionzdo sobre su labor. Existen dos cuestiones -
aue es pertinente analigzar, procurszndo llegar a una caracteri-
zacidn sobre la labor del maestro. Primero, el deber ser o lo
que deberiz ser el trabajo de éste; cabe hacer uns aclaraciéng
es desde este perspectiva donde el maestro plantea, argumenta
¥y pretende realizar su préctics educativa, propiamente dentro

del aula.

Tal parece que sblo espera estimulos Y acciones gue pro-
vengan del exterior, permenece ajeno a su prdctica cotidiana;
sabe que hay problemas en el proceso ensefianza-aprendizaje pe=
Tro desea superarlos esperando y afiorando soluciones en lss que
€1l no toma parte. Suelen escucharse comentarios: jsi el go- -
bierno nos diera mejores materiales; jsi los padres de fami-
lia se interesaran por la educzcidén de sus hijos; isi los - -

maestros tuviéramos...; etc.

Esta tendencia es la mfés generalizada entre los maestros

cuando suelen referirse a su trabajo. Siempre en espera de ac-
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ciones futures y considerando el deber ser de su trabajo.

La otra cuestidn, la menos considerada, la que verdadera-
mente requiere de un autoandlisis por parte del maestro es la
préctica real, la cue vive dia con dia en la institucidn; ésta
a lo sumo es reconsiderada pera menifestar la problemdtica in-
terna: ouejas sobre los alumnos, sobre los demds maestros, so-
bre el director; pero jamds sobre el trabajo personal y si se
hace es para justificar due no somos los culpables de las defi
ciencias educativas.

No se pretende con ésto descargar toda la responsabilidad
del fracaso educativo en el maestro. Mds bien la intencidn es
abrir un espacio para anazlizar lo objetivo, lo concreto, lo —-
real del trabajo docente, encontrar la relevancia y trascenden
cia de su labor educstiva, entender la actitud que asume el ——
maestro ante el conocimiento, las ciencies y la cultura en ge-

neral.

(Bn oué medida el mmestro responde a lz funcidn oue la —-—
sociedad le ha asignado? La deficiente prevaracidn del mzestro
lo ha convertido er un técnico, en un operario de la educzcidn;
no ha sido capaz de replantearse su propia actividad y es pre-
cisamente acui donde debe de surgir el mzestro auténtico, el -

maestro capaz de darse cuenta qué es lo que estd hzciendo,

La carga ideoldgica que lleva debido al pspel cue el esta
do le ha asignzdo, es el primer obstdculo ocue debe vencer, sé-
lo a partir de ahi se podrdn generar nuevos cembios en benefi-
cio de la educacidn. Si sigue creyendo gue &1 serd el "agente
de cambio", "el transformador social", pero apegado siempre s

sus précticas tradicionalistas estard cada vez més lejos de ——
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4
la realidad social, Cuentos maestros encuentran tan normal su
trabz jo pensando gue con su actuacidn estén contribuyendo al -

desarrollo del pais.

Apegarse az la propuesta oficial sin analigzar, revisar y -
digerir contenidos es contribuir a la reproduccién, es vivir -
engefiado, es desvincularse de la realidad, es ser parte de la

farsa educativa.

Un mecznismo muy sutil empleado en el proceso ensefianza-
aprendizaje, del cual el meestro raramente se percats es la —
formz como se establecen las relaciones socisles en dicho Dro-—
ceso y es por eso precisamente 1o especifico de la vida esco-—
lar, laz relacidn social de los sujetos cue 1la protagonizen, y
ocue es perticulermente complejs; en esa comrlejidad se encuen-—

tra oculta la verdaderz razdn de ser de la educzcidn.

Al estado le interesa muy poco la informacidn aue se le -
proporcione a2l alumno, é1 cuidz cautelosezmente ls formacidn —-—
oue éste recibe, ¢€CSmo se vroduce €sto? El maestro al pre-
tender llever al nifio el conocimiento del cusl debe gpropiarse
obligatoriamente, porcue as{ lo marca le propuesta oficisl, es-
tablece una relacién de dominio y dependencia entre €1 y el —-

alumno.

El producto de esa relacidn es un nifio pasivo, irreflexivo
y obediente, disruesto siempre a gue 2lguien le ordene lo que -
debe hacer, serd en el futuro un sgjeto alineado incapaz de to

mar Cecisiones por si solo.

Aparentemente parece normal llevar con apego ls normativi
dad escolar: dar toques, pasar lista, exigir formaciones, pe-

dir permiso, dar drdenes, etc., estas cuestiones tan sencillas
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"formen" a los alumnos de las escuelas por conducto de los pro

fesores,
E) Condiciones y desarrollo del slumno

Con certeza se ha afirmesdo que psrz gue se produgzca el —-—
proceso enseflanza-aprendizaje debe haber quien ensefie y quien
aprenda; el maestro y los slumnos, jalguna vez se les ha consi

derado a estos Ultimos, como lo cue son, unos nifios?

Los criterios pera. comprender el nifio son siempre desde -
las perspectives del adulto, lo ocue trae como consecuencia la
falta de respeto, la imposicidn y un fuerte control sobre los
infTartes.

En sus primeros sfios gl nifioc se le inculca mucho de lo —-
"bueno y lo "melo", y éste zprende mucho de ellos este mani- -~
queiémo es constente e inmutable gpero acaso el alumno aprende
lo correcto? ;ouién inculcz ese csmino? Es zouil donde el - —
andlisis de un maestro o padre de familia cue ha encontredo
ciertes divergencizs puede hacer mucho vor el nifio; ensefiarile
& pensar y a reflexioner vele més ocue un curso escolar de con-

tenidos imitiles,

En la actuslidad la pedsgogia moderna ha logrado ciertos
avences en un sentido tedrico, poniendo en consideracidn la ~-
importancie y mérito oue la psicologiza he ofrecido al rroceso
educativo., Poner en el centro del eyrendizaje precissmente &l
sujeto oue aprende no es por cierto une novedad, pero tempoco
parece obvia su acertacidn;puede ser en todo caso el punto de
partida para un 2ndlisis mée profundo en este zsrecto. Parece
tan normal suroner cue todo debe girar en torno sl 2lumno, pe-

To en esa suposicidén entran los juicios del zdulto modificsndo
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desde su propia dptica las relaciones que pudieran establecerse
en un gmbito propiamente infantil.

Debe decirse, y manifestarse que en una gran mayoria se ha
vuelto retérica, discurso y buenocs deseos el hecho de conside-
rar al nifio como lo que es, un nific. Adn no se han superado —-
los criterios discriminatorios y represivos dominantes, no se -
han encontrade y sobre todo aplicado enfoques mis formativos re
ra la infancia, los derechos de los nifios son los mds violados
en nuestro pais, spor qué? E1 nifio no puede defenderse, care-
ce de autoridad, €1 sdlo " debe " hacer lo que le dice el adul-
to, sus opiniones no tienen validez, en fin no tiene voz ni vo-
to.

Esa vieja concepeidn que el adulto tiene del nifio: é1 no -
sabe, no entiende, estd chiguito, no puede; es un cimulo de ne-
gaciones que bioldgica, fisica y mentalmente lo vuelven depen~-
diente, poniéndolo a disposicidn del adulto.

Como se puede zpreciar, el nifio ante los ojos de todos sus
mayores es un ser incapaz de valerse por si mismo.

Despuds de este breve andlisis, sobre la concepcidn que a
nivel general se tiene del infante es preciso tratar de carac-
terizar el papel que juega el alumno derntro de la eacuela. - =
;De qué derechos goza dentro de ella? Ia escuela como un luger
de deseos, de luchas, de poder, presenta caracteristicdas muy —-
particulares involucrando a todos los sujetos que en ella se —
desenvuelven. Dentro de ellos, el alumno es sin duda el mds —
desfavorecido, se le considera un sujeto de reglamentacidn mis
que sujeto de derechos, las obligaciones y deberes parecen es-
tar exclusivamente hechas para él; por supuesto que el maestro
tiene las propias pero é1 las " conoce y ejecuta ", en cambio -
el alumno es un ignorante que debera aprender lo " mucho " que
el meestro le enseiia.
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Se supone gue €ste conoce y meneja las estructuras del co-
nocimiento, pues posee un saber esrecializado o sea que se pre
pardé concretamente pszra ello, lo que le da le "caracidad" de -
decidir, organizar y menipular el conocimiento; el alumno escu

cha, obedece y recibe sin objecidn algunsa.

Cuando se habla del conocimiento que el nifio recibe en 1la
escuela, se piensa generalmente que es deber de dste el asimi-
larlo (no se piensa cue debe construirse); pero alguna vez se -
ha cuestionado, sobre todo el maestro gjoué tipos de conoci- -~

mientos recibe el nifio? sguién lo determina? ipor qué?

El cardcter formativo oue sustenta la educacidn primeria
debe ser motivo de andlisis y reflexidn; formativo en oue sen-
tido; la formacidén cue 2l estado le interesa es la de conver—
tir al alumno en un ser ddécil y obediente, adeptzdo a2 un régi-
men de explotacidén; ese formzcidn se da en les escuelas de la
menera m$s sutil y engafiosa, por ejemplo: el tiempo cue se"hti
liza para preparar un desfile (20 de noviembre), supongamos que
sez de dos semanas como minimo, en ese lapso el nifio es someti
do rigurosamente & un proceso de "formacidn" y "preparacion” -
metddico e incesante grabando en sus estructurss mentzles un -
sentimiento de sumisién y obediencia gue aflorard en su vida
futura 2l incorporarse a la sociedad productiva. El engafio - -
viene pues, cuendo el nifio cree que 1o gue estd haciendo es —-
para dar un reconocimiento = su escuela e jecutando con preci-

sién lo cue le ordenan ante 1la presencia del adulto,

Ante esta situacidn cabria preguntarse gcuél es pues la
cepacided real de las escueles primerias en relacidén a la for
macidén del nifio? La escuela primeria con el tipo de relacio-
nes establecides en el proceso educstivo tiende a formar suje-

tos discirlinsdos disruestcs z obedecer automdticamente lo - -
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a2utoridad y las reglas establecidas; accién gue ce Prbyecteré
er. su desarrollo como persona adults.

La sumisién de los slumnos a la autoridad del meestro es
una forma de imponer a las nuevas generaciones los estereoti-
pos de las generzciones anteriores.

"La educacidén ha sido un instrumento cue el gotiermo ha --
utilizado para moldear la éonciencia colectiva de un pais y --
despertar la lealtzad de sus habitantes hzciz el estado nazecio-
nal. La tarea se ha llevado a cebo a través de la ensefianza de
la historia, la instruccién civica y de la geografia regio- -
nal", (11)

El maestro debe entender al alumno no como un syujeto gue
estd siempre dispuesto para una formacién escolar favorable; -
ha de considerar que es uns persona que vive bajo ciertas con-
diciones sociales concretas, cue tiene problemas y limitacio-
nes familiares de orden econémico y cultural, las cuales expli
can oue ocuye determinada posicidén dentro de la sociedad. En-—
tender é€sto es mucho mds importante que un curso de capacita-
cién profesional encsminado a la produccién cel conocimiento -

para ser asimilado pér el educando.

Por consiguiente, el saber pedagégico del maestro no es -
un conjunto de reglas para ensefiar; es mucho més que eso, es -
un conjunto de actitudes y estrategiss gue le permitan un ma-
yor acercamiento para establecer relaciones mds favorables con
sus alumnos. S6lo desde ésta postura se podrdn comprender y - -
abordar de mejor maners las relaciones asimétricas oue se esta

blecen entre mzestros y alumnos.

(11) CERO EN CONDUCTA. Midmero 11/12 Marzo-Junio 1988. Pdg. 95
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?) La formacién social escolar del alumno de sexto grado, y sus

persrectivas de explicacidén de la realidsd

Retomando el propésito fundamental del drea de ciencizsg -
socigles en la educacién primeria, cue pretende: gyudar al ni-
fio a entender su rezlidad, es necesario hacer una revisién so-
bre los contenidos que se le presentan, especificamente en el
dltimo grado del nivel nrimario. En sexto grado se le muestran
al nifio una serie de sucesos gue abarcan principalmente un con
texto internscional, es muy poco lo referente a su pais y con-

tinente.

Otro hecho gue desubica tanto al alumno como 21 meestro -
son los recortes o facetas en oue se presentan los contenidos,
no existe una continuidad entre los sucesos mencionados. Esto
no ruede considerarse un fuerte blocueo o tropiezo cue impida
llevar a2l zlumno a hacer frente a su realidad, se reoguiere de
un esfuerzo eswrecial del maestro; al respecto se ahondard so-

bre ello en el aspecto metodoldgico.

Lo oue si es vpreocurante es que el zlumno termine su edu-
cacién primeria y no encuentre una relzcidn entre lo ocue anren

did en la escuela y lo ocue la vida le muestra.

Se pusde afirmar gue la influencia ocue recibe del Zrea de
ciencias sociales en éste sentido es casi nule; lo cue €1 apren
de es un episodio histdrico, a2lgunos nombres de personajes, da
tos y feches cue nada tienen cue ver con su oroblemética coti-
diana, es aouf precisamente donde se encuentra la falls y la -

desarticulacién entre contenidos y objetivos.

o

La expresidén: entender la realidad, recuiere de ume concep
b
tualizacidén desde el runto de vists de este trate jo. El nific -

puede comprender que a través de la historia - lds condicio-
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nes socizles hen ido cambiando a consecuencia de las necesida-
des del ser humano, sin embargo eso no significa entender la -
realidad. Entender la realidad es derse cuenta de la situacidn
social que viven &1 y su familia, es encontrar las causas a la
problemética que vive cotidianamente, es comprender cue forma

parte de una clase social desfavorecida; en fin, es darse cuen-
ta oue su forms de vida estd condicioneda por una clase domi-

nzante oue premeditadamente establece las condiciones de la cla

ce trabajadora.

Parz cue el slumno llegue a concebir lo anterior es urgen
te que el maestro reajuste, replantee y adecue los contenidos,

rescatendo la realidad social pare analizarla dentro del aula.

Por otro l=zdo la informascidén cue contiene el libro de tex
to de ciencias sociales es la misma de hace casi dos déczdas y
ésto es muy contradictorio pars el actual discurso moderniza-
dor de lz educacidn. Ante esta situscidn; el trabajar los con-
tenidos sin =ndlisis alguno y llevarlos directamente como un -
conocimiento completo, es transmitir informacién cerente de --—
sentido. Este hecho ha generzdo un fenémeno ocue el meestro ha
dado en llamsr indisciplina y desinterés al estudio de les - -
ciencias sociales. (Incluso es el tema de algunas rtropuestas -

pedagbgicas en eleboracién).

Se ha manifestado un .considerable rechazo ¥y una marcads -
apatia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sobre todo en esta
drea. Con esss sctitudes el alumno estéd exigiendo un cambio, -
estd demostrsndo lo inoperante e infuncional oue resultan los
contenidos educativos, ¢pero acaso el mzestro lo entiende asi?
Cuando se habla de un cambio, jen realidad se estd en condicio
nes de poder ofrecer lo que ésto significa? ¢qué es lo gue el

mzestro entiende por cambio? En primer lugar habrd que anali-
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zar oué es 1o cue pretendemos cambizr, cdmo lo gqueremos hacer
¥ en funcién de ocué sustentamos esa transformacién, cudl es el
alcence o visidn en oue se podrd vroducir dicho fendmeno; en -
conclusidr: ;oué caracidad tiene el maestro de educacién prima
ria para contribuir en la construccidén de una sociedad mds e-

ouitativa<?,.

El carecer de conciencia de clase implica no poder defi-
nir un rumbo, una trayectoria por la oue se deba encaminar 21
alumno. Indudablemente que este cambio serd obsteculizado cong
tantemente, pero lo esencizl, lo fundamental es saber hacia --
donde nos dirigimos, o sea no perder de vista el objetivo oue
por nuestra conciencia y conviccidn hemos definido, ésto signi
fica caminer con firmeza, sin ambivelencias, evitando asi ser

victimes de 1ls manipulacidn,

Resulta antidialéctico tratar de permanecer ajenos a las
nuevas exigencias cue demanda el momento histdérico actuzl. El1
alumno ya no satisfezce sus deseos e innuietudes con lo gque tra
dicionalmente se le pretende ensefiar en el sula, necesita acti
vidades préctices, elaborar, construir, psra poder desahogar -
la energia oue lleva consigo; no soporta cinco hores diarias -
en una actividad puramente intelectual. Recuiere combinar la -

teoria con la vprdctica.

En el caso de las ciencies socisles, se interesa més por
analigzar un protlema com’n gque le ocurre a todo mundo, cue por
un texto de su libro gque le resulta zislado de su vivir coti-
diano. Lo cue suele ocurrir en estos casos es gue el maestro -
cree "salirse del tema" y no permite cue se lleven al zula - -
"problemas de la calle", a la escuela se va 2 "estudiar" y no

a2 contar chismes.
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En la medida que aprovechamos esas coyunturas de platicar
y discutir sobre problemas reales estaremos més cerca del obje
tivo de las ciencias socizles. Cualquier problemdtica o situa-
cién socizl puede ubicarse en determinado contenido del £rea -
de ciencias socizles, no importa gue no se especifique en el -
programa oficial; 10 importante es encontrar en oué momento po
demos llevar al a2lumno a ubicesrlo en un tema que le pueda ayu-
dar a entender o resolver situaciones ocue €1 conoce 0 simple-

mente escuchs.

Infinidad de expresiones que a diario oye, principalmente
en la televisidén, para é1 no tienen sentido y muchas de las ve
ces hasta el mesestro se encuentra ajeno a ellas; por tanto ---
acui surge la contradiccidn, si se desconoce la informecidn co
tidiana aunoue no sea toda verdszdera, se esté desconociendo la
realidad (justemente por eso); porgue es precisamente el zndli
sis de todo 1o cotidiano lo cue puede vermitir sl slumno y &l

maestro relacionar le causa-efecto de los fendmenos sociales,

El gran desfase ocue existe entre la educscidn que brinda
la escuela primeriz y las necesidzdes actuales gque vive el - -
alumno, no le permiten hacer uso de los conocimientos cue reci
be en la institucidn para resolver su problemética cotidiana;
por ejemplo; el nifio recibe informacidn en 12 escuels oue le -
hace concebir una sociedad muy bien organizada y dirigids por
sus gobernantes honestos, aprende una definicién de lo que sig
nifica la democracia, se le hebla de progreso y justicia so- -
cial, pero al salir al "otro mundo" (la realidad) su conocimien
to no encuentra un respaldo que le permita fortalecer lo oue en
el aula aprendié; ahi surge lo antagénico: la imposicién, el -

fraude electoral, el atraso econdmico y lz injusticia social.
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inte ésto, qué posibilidsdes hay de que el zlumno se inte
gre a laz sociedad como un ciudadano consciente, capaz de con-
tribuir a un mejoramiento de lz misma. De esta msnera todo se
integra a un circulo vicioso, se carece de un verdadero conoci
miento social, no existe conciercia de clase, por lo tanto el

circulo se cierra en el proceso de la reproduccidn.

Todo el deserrollo socizsl es contemplsdo solzmente como -
producto proriesmente de la historia; el nifio cree que la forma
de vivir de les personzs es algo gue asi debe ser; los conteni
dos de ciencizss sociszles no le ayudan a construir un proceso -
de razonamiento critico y evolutivo cue le permita ver con cla
ridad la realidad cue vive. En este sentido vale hscer una com
parzcidn con el meestro cue ha cursado la Universidad Pedagdgi
ca Nacional, shoraz emvieza a darse cuenta cue el conocimiento
cue poseia pera llevar a cebo su trebzjo es bastante cuestiona
ble; pero sin embargo sntes de ingreser a diche institucidn to
do le pzreciz normal, jamés se percatd de la unileterslided de
las relaciones meestro-alumno, nuncza cuestiondé sobre conteni-
dos y metodologizs; entonces, ¢oué le hace felta 2l slumno pa-—
ra cue retome un nuevo camino como 1o han hecho estos mzestros?
(No es aczso mediente el anélisis y la reflexidn como el mzes-
tro ha empezado a -'revelorzr su trabajo? Esto implica necesa-
rizmente oue debe ser el meestro la pieza clave peare iniciar -
un cambio ern el proceso educativo. En gren medida de €1l Jderen-—
de cue el azlumno reciba un conocimiento mds objetivo congruente
con su realidad.

Pinalmente se ruede concluir ocue el alumno de sexto gradc,
en la menere gue tradicionalmente recibe los conocimientos de
cienciss sociales: asimilando la informecidn tzl®como se la —-
presenta su libro de texto, via-profesor (exposicién),no se en

cuentra en condiciones de comprender e internreter la dificil
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realidad ocue le tocd vivir.
Por lo tanto es una necesidad urgente dar otro carisma, -

otro rumbo al conocimiento social escolar. Si no se intenta sa
lir de ese circulo vicioso en oue se encuentrzn maestros y - -
alumnos dificilmente se logrard former un ciudzdzno més cons-
ciente y capaz de colaborar en la construccidn de una sociedad

mds justa y eouitativa.

Este planteamiento revrresenta un gran reto para el maes-
tro, y en la medida que asi lo asuma podri contribuir en el --
entendimiento y explicacidn oue el alumno tenga de la reali- -

dad.



CAPITULO TIII

PROPUESTA FETODOLOGICO DIDACTICA

A) Definicién y postura del profesor ante el conocimiento so-

cial

Encaminar energias y esfuerzos hacia cierta actividad re-
gquiere escencialmente, definir un rumbo, seguir una meta para

poder valorar los avences o retrocesos de determinado proceso.

En el ceso especifico del trabajo del maestro, su campo —
de accidén se diversificz de tal menera cuvue se puede caer en —-

una actitud guizda propiamente por la tradicidén y costumbre.

Puede pensar cue lo oue ensefia es lo correcto, se llena -
de autoriterismo creyendo que es su papel el ser obedecido, en
ocasicnes reacciona reconociendo sus errores, pero rara vez —-

anzliza lo ocue significa su prdctica social escolar.

Con una actitud tan diversa, o mejor dicho cuzndo se des-
conoce lo que se es y lo oue se hace es dificil proponer alter

natives gue mejoren el proceso engefianza - aprendizaje.

En base a lo anterior se puede concluir cue vara oue el -
maestro verdaderzmente pueda aportar elementos en beneficio de
la educacién, debe asumir una postura, una corriente ideoldgi-
ca y ésta ha de ser la ocue lo identifioue con su condicidn de
clase, Nada justifica al educador del pueblo, (el profesor) —

difundir doctrines que no pertenezcan al pueblo.

En este apartado se pretenden hacer exvlicitos ciertos —-
Juicios y algunas consideraciones tendientes a propicisr un -
mayor acercamiento entre la ensefianza social escolar y la rea-

lidad cotidiena gue vive el alumno; como problemsética central
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en que girza este trabzjo.

Se debe entender gue el mzestro no es un donador de cono-
cimientos, sino un colaborador que conjuntamente con los alum-
nos deben encontrar las situaciones mds idéneas para construir
planteamientos o teorias que les permitan encontrar sentido a
su vivir cotidiano. Debe establecerse una relacién abierta, —
dindmica, fuera de formalismos y de relaciones de dependencia

gue "asfixian" el proceso educativo.

El meestro ha de penetrar en un autoandlisis para descu-
brir el falso saber oue €1 considera como saber verdadero; ese
seria el primer paso para cue el docente pueda aportar algo --

benéfico a la educacidn, lo demds vendrd por afiadidura.

Todo maestro debe pugnar por vincular la escuela con los
hechos sociales y politicos que la determinan; para ello nece-—
sita una preparacibén escencialmente politica, para de ahi par-
tir a la cuestidén pedagdgica con una visién mds amplia; ofre-
cer una me jor educacién en gran medida depende de l1la claridad
politica que tengan los maestros y del grado de compromiso que

se asuma ante ello.’

La educacidén no mejorardi si el vinculo entre la escuela y
la vida se reduce a un simple aumento de ejemplos demostrati-
vos de cémo lz ciencia es aplicable a la vida. Ligar los conte
nidos escolares con la problemdtica cotidiana requiere de un -
gran esfuerzo por parte del maestro, esto significa otro pro-
blema mayor quizéds; hacer suya una concepcién de esta naturale
za requiere de un largo proceso que le dé la capacidad de - -
crear un cierto grado de conciencia y ésta sélo se logra cuan-
do el sujeto se ubica, toma una posicidén sintiéndose parte del

pueblo al cue se pretende educar; en otras palabras, cuando —-
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znalice, discrimine y valore lo cue dia a dia construye con su

rrdctica docente.

Es fundamental comprender gue la enseflanza de lo socisl
es crear conciencia, es resurgir, es replantear conocimientos -
ante la realidad vivida, abandonar la ficecidn que nos hace vi-
vir la clase en el poder; cuando comprendamos ésto habremos --
avenzado bzstante y estaremos més cerca del conocimiento so- -
cizl, donde podamos entender la rezlidad como un proceso histé
rico - social, resultado de una contradictoria lucha de cla- -
ses, y lo mfs importante: oue esta toma de conciencia sea trans
mitida a los alumnos para gue vayan forjendo su rroris ideolo-
gia con un sentido critico gue les permita manifestarse, cues-
tionar, abandonar la pasividad ocue la escuela les ha inculca-
do, Solo asi se podrd afirmar cue alumnos y maestros estdn — —
apropidndose de un conocimiento socisl, acercéndose més a la -

b

realidsd. : ;,ﬂfﬁ"?

o
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Los recursos cue he de utilizar deben ser los andlisis, -
las confrontaciones de los problemas reales; buscsr ls forma -
de educar al nifio para oue sienta la necesidesd de liberarse, -
que tome conciencia gue aun no es libre y gue sélo conociendo
su realidad podré entender lo cue en verdad es: producto de -
la explotacién. Se tiene la oportunidad como docentes de tra-—
tar de formar en las nuevas generaciones hombres més criticos
¥y reflexivos, éstas son conductas no evaluables en el proceso
educativo, nadie supervisa en este sentido; se puede aprove- -
char esa coyuntura para organizar un conocimiento de acuerdo a
condiciones especificas, pero siempre con esez visién, -formar-
al individuo para que entienda su realid=ad, eso serfa la ense-

fianza de lo social.,
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"El materialismo histérico abre perspectivas pedagdgicas
completamente nuevas: desenmascarar los intereses de clase que
favorecen los errores de la vida llena de imaginaciones y re-
presentaciones; descubrir la contradiccidén entre lo oue es — —
realmente la vida cotidiana y lo que uno cree de si mismo, con
tradiccién que refleja los conflictos reales de la sociedad —-—
burguesa; mostrar a los hombres una salida de la opresién de -
la "conciencia errénea" mediante su vimculacién con la corrien

te revolucionaria y progresista de la historia®™. (12)

El maestro consciente tiene la posibilidad de invertir —--
los papeles en relacién a lo ague tradicionalmente ha sido su -
ejercicio, debe aprovechar eses mentes infantiles para sembrar
en ellas nuevas concepciones cue ayuden al nifio a comprender —

la problemdtica que vive y siente cotidianamente.

Para ello se requiere de un trabajo grupal basado en el -
andlisis y critica de las necesidades y privaciones que se vi-
ven diariamente; descender por esta via hasta encontrar las ——
causas oue originan los males socizles, puede ser el inicio de
una toma de conciencia, de unz mejor educacidn; abandonar lo -
superficial, lo que interesa a la politica educativa actual, -
lo evaluable; es retomar un mejor camino que conduzca az maes-—
tros y alumnos & un mayor grado de politizacién para poder en-
tender me jor el mundo contempordneo, conducirlo 2 comprender -
gue la forma de vide que llevan €l y su familia y las demds —-
gentes que lo rodean no es nada espontdneo y natural "que asi
debe ser", que entienda ocue ese modo de vivir ha sido creado -

¥ condicionado por un poder oculto que €1 debe llegsar a descu-—

(12) B. SUCHODOLSKI, Teorfia Marxista de la Educacién. P4g. 46
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brir y en base a ese andlisis resurgir como un nuevo ser so- -
cial comprometido a luchar por una sociedad mds justa; que pTro
bablemente no le tocue conocer, pero que inevitablemente serd

construida en el futuro en beneficio de sus hermanos de clase,
los proletarios.

Encaminar la educzcidn por esos senderos es la verdadera
tarea de todo maestro consciente y comprometido con su clase a
la oue pertenece, vues tiene la oportunidad de convivir con 1la
nifiez de su pueblo y sembrar en ella lo gque su conciencia y ca
nacidad le dicten.

5i bien es cierto cue la educscién piblica se abre como -
canzl para difundir la ideologiz de la clase dominante, tam- -
bién hay cue reconocer gue en cierta medida dsta escapa al con
trol del estado surgiendo fuertes contradicciones y, en dado -
momento se convierte a la vez en un instrumento de lucha cue -
brinda la posibilidad de educar a un pueblo, mediante la préc-
tica revolucioneria, orienténdolo a encontrar su papel como —-
explotado; crear conciencia en la nifiez es sustentar lss bases
para una nueva sociedad.

Cuizds las generaciones zdultas ya no representen el va-
lor y peso politico ideoldgico pzara una transformzcidén social
con la capzcidad que lo hardén lezs generaciones en formacidn; -
por otro lado, no se debe olvidar gue la educacién escolar es
uno de los pocos medios 8ue le quedsn a la clase trabsjadora -
para concientizarse y transformar su condicién, y en ello jue-
g2 un papel fundamental el profesor. Al respecto Jesis Pala— -
cios menciona:

"La dnica forma de despojar a la educacidn de lz mistica
aristocrdtica en oue se encuentra envuelta y de convertirla en

una preparacidn y una puesta a punto para la vida proletaria,
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es ligarla, cada vez mds vigorosamente, con la vida, con el —-

pueblo, con sus problemzs y realidades". (13)

La accidn pedagbgica es, necesariamente, accibén social y
en consecuencia accién politica, no puede ser de otra manera -
para que verdaderamente se pueda hablar de una educacién real,
objetiva y liberadora. El alumno en la escuela y por medio de
ella ha de entender la realidad que vive; no debe ser un espa-—
cio que lo aisle y enajene, sino un espacio donde elabore y —-—

teorice los fundamentos vara explicarse su realidad inmediata.

Muy urgente es también un cambio en el docente, es este -
momento ceoyuntural cusndo la educacidén se encuentra en crisis,
donde el maestro en base a su exveriencia, critica y reflexidn
debe proroner alternativas que den otro carisma =zl aprendizaje
socizl escolar en vinculacidén con la realidad que vive el ni-
Ho. Se requiere de un docente investigador de su vropia précti

ca.

Debido a la dindmica social ocue se vive actualmente, no -
se puede estatuir un saber pedagégico, nos encontramos en una
época de constentes cambios econbnicos, politicos y socizles,

’ - . - -
razorn para gue no se piense en la escuela como una institucién
gue brinda conocimientos completos y acabados; muy particular-
mente en el érea de ciencizs sociales, los conocimientos deben
ser azctualizados constantemente en base 2zl andligis de la rea-

lidad cotidiana,

"La aceleracidn de los cembios en el transcurso de las dl-
timas décadas plantea a los sistemas educstivos de todos los -

paises una serie de problemaes que las més de las veces no al-

(13) Medios para la Ensefianza. Antologfas. Pdg. 202
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cenzan siguiera a esclarecerse cuando la historis misma los ——
trastoca. Como consecuencia, se han propuesto reformas educati
vas, tanto a nivel politico como de contenidos educacionales,
que aiin antes de ser puestas en operzcidn resultan ya obsole-

tas". (14)

Por otro lado, educar al nifio nc es ensefiarle ciertos con
tenidos que parezcan criticos y liberadores; educar es crear _
situzciones de duds y contradiccidn, es hacer cue el alumno —-
"se descubra a si m;smo" y aprenda, que se 3é cuenta cue las -
cosas rueden ser diferentes a como son y cue en cada persona -
existe una capacidad de transformscidn socizl, y ésta se dard
en la medide de la preparacidén politico-ideoldgica de czda in-
dividuo,

Crear condiciones problematizadoras en el alumno como lo
propone Paulo Freire, es inducir al nifio a buscer, 2 investigar
¥y no a escucher y recibir; en ésto la dindmica y particirscidén
del mzestro es fundsmentel, debe participar como protagonista

¥y no como espectador de la educacidn.

Ha de ponerse a tono con lo gque le incumbe, para poder ju
gar el papel de protsgonista, debe dedicer su mayor esfuerzo -

en este rengldn.

Profundizar, enalizar, criticar todo lo referente al pro-
ceso educativo, llevard al msestro a fortazlecer su préctica -
docente, conocer lo mds posible sobre su trabajo para poder —
sustentar, refutar o proponer alternativas en su propio campo
de accién; eliminar la positilidad de oue personas o sectores

ajencs manipulen la politica educativa como en la actualidazd -

(14) Revista "El maestro" difundida por CONALTE. Afio IX Mayo -
de 1991 No. 48 Pdgina 7
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se estd haciendo. Si el maestro no concibe su trabajo como un
reto en el sentido de ser el tUnico capaz de dirigirlo y trans-—
formarlo en base a un andlisis critico de ls realidad y expe-
rienciz, estard expuesto constantemente a una dependencia labo

ral y pedagdgica.

El maestro ha de pugnsr por hzcer del conocimiento socizl
un conocimiento real y verdadero. La aplicscidén de los conoci-~
mientos a la vida, en el trabajo de los alumnos, representz lo
fundzmentzl en la etzra de l= ensefianza; en la medida en que -
se estzblezcecazn los vinculos conocimientos escolares —vida co-
tidians, la educscidn serd mds objetiva; el marco favorable ra
ra que se susciten las relzciones mds smenss se esteblecerdi ——
cuendo se incorpore a lz escuela el deseo de un nuevo trato en
las relaciones sccirles entre los sujetos educativos; abando-
nar el discurso cue girs en un circulo vicioso, mondtono y va-
cfo, rescatar la vide extraescolar para enalizarla en el aula

buscendo una nueva formscién en los alummos.

En otrss velabras, se debe dar més importancia z la forma
en como se establece el proceso :enseflanza-aprendizaje que a —-
los contenidos gue en é1 se manejan-. Al maestro debe importer

le el proceso no el vproducto.

En la medida en gue asi lo haga dejeréd de ser un agente -

reproductor para convertirse en un educador,

Algo de lo mds grave y peligroso del msestro son sus téc-
niczs tradicionalistas; cambiar los procedimientos de su traba
jo es lo mds dificil, se hen wvuelto un vicio, una trsdicidn, -
es por ello que ge dificultan las relaciones sociales entre --
maestros y alumnos; ante todo esto es urgente cambiar y forta-

lecer las relaciones con el nifio, respetando sus particularids
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des, no negar sus capacidades, no reprimir sus potencialidades
¥ finalmente comprender su derecho a rebelarse e indignarse. -
Al respecto Paulo Freire dice:

"La educacién debe comenzar por la superacidn de la con-—
tradiccidn educador-educando. Debe fundarse en la conciliacidn
de sus polos, de tal manera gue ambos se hagan, simultdneamen-

te, educadores y educandos". (15)

B) Planteamientos ¥y consideraciones genersles para abordar el

conocimiento social

Con la finzlidad de acercar al alumno a un conocimiento -
social cue le muestre su realidad, el masestro debe optar por -
tareas cue tengan objetivamente, valor socisl. Despertar el in
terés pera gue el nifio espere con impaciencia el resultado, —-

cue desee el éxito.

Si el alumno desconoce el objetivo o propésito oue se rre
tende lograr y sblo recibe informacién e instrucciones por par
te del meestro, el proceso educativo no tendrid una continuidad
¥ los fines entre los sujetos educstivos serdn diversos y sin

correspondencia a2lguns.

La forms de plantear los contenidos diversifice el cono-
cimiento; y en esa manera de plantearlos debe entrar en juego
la capacidad del mzestro para vincularlos con la problemdética
actual; apuntendo siempre sobre el reconocimiento ¥y reencuen-
tro de su condicidén de clase en relacién con la clase dominan—
te, ésto permitird ampliar los horizontes, las posibilidades y

realidades del zlumno.

(15) U.P.K. Nedios para la Ensefianza. &ntologia., Pig. 43
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Se le debe concentrar en la bisqueda de lo ocue la educa-
cidén tradicionalista le ha mantenido oculto -1z realidad so-
cisl-, por desconocimiento del propio maestro. Debe aparecer
el aglumno critico, consciente de su explotacidn, para cue ver-

daderamente la educacién tengzs razdn de ser.

Se debe valorar al alumno en la medida en gue vaya descu-
briendo su verdadera situacién y estratificacidn social, en la
medida en gue se aleje de la cultura burguesa y se apropie de
un conocimiento socizl correspondiente a su condicién de cla-
se, cuando descubra sus carencias y necesidades en comparacién
con la abundanciz y satisfaccidn en que vive la clase privile-

giada.

A partir de ahi el szlumno podrd definir su rumbo inequivo
co y Unico; luchar por una sociedad més equitztiva. Esa es la

verdadera educzcién ocue un maestro puede llevar a sus alumnos.

¢De oué otra forma se puede habler de una educacidén para
el pueblo? sAcaso los contenidos de ciercias socisles en sex-

to grado le muestran la reslidsd al nifio?

La vide cotidisna de los chicos, su casa, su barrio, el -
trabajo de sus psdres, no aparece para nada en los libros de -
texto; donde se dan infinidad de problemas de todo tipo; ¢ddn-

de estd pues el conocimiento socizl escolar?

Temas gue el nifio puede llevar a la critica y discusidn -
no afloran en el curriculo oficial. Es precisamente aoui donde
debe intervenir oportunamente el maestro, ¢cémo? 1llevando al
aula la problemdtica gue se vive en el hogar, en la calle, en

el trabajo.

Desprender un andlisis abarcando el entorno sociopolitico
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productivo, estableciendo las ralaciones gue se suceden en tal
proceso para encontrar les czusas que originan determinada pro

blemdtica social,

No se puede juzgar ligeramente una causa sin analizar el
amplio contexto gue envuelve al individuo; por ejemplo, no es
posible determinar de menera inmediata el  por qué los alum-
nos de educacién primeria no demuestran un sentimiento patrid-
tico hacia la bandera al rendirle homenaje. ., Por supuesto que
surgirdn respuestas rdpidas y espontdneas que tendrdn que ser
sometidas a un andlisis riguroso, se podri responder gque es —-—
culpa del alumno, del maestro o de la institucidn, pero ésto -

no aclarard nada la situacién.

Reenfocar los contenidos para analizarlos, criticarlos y
confrontarlos con la realidad que vive el pueblo, debe ser la
meta del mesestro consciente, critico y comrrometido consigo —-

mismo y con su trabajo.

El mzestro cue se inicia o cue ya se encuentra en esta ta
rea debe ir més a2llg de lo que tradicionalmente se considerz -
"planear la clase", dedicar mds tiempo pera analizar y criti-
car los contenidos, preocuparse por encontrar coyunturas, ne-
x0s gue le permiten conjugar la informscidén que brindan los —-
textos con la realidad social cotidiana. Su préctica diaria —-
tiende a rebasar las fronteras de asimilar informacidn para --
transmitirla al alumno; su finalided es otra y por lo tanto su
trabajo y dedicacién es mayor; le preocupa no poder encontrar
la menera de vincular los contenidos con situzciones concretas,
se acostumtra a discutir los textos conjuntamente con sus alum
nos; en fin, siente gue desentona con la forma tradicionalista

en que sus demds compafieros ejercen su prdctica educativa,
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Ello le crea problemas de diversa Indole dentro y fuera -
de lea institucidn (de relaciones, pedagbégicos e incluso mora-
les, cuando se autoenaliza y se da cuenta de lo poco oue avan-
za con su trabajo). Sin embargo, todo ésto significa s0lo una
cosa: tomar conciencia de clase. Cuestién fundamental para ver

daderarente mejorar su trabzjo.

Se debe tener la caracidad para rescatar lo Util de los -
textos y desechar lo imdtil, auncue se haya vuelto costumbre -
estudiarios, ;qué significado tiene para el nifio mexicano, —-—
por ejemplo, el texto: "la unificscidén de Italia", en el libro
de cienciss sociales de sexto gradd?; se presenta Como un COno-—
cimiento desarticulado del proceso histérico, la informacién -
es minima; por tanto resulta ajeno para alumnos y maestros; —-—
como este ceso exisfen muchos y es donde el maestro debe inter
venir oportunamente, buscando algo mds significativo para los

alumnos.

Es muy importante seleccionar y reelsborar los contenidos
aungue sean minimos pero con significacidn, en lugar de "avan-
zar'" devorando temas sin un sentido para el alumno ni psra el

maestro.

Debe enfstizarse en la problemdtica zctual, comentar en —
el aula los conflictos que cotidianamente viven maestros y - -
alumnos,

No se debe hacer de los contenidos el fin del proceso en-
seflanza-aprendizaje, sino considerarlos un medio para poder —-—
avanzar en la politizacidén y concientizacidén del alumno; deben
servir s6lo de vinculo para poder acercarnos a dizlogar con —
€1, buscar gue se interese por descubrir lo que es y el vapel

que juega en esta sociedad capitalista a fin de que sea capaz
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en el futuro de poder participar consciente y constructivsmen-—
te en la transformacidén de la misma4 en este sentido Jesis Pa-
lacios dice:

"En la cabeza del nifio se introduce y mezcla la retseshila
de nombres, reyes y batallas con la de las propiedades de la -
gramdtica y las tablas de multiplicar; my poco queda de ésto,
por no decir nada; pero cuendo se le lance g lz vida, los ado-
lescentes estardn desarmados ante las trampas politicas cue —-
les tenderZn, ante la explotacién a que serdn sometidos por to
dos los pardsitos sociales". (16)

.

El trabajar de esta manera indudablemente que traerd pro-
blemas ante la normatividesd escolar estazblecida, respecto 2 la
evaluscibén y apropiacidn de coﬁocimientos que debe "poseer" el
alumno para asegurar un buen nivel de zceptacidn en los estu-
dios secundarios.,

Al maestro convencido y consciente de lo oue estd hacien-—
do no deben importsrle factores secundarios como €stos.

Un alumno de sexto grado que empieza z hascer suyes ciertas
concenciones respecto a su condicién de clase, oue se da cuen-—
ta que vive merginado y carece de los satisfactores necesarios,
es un alumno potencizlmente prepsrado para poner en entredicho
las précticas educativas tradiciocnalistas.

Cuestionz, duda, se opone; y entonces se convierte en un
"inadaptado™ e "indisciplinado" del sistems educztivo escolar.,

Ia trzdicién ha ensefizdo 2l maestro y a2l alumno que uno -
manda y otro obedece, y es dificil para el primero aceptar cue

un zlumo se atreve a tomar decisiones 0 que simplemente pro-

(16) U.P.N. Medios para lz Ensefianza. Antologia. Fédg. 201
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ponga algo cue cree conveniente; mientras el segundo teme mani
festarse por creer gue 1o ocoue él piensa pueda estar "mel"; de

esta manera se refuerza la ensefianza tradicionaliste.

Como una respuesta a ésto, la preocuracidén fundamental de
les nuevas pedagogias es la evolucidn psicoldgica del nifio. Se
cree en un mito al pensar gue serd en el aula y mediante estas
nuevas concepciones pedagbgices donde se selvard 21 individuo
de todas las injusticias sociales, se hacehincanie y se apunta
que entre mejores sean diddcticamente las condiciones de traba

jo en la escuela, mejor serd el futuro de estos nifos,

De estz menera la educzcién pierde su cardcter social al
no considerarse el amplio contexto cue influye en ella,

Lo peligroso de esta situacién es que el maestro acepte -
una tesis de esaz naturaleza y en base a ella pretenda desarro-
1lar su trabajo. Por eso 1ls necesidad de entender a la educa-
cidn como un yroceso socizl; comprender gue la escuels no es -
un campo aislado de la sociedzd oue va a2 ensefiar "virtudes'" —-—
oue liberen 2l individuo de la problemétics que vive; debe - —
aprovecharse esa sexta varte del dia (horario de clases) pera
inducirlo a penser y reflexionar sobre el papel oue juega la -
escuela en la formacién de una sociedad como la nuestra, lle-
ger 2 una autocritica de la institucidn, considerando a maes-
tros, alumnos, psdres de familia y autoridades educativas, con
la finalidad de comprender, qué estdn haciendo alumnos y mzes—
tros en ls escuela., ¢En realidad se ensefiz y se aprende? - -

(Cué es lo que se ensefia ¥ se arrende? A ouién beneficia?

Entrar en este tipo de discusiones es mfs importante y —-
fructifero gue exponer una clase de contenidos ajenos y desar-—

ticulados de la realidad del alumno y también del mzestro.
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Cada saber puede asumir un vzlor especifico al usarse y -
articulerse ror los meestros en procesos sociales de diferente
orientacién politice; al maestrd le ocueda sélo un ceamino para
roder ser el imrulsor, el promotor de una ecducacién para el —-—
pueblo, requiere Tebasar los limites @el conocimiento curricu-
lar, ir mfés allg de ser un informador, ocura analizar, digerir
y depurar el conocimiento para llevar al alumno a encontrarse
con la reslided, ubicéndolo en el camino de la critica y la re
flexidbn, Sdlodesde una postura asi serd posible que el alumno
sea un candidato a ciudadano con posibilidades de modificar la
sociedad en gue se desenvuelve. La esperaznza estd en las nue-—
vas generaciones; ye las adultes estén merczdas vor estereoti-

pos dificiles de erradicer.

Un factor fundamentzl y cue se ha descuidado bastante es
la relacién escuels - padres de familia; los vinculos cue se -
han logrado establecer hoy en dfa no rebssen los limites de ——
formulismos., La escuela Yy directzmente cada mezestro debe com-
prometerse con los padres de familias y buscsr su colaboracidén
en el proceso educativo, ro en el sentido ce los modelos este-—
reotipesdos: pedir disciprline de sus hijos, gue cumplan con sus
terees, que veyan aseados, etc. iNoj Dialoger con ellos y me-
nifestarles el sentido de unza nueve prdctica educativa, que —-

perticipen en la educzcidn junto con sus hijos.

Se pensard oue no es posible convencer a los padres; y es
cierto, pero no es esa la finslided, sino inviterlos a parti=
Cipar para gue no desconozcan el proceso educativo que viven -

sus hijos.

Ia educzcidén no es s6lo un proklema y obligacidén de profe

sores y alumnos, tembién de padres. Desafortunadamente la es-
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cuela hasta ahorz sdlo ha mentenido um vinculo de relaciones —
en un sentido propiamente de informacidn, en cuanto a gue mani
fiesta sdlo las fzllas de alumnos en espera de cue los padres

tomen medidas para su correccidn; no existe una verdadera com-
renetracidn entre escuela - padres de familia en cuanto a fina

lidades, necesidades y cepacidad de la misma.

Por lo demds, la relacidn més fuerte cue se mantiene es -
en el dnbito material en relacidn con las necesidades de la —-
institucién (informacidn de carenciss, pedir cuotas, estable-
cer senciones, etc. ) de estz forma se pierde potencialidad en
el proceso enseflanza-aprendizaje, al encontrarse desarticulada

la escuela de la sociedad.

Pzdres y alumnos deben tener un ccnocimiento completo de
los programas educacionales, deben entender los objetivos gene
rales de cada drea para que puedsn participar conscientemente

en la educacién de sus hijos.

C) Posibilidades de aplicacidén de estrategizs considerando las

condiciones reales de la escuela actual

La educacidn bajo una situscidén alineante no tiene signi
ficado 2lguno para la clase trabsjadora; el cambiar radicalmen
te el sistema capitalista no es una cuestidén de ideologia ni -
tampoco la finalidad de este trabajo; por tanto lo oue se pre-
tende es plantear alternativas en la medida de las posibilida-
des que como docentes puedan tener repercusidn en la educacidn

actual.

"Los educadores no deben imaginarse cue pueden establecer
arbitrariamente los idezles educativos. Deben comprender que -

su actividad depende, principalmente de las etzpas de desarro-
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110 social determinades, de las relaciones materiales predomi-
nantes, No se encuentra nunca con un '"nifioc en sf", sino con -
un nifio de una clase determineda, con un nifio cue crece tkajo -

determinadas relaciones socizles", (17)

Por principio de cuentas no se debe descalificar por com-
pleto la accidn de la escuela, ésto traeria como consecuencia
la desccntextusligacidn de los sujetos y no se rodria generali
zar un proyecto enceminsdo & mejorar la educacidn; es verdad -
cue los libros y programas miden al mzestro, mss no lo detie-
nen, se puede avangar lentamente, todo es cuestidén de andlisis.
Se pueden trazar caminos sin rnecesidad de reformas educativas,
sembrendo en la mente del nifio nueves ideas, heciéndolo re- -
flexionar, cue cuestione, cue despierte de ese letargo de pasi
vidad e irreflexidn; ésto no recuiere de recetas ni de progra-
mas de modernizacidén, no es utoria, es conciencia, reflexidén y
accidn, es azlgo préctico y &l alcance de todos; no es posible

permitir oue en les manos del maestro crezca la resignacidn.

Con un poco de disposicidn, el maestro puede convertir la
clese de ciencies socirles en un circulo de estudio para snsli
zar temas gue interesen a los nifios y oue sean rropuestos ror
ellos; pars esto se recuiere hacer una seleccién de manera de-—
mocrdtica, en caso de oue sean demasiados; programéndolos se-
gin las carscteristicas especificas de cada grupo pueden ser -
tres o custro por semena, segun los intereses del grurog exis-
ten temes como: la deuda externa, el nacionalismo, analfabetis

mo, democracia, etc.

Ahora nos preguntariamos iy oué resaré con los conteni-—

(17) ¥.A. Denilov "El proceso de ensefianza en la escuela", - -
Pdg. 17 - 18
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dos curriculares? El maestro debe rescatar del programa asi -
como del libro de texto lo cque pudiera encajar para desarro- -
1llar a2lguno de los temas propuestos; de los contenidos que no

tuvieran relacién con cuestiones objetivas, analizarlos de ma-

nera répida como z2lgo secundario.

La mayor participacidén del zlummno es un factor escencial
en el proceso ensefianza-aprendizsje, hay que procurar que ha-
ble mds que el maestro, es una forma de atacar el verbalismo
tradicional producido por el maestro, Con la participaciédn de
los zlumnos mds avanzados se puede reforsar el conocimiento de
los més rezagados, es posible ocue entre ellos se entiendan me-
jor; dejarlos exponer y discutir sobre los temas a tratar es -
buena forma que da resultzdos satisfactorios; el maestro ha de
participar en los contenidos cue no oueden bien claros. Des— -
pués, €1 mismo cuestiona en forms verbal, provocando una nueva

discusién y verificando si hubo un avance o no en el proceso.

Esto sin duda reguiere de un trabajo extra del msestro, -
debe documentarse en otras fuentes para poder hacer junto con
sus glumnos una critica de los contenidos abordados; ello im-—

plica necesariamente acercarse mds a la realidsd social.

La critica ro debe darse de arriba hacia sbajo, sino des—
de adentro hacia afuera para gue también el alumno tenga ele-
mentos que mane jar; dicho de otra menera, los debates y criti-
cas deben surgir de la problemdtica interna, donde el alumno -
tiene algo que decir, iniciar por el problema para llegar a su
causa; si se hace a la inversa, el alumno tendrs menos oportu-

nidad de participacidn,

As{ podrd descubrir gue la problemdtica que vive es parte

del desarrollo histdrico socigl y no algo "normal" que asi de-
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ba ser.

Un problema en el drea de ciencias socisles es cue se re-
guiere leer los textos para analizar la informacién; desgracia
damente los alumnos casi no leen, Es necesario determinar un -
minimo de lecturas a realizar por semanas o mes, segin las con-
diciones de cada gruno; el nrofesor debe animar continuamente
a los alumnos a leer no s8lo los libros, sino otros materiales
impresos como revistas, periddicos, folletos, etc.; salir de -
la tradicional exposicién, utilizar lo méds posible mapas, cua-
dros sinépticos, grdficas, tablas estadisticas, etc., con la -

finalidad de hacer menos tediosa y aburrida la clase.

Estos peouefios cambios parecen sencillos pero son muy sig
nificetivos; el nifio quiere algo diferente al verbalismo y - -

cuestiongrismo.

Estas sencillas medidas dan otro carisma al proceso educa
tivo, fortaleciéndose asi las relzciones ocue se estzblecen den

tro del aule.

Usar diversos tipos y tamafios de letras vara destscar lo
més importante; ocue las ilustraciones sean sugerentes y a ve-
ces cdmicas v cue los zlumnos participen en su elaborascién. —-
Utilizar grebeciones, por ejemrlo, escuchar un discurso, entre
vista, informe, etc., pare después znalizarlo; ésto rompersd la
monotonia y despertard el interés en el alumno; incluso se pue
den grezbar algunss participaciones de los alumnos para que pos
teriormente se escuchen. Esta es una buena forma de motivacién

grupal,

Analizar periédicos en el aula vroduce unz gran verticipa
cién de los zlumnos, pues no falten noticias donde tengan acce

so a intervenciones; lo importante de esto es inducir al nifio a
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confrontar esa informacidn con lo que &1 conoce y vive, para que
en el futuro sea una persons mss consciente de lo que acontece -
a su glrededor.

D) Sugerencias parg evaluar situaciones de aprendizaje

Se ha reconocido que la eveluzcidn es necesaris en toda ac-
tividad eduestivz, sin embargo existe una rarcada deficiencis en
su concepcidn y aplicacidén en los distintos niveles del sistenma
educativo.

Ta evaluzcidn es de lo mas problemdtico en el dmbito educa—
tivo y de lo que menos conocimiento tiene el docente.

Lz idea rectora sobre evaluacidn, como consecuencia de lo -
que se plantea en el aspecto metodoldgico de este trabajo, se —
sustenta en que al mzestro debe interesarle mas el proceso que —
el producto, ésto significa que ha de considerar el desarrollo -
integro en cdémo y para qué se produce el conocimiento, gin espe-
rar situaciones o respuestas preestablecidas; la heterogeneidad
del grupo, las diversas manifestaciones de cada alumno, la forma
de interaétuar de glumnos y maestros ante el conocimiento produ-
cirdn resultados diversos gue deben ser considerados por el maesg
tro a fin de establecer una evaluscidn mis completa y fidedigna.

Las experiencias que producern tales resultados son mas im-
portantes gue los mismos, considerar la mayoria de las variables
posibles significa tener mas respeto hacia la individualidad del
alumno,

Es necesario abarcar un contexto mas amplio para poder acer
carse s una evaluacidn mds confiable; buscer la ampliacidn de —-
sus funciones permitird al meestro conocer mis sobre sus alumnos
y por consiguiente valorar todo lo que hacen, cuestibn que la -~
evaluacidn tradicionalista no considera.

No deben ser los contenidos exclusivamente los elementos —
gue han de tomarse en cuenta para la evaluacién en el proceso —
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ensefianza~zprendizaje; sino todo el proceso que envuelve al mo-
mento pedagdgico, tampoco serdn sélo los alumnos el unico moti-
vo de dicha accidn.

Por otro lado, no se trata de enunciar técnicas nuevas de
evaluacidn, sino de hacer una reconsideracidén y andlisis de lo
que actualmente se estd haciendo al respecto, para poder encon-
trar alementos gque ayuden a construir otra concepcidn de 1lo que
gignifica la evaluacidn educative; por lo tanto los resultados
de los exdmenes no se descsrtan pero sélo como una parte de los
elementos a considerar para poder comprender y explicar toda —-
una situacidn global.

Tos exdmenes tradicionales miden =6lo una fase, el aprove-
chamiento de contenidos como algo final y acabado ¥ descuidan -
elementos esenciales como: las relaciones en que se produce el
conocimiento, la aportacidn individual del alumno, la forma de
comprensidén y asimilacién, la interpretecién y manifestacién —
del comportamiento, etc.

Es muy importante. considerar por ejemplo, cuando se aplica
un examen de los que tradicionalmente se utilizan, qué procesos
de pensamiento se provocan en el alumno; la memorizacidn (para
contestar datos sueltos) hay muy poco esfuerzo, por tanto los -
procesos mentsles soh poco significativos y la evaluacidn defi-

ciente.

Otro aspecto fundamentzl es involucrar al alumno en el pro
cesp evaluativo, que se dé cuenta de lo que se pretende evaluar,
pera que finalmente pueda ser coparticipe de los resultados ob
tenidos, evitar gue sea una decisidn exclusiva del maestro, tal
veZ se cree predisposicién en el alumno e interds por lograr al
go de lo que ya tiene perspectiva.



14

Esta situacidn, de mayor partiecivacidn del alumno, implica
mgs complejidad para el maestro en el aspecto de la evaluacidn,
que es lo mismo que considerar una mayor amplitud en este proce
SO,

Reconceptualizar lo gue significa la evaluacidn es esencial
en el trabajo del maestro; ésta no debe considerarse una trampa
Para el alumno, por el contrario debe ser una evaluacidn senci-
1la que sea interpretada ficilmente por los alumnos, terminsr -
con el tabld que la evaluacidn pretende descubrir a 1los que "no
szben"; todos saben pero cada uno en la medida de sus posibili-
dades, y en esa misma deben ser considerados; mediante ella de-
ben detectarse fallas y corregirlas; no detectar alumnos “inca-
Paces" y reprobarlos, la ev:zluacidn no debe ser una meta sino —
un medio parg avanzar en el proceso educativo.

La variedad de recursos para obtener evidencias en los cam
bios que se producen en los alumnos posibilitard mayor confiabi
lidad en los resultados obtenidos y mds dinamismo en el proce-
s0; algunos instrumentos que se sugieren son los siguientes:

Registros de observacidn

— Pruebas de aprovechamiento

Entrevistas

- Emsayos

Andlisis de periddicos, revistas, libros de texto, noticieros.

La manera ideal seria controlar un registro diario de cada
alumno, en la mayor amplitud de conceptos y criterios a evaluar,
la observacidn constante debe arrojar resultados immediatos; la
transformacidn del alumno es progresiva y constante, aungue al
final del mes o unidad no recuerde todos los datos y detelles -
de la informacién manejada en el proceso educativo.

Los momentos emotivoe de su participacidén, asf como los —
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rechazos y resistencia al conocimiento deben ser velorados en -
el momento en gque se producen; esto significa que deben ser mo-
tivo de evaluacidn todas las actitudes que manifiesta el alumno
pero en su momento oportiuno (cuando ocurren) y no esperar sl ——
término de la unidad para mediante un examen comprobar qué es -
lo que recuerda después de treinta dias.

Evaluar los contenidos, programas y la politica educativa
significeria anslizar, valorar y criticar los fundzmentos en -
que se sustenta la educzeibn publica; entender los propdsitos -
educacionales en relacidn con la realidad actuel; comprendiendo
dsto se evaluaria en consecuencia considerando las fellas e in-
congruencias del sistema educativo nacional.

Los resultzdos del registro disrio deben traducirse a la -
escala numérica oficial de sus niveles (5 al 10) otorgzndo los
vzlores proporcionzles correspondientes, segin los aspectos con
siderados en la tabla de registro dierio.

Fo se estasblece un formato "inico y especial" sino que se
dan las sugerencias para que cada maestro se ajuste a las condi
ciones y necesidzdes de su medio de trabajo; pero siempre con -
eca tendencia: considerar en la msyor amplitud al proceso educg

+tivo en su conjunto.



CONCLUSIONLS GENERALES

En el afan de mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje, el
maestro debe autovalorar su labor que desempefia, proponiéndose
como meta inicial y principal, entender qué es lo que hace, por
qué lo hace y para qué lo hace; no se requiere saber mds, sino
comprender mediante un andlisis profundo qué es lo que por mu-—
cho tiempo ha construido con su prictica social cotidiana; y en
base a ello retomar nuevos senderos, surgir como un maestro eri
tico y consciente de su quehacer gue desempefa.

Ia evolucidn histdrico-social exige en la actualidad, un -
maestro mis participativo, dindmico, comprometido consigo mismo
capaz de criticar y provoner alternativas en el dmbito que le -
compete: 1lg educacidn.

Entender la realidad mediante el conocimiento social no —-
significa solamente estudiar la historia, esto es sbdlo un peso
de tan complicado proceso; para estudiar la realidad social, en
primer lugar el maestro debe definir un rumbo, una postura filg
gdéfica determinada pzra saber hacia donde se dirige; en otros -
términos ha de tomar conciencia de clase y descubrir que sdlo -
hay un camino que seguir y que por herencia sociel le correspon
de: educar al pueblo pars su liberacidn.

Finalmente, se ponen a consideracidn los planteamientos —
que en este trabajo se manejen, .siendo la intencidn que pudie-
ran servir como punto de partida para una futura investigacidn
en el campo del conocimiento social,
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