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INTRODUCCION

Ia lectura es el mejor medio de divulgacidén de la cultura
¥y por tanto, es indudablemente la materia de enseiianza Sobres
la que se realizan constantes estudios y experiencias encami-
nadas, no sdlo a perfeccionar sus técnicas, fijar Yy precisar
Sus objetivos de acuerdo con 10s progresos de la vida de nues-
tro tiempo, sino lograr su mayor y mds fdcil difusidn y su md
ximo aprovechamiento, en atencién a que las condiciones de vi
da de las naciones mejoran en relacidn directa con el nimero
¥y eficiencia de sus lectores.

En efecto, la lectura viene siendo considerada por todo -
el mundo desde hace mucho tiempo como un valioso instrumento
del progreso intelectual y las personas tienen razdn al pen -
sar asf, pues gracias a la lectura el individuo puede ampliar
8us experiencias, ocupar valiosamente sus ratos de ocio y en-
riquecer considerablemente su lengua je.

la lectura se usa en la vida con varios propésitos, de -~
los cuales cuatro son los mds Sobresalientes; el de entreteni
miento o recreacidn, el vocacional, el instructivo y el de -
utilizacién prdetica.

Ia constante y buena lectura es una actividad til para
enriquecer y pulir nuestro lenguaje, sobre todo, cusndo el ma
terial de lectura ha sido culdadosamente seleccionado de scuer
do con la edad, experiencia e intereses de 103 nifos ¥ cuando
la actividad se ve sabiamente dirigida por el profesor.

Aunque nuestros conocimientos sobre la manera como el ni-
fio aprende su lengua nativa es incompleto, cierto es que un
lenguaje rico y variado en su medio ambiente les ayuda a Vol-
verse mds competentes. '

Para abordar la acti&idad de la lecto-escritura es nece-;



sario considerar varios aspectos. No se puede pensar que un
nirfio, que descubre todo lo que le rodea, que indaga e inves-
tiga, que es activo y creador, espere hasta los 6 afios para
empezZar a preguntarse qué es ¥y cbmo se interpreta este tipo
particular de graffas diferentes del dibujo, que estdin impre-
sas dentro y fuera de su caZsa.

Es decir, el nifio no es un proceso simple ni breve. Para
llegar a esa comprensidén el nifio debe nada menos que recons-
truir el sistema; para apropiarse de €1, debe reinventarlo.
Este proceso comienza mucho antes que llegue a la edad esgo--
lar,

El nifio va interpretando el sistema de escritura de dife-
rentes maneras. Una de las adquisiciones fundamentales es la
comprensidn de las caracterfsticas esenciales de nuesfro 8ig-
tema alfabdtico. Este punto de llegada es considerado tradi--
cionalmente como punto de partida en el aprendizaje de 1la leg
tura y la escritura.

Para el adulto alfabetizado es normal suponer que las le-
tras representan los sonidos elementales del habla Yy conside-
ra que esto puede Ser transmitido Y aceptado inmediatamente
por un nifio., El proceso a través del cual el nifio aprende a
leer y escribir, requiere de un esfuerzo cuya dimensidn sdlo
es comprensible si se entiende que debe reconstruir el siste-
ma de escritura, efectuando transformaciones para acceder al
descubrimiento del mismo, para lo cual necesita bdsicamente
de tiempo y respeto.

Si consideramos que los nifios al egresar del Jardfn de ni
fios, deben estar preparados Para el aprendizaje de la lengua
escrita, y 3i nuestro objetivo principal es que participe --
activamente de su propio aprendizaje, y que este no sea pro--
ducto mecdnico de algo incomprensible, serd necesario que a

lo largo de todos los tres grados de preescolar, y especial--
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mente en los grupos de cinco afios y seis afios, se incluyan
actividades que le permitan reconstruir la estructura de nues
tro sistema alfabético. Para lo cual hay que considerar que;
las primeras formas de representacidn que el nifo utiliza son
simbolos. Ia posibilidad de mane jarse a nivel de signo, como
es el lenguaje oral, surge de la socializacidn progresiva del
sfubolo.



JUSTIFICACION

El tema de 1a lecto-escritura, en educacidn preescolar,
requiere de mucha experiencia Y conocimientos por parte del
educador, para un mejor logro en sus educandos,

Mi deseo es demostrar la importancia de la influencia de
los padres de familia, para que el nifio se interese por asis-
tir a clases para aprender, ademds de que 89n necesarias las
motivaciones que ellos les dan a sus hijos, para que se es--
fuercen por aprender cada dia mis.

He podido observar que los nifios que provienen de fami--
lias que se interesan por la educacidn de sus hiJoé ¥y los =
ayudan a resolver sus dudas; son los que poSeen en 8u gran
mayorfa, una buena madurez sobre la lecto-escritura. Esto se
debe a que desde pequefios se ven rodeados de libros, revis--
tas, cuentos, perfodicos, etc. Ademds de que si observan que
8u mamd, papd o parientes, se interesan por leer, informarse
Y prepararse cada dfa para salir adelante.

A nosotros como educadores nos toca la tarea de lograr
que los padres de familia se interesen por los conocimientos
que reciben sus hiJjos dentro de una institucidn educativa, =
de esta manera se logre un me jor aprendizaje y una buena re-
lacidén entre padres de familia-educadores y alumos; donde

los padres den sus oriniones, sugerencias, ete.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

$Qué relacidén existe entre la influencia de los padres de
familia con el desarrollo de la lecto-escritura, en el segun-
do grado de preescolar, del jardfn de nifios "Sor Juana Inds -

de la Cruz" ubicado en la poblacidén de Teocuitatlan de Corona
Jalisco?



0O B JBTIVOS .

l.- Determinar la importancia de 1a rarticipacién de los
padres de familia en el logro de la lecto-escritura

de los educandos.

2.~ Resaltar la motivacidn familiar, para alcanzar una

me jor lecto-escritura en 1los preescolares.

3.~ Comparar la lecto-escritura de los nifios que Son mo-
tivados por sus padres, con los que sus papds no par

ticipan en la lecto-eseritura ¥ no los motivan.



L A L B CcC T 0 -~ BE S ¢CR I T UTU R L .

El proceso de lecto-escritura forma parte del proceso de
desarrollo del pensamiento representativo. Con el lengua je -
oral se adquiere la facultad de evocar objetos y situaciones
que no Se encuentran presentes, también se posibilita la re—-
construccién de acciones pasadas ¥ la anticipacién de acclo--
nes futuras,

Piaget dice que la capacidad para representar la realidad
por significantes distintos a ella, tiene sus rafces en la -
imitacién.

El conocimiento acerca del lenguaje oral. No se pretende
que el nifio preescolar lo analice en el Sentido en que la gra
mftica lo establece, sino a partir del conocimiento implfecito
que en el uso cotidiano del lenguaje, el nifio descubre; lo -
que e3 v4lido decir y lo que no, en ziertas circunstancias; -
que las palabras pueden ser interpretadas de diferentes mane-
ras; que un mensaje oral puede dividirse en palabras y en sf-
labas.

"Para que Be motiven los nifios, deben "comprender" ¥y "co-
nocer” el verdadero objeto de la lectura ¥ la escritura. Es -
Por eso que lo m4s valioso que los padres pueden hacer con el
fin de preparar a sus hijos para la lectura es simplemente -
leerles 1libros™. (1) '

El aspecto m4s complejo del desarrollo del lenguaje lo =
constituye la adquisicién de la lectura Y la eacritura, por -
tener un alto grado de convencionalidad, su aprendizaje res -

qulere de estructuras mentales m4s elaboradas, el niflo desa-—-—

1,-D.V. THACKRAY J. Downing. Madurez para la lectura. Biblio-
tecA cultural pedagdgica, Ed. Kapelusz pp. 50-70.
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rrolla un proceso lento y complejo, previo a su adquisicién.
B el que estdn involucradas una serie de experiencias y -
observaciones, con y sobre 103 textos escritos no se propone
ensefiar a8 leer y escribir al nifio sino proporcionarle un -
ambiente alfabetizador y las experiencias: necesarias para -
que recorra a sSu propio ritmo ese camino anterior, a la ense
filanza aprendizaje de la convencionalidad de la lengua eécri-
ta, con el fin de que, en su momento, este aprendizaje se dé
en forma mds sencilla para el nifio.

Podemos decir que el desarrollo del lenguaje estd unido
al proceso de formacién de la versonalidad del nifio. Es esen
cial que la educadora considere 1lo giguiente; el lenguaje de
be vincularse siempre que 8ea posible con la experiencia di-
recta del educando. ES decir que el conocimiento de palabras
nuevas, conceptos y formas lingttf{sticas, debe introducirse -
apartir de la actividad concreta realizada por el nifio con -
el fin de oue tenga un,significado para €1.

"la institucién preescolar necesita acercar al nifio

a la lecto-escritura y presentdrsela en su funcién

esencial; como un instrumento de comunicacién den--

tro de un ambiente natural Y espontdneo, tal como -

el nifioc 1a ve en su entorno y proporcionarle un -

ambiente adecuado en aquellas comunidades que care-

cen de estos estfmulos".(2)

El lenguaje no se ensefia, se forma a partir de situaclo-

nes cotidianas, tiles y significativas; su evolucidn es re-

2.-5.B.P. Subsecretaria general de educacidn elemental direc
cién general de educaciédn preescolar. Gufa diddctica paré
orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el
nivel preescolar, pp. 13-168,

8



Bultado de las conversaciones espontdneas del nifio con los -
adultos y compafieros. la educadora debe impulsarlo para que
hable y se exprese, resulta una exveriencia social m£s rica,
que no puede suplirse con horas extras de buena ensefianza -
con lo que implicitamente, se dice al nifio que su lenguaje
no es adecuado.

lIa organizacién de la mafiana de trabajo debe favorecer
la anticipacidén de hechos y la evocacién de sucesos, como -
una forma de ampliar la comunicacién lingXfstica del nifio -
con el uso de tiemvos futuros Y pasados. El planear las acti
vidades, llevarlas a cabo y posteriormente hablar Yy escribir
sobre ellas, permite que dicha forma de comunicacién se dé
en forma natural y significativa,

Es esencial que haya una continuidad entre 1o que el ni-
flo sabe, 1o que le interesa saber y 1o que es necesario que
sepa. Para ésto, la educadora debe poner atencién no 868lo a
lo que dice el nifie, sino también a lo que intenta decir, y
aprovechar aquello que desplerta su interés con el propési-
to de introducir estrategias que lo lleven a actuar de dife-
rentes maneras ante distintas situaciones; resolver los pro-
blemas que 1los objetos y las situaciones le plantean Y con-=
frontar con diferentes puntos de vista, con modelos estables
Y reales, aquellos conocimientos necesarios.

Con la lecto-escritura se debe propiciar el desarrolle
integral y la autonomfa, responder al interés, al ritmo de
desarrollo de cada nifio, es decir, deben ser Ytiles, signifi
cativas y representar su realidad. Dentro del aula debemos -
propiciar en el nifio la experimentacién,el descubrimiento y
la solucidén de problemas individuales ¥ grupales que surjan
en la realizacién del trabajo.

También se debe fortalecer el mexo hogar-escuela-comuni-

dad y adecuarse al trabajo en el aula. Donde 8¢ brinde al ni

9



Ho la oportunidad de interactuar dentro de un ambiente alfa-~
betizador para que vor si mismo Se interese por descubrir -
qué e3 y para qud sirve la lecto-escritura y su utilidad. Io
grando que diferencien entre dibujo y escritura, asf como -
entre imagen y texto., Necesita que 10 ayudemos a descubrir -
la diferencia entre escribir Y leer, leer y hablar, leer y -
contar, leer y mirar. Adem4s de que identifique que los tex-
tos dicen algo. Reflexione sobre lo que Se habla, que 8e pue
de escribir y después leer. Y que conozca algunas de las con
vencionalidades de 1a escritura, descubra el nombre propio -
como primer modelo, estable con 8ignificacién y la relacién
que existe entre la escritura ¥ los aspectos sonoros del ha-
bla.

10



L 1 L BE N G U A ES cRrR I T A .

"El desarrollo de la escritura en los nifios pequefios ocu
rre en un contexto sociocultural y esto debemos tenerlo en -
cuenta cuando investigamos, cémo el nifio contribuye personal
mente al aprendizaje."(3)

Segqin Piaget sostiene que el lenguaje de los nifios en es
ta etapa de su vida, es egocéntrico, es decir que el niffo -
habla consigo mismo, en forma de mondélogo, 8in dirigirse a -
otra persona, ni referirse a ella.

Podemos agregar que el nifio aprende a expresar sus pensa
mientos por medio de la palabra hablada, antes que la lectu-
Ta ¥y a 8u vez, amboS aprendizajes, el de hablar y el de leer
Se enlazan con la adquisicién de la escritura.

"Pambién los nifios aprenden a escribir de la misma mane-
ra en que aprenden a hablar, aprenden la correspondencia(4)
"Por consiguiente afirmamos que el nifio ™o nace sa-
biendo el idioma. Su adquisicidn y su dominio recla-
man un largo y permanente aprendizaje que el hombre
inicia desde que es muy pequefio. Va aduefidndoss del
lenguaje, primero mediante un proceso de imitacidn
incosciente de los labios de la madre y de los fa-
miliares y luego va amplidndolo, en la medida en -

que Se estiende el campo de sus contactos soclales?(5)

"En efecto, una de las funciones mds importantes de la es

3.~U.P.N. antologfa,desarrollo lingifstico y curriculum es-
escolar. pp. 59-74. ed. 1990,

4,-U.P.N. Loc. cit.

5.-Ibido
11



cuela bdsica es; enseflar a 103 nifios a usar la lengua mater-
na con alguna perfeccidn y con cierta aceptable destreza, la
necesaria para la eficaz comunicacién Social, ya sea hablan-
do o eseribiendo”.(§) '

ES necesario que el primer 1libro que Se pone en manos de
un nifio debe de tener para 61, algo migico y misterioso.

"Ia escuela ha considerado fundamentalmente’'a la es-

critura como ,una actividad individual, "para sf" del

Sujeto, olvidando que ella es el resultado de un es- .

fuerzo colectivo de 1la humanidad, cuya funcién es 8o

cial. El modo en que el nifio aprende a escribir, si -

&ue el camino de la aprobacién individual de un fenq

meno social; pero considerar individual a esta abro-

Piacién no implica reducir su aprendizaje a una acti

vidad solitaria,"(7)

Por consiguiente podemos agregar que la gramdtica no en-
Sefia a hablay ni a escribir. El nifio puede aprender a hablar
Y a escribir sin 1la ayudg de las reglas gramaticales, Ias =
conversaciones de 1los niﬁos, Sus redacciones son las mejores
lecciones de gramdtica.

Para escribir bien una palabra es preciso haberla viato
antes escrita correctamente ¥ para visualizar una palabra, -
8e hace necesario que se haya escrito antes a fin de establg
cer el_enlace Sensoperceptivo correspondiente con el sfmbolo
Ya que el lenguaje escrito est4{ Intimamente ligado con la -
percepcidén visual,

La lectura es considerada la cuarta arte del lenguaje. -

6.-U.P,N. Antologfa, el maestro Y las situaciones de aprendi.
zaje de 1a lengua. pp. 87-107.

7.-Ibid.
12



Ias artes del lenguaje enfocan la lectura como una parte del
proceso de comunicacidn. Ias artes del lenguaje; Son habili-
dades interrelacionadas, no separadas. Ia profesora-educado-
ra debe mostrar la relacién entre las diferentes 4reas de -
las artes del lenguaje, dando al nifio el cuadro completo. En
otras palabras, el objetivo de este enfoque es hacer compren
der al nifio que la comunicacidén es un cuadro total en 1la que
el hablar, escuchar, los sfmbolos estdn conectados ldgicameg
te.

El lenguaje escrito representa una gran proyeccién a tra
vés del proceso histdrico social del hombre, desde que éste-
principidé a expresar sus pensamientos en sfmbolos gréficos.
Ia lengua escrita es un sistema de signos que supone vn alte
grado de convencionalidad. Por lo tanto, antes de aprender a
leer y escribir es necesario que el nifio; sea mds coneiente
de la necesidad e importancia de la lengua escrita ¥y _avance
hacia un considerable nivel de angl:'sis de la lengua oral. A
demds de que invente sistemas de 8ignos que lo lleven a re-—-—
presentar mensajes en formas arbitraria y convencional. Y es
tablezca correspondencia entre la lengua oral y escrita.

"El desarrollo del lenguaje escrito, el aprendizaje -

de la lectura y de la escritura; son actividades que

tienen lugar en la escuela y que Son ensefladas por -

los maestros . Se ha descubierto la forma en que el

nifo desarrolla un sistema de escritura alfabdtico -

antes de ser instruido en la escuela y de cémo se de

8arrolla el lenguaje escrito en los nifios preescola-
res",(8)

8,=Idem .
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Podemos agregar que el aspécto mds complejo del desarro-
1lo del lenguaje lo constituye la adquisicién de la lectura
¥ la escritura, por tener un alto grado de convencionalidad,
Bu aprendizaje requiere de eStructuras mentales mds elabora-
das, el nifio desarrolla un Proceso lento y complejo previo a
Su adquisicién en el que est4n involucradas una Serie de ex-
periencias y observaciones con Y sobre los textos escritos,
no Se propone enseflar a leer ¥ escribir al nifio, sino propor
cionarle un ambiente alfabetizador y las experiencias necesa
rias para que recorra a su propio ritmo, ese camino anterior
a la enseflanza-aprendizaje de la convencionalidad de la len-
gua escrita, con el fin de que, en Su momento este aprendiza
Je se dé en forma m4s Sencilla para el nifio.

"Aunque la mayorfa de los nifios estdn rodeados de =

material escrito desde pequefios, la mayor o menor -

Participacién en actividades que impliquen la utili-

zacidén del mismo, definird en gran medida el grado -

de estructuracién cognosceitiva que alcance para en--

frantarse al aprendizaje de la lecto-eScritura. Toca

al docente compensar estas diferencias de estimula--~

cidn que los nifios traen de sus casas."(9)

Para iniciar a los nifios en 1a escritura es necesario -
llevar a cabo una serie de actividades; juegos motores, jue—-—
gos de imitacién, imitacién gradual de ejercicios especiales
para el relajamiento muscular del brazo y de la mano, adem4s
de hacer dibujos grandes.,

"Y son las siguientes; imitar al ferrocarrilero que -
hace sefiales con todo el brazo en movimiente, mover

una gran hélice de aeroplano, dar vueltas a una mani

9.-ARROYO DE YASCHINRE Margarita, Martha Robles Bfez. Pro
ma_de educacién vreescolar. Libro 1, planificacién gene-—-
ral del programa. ed, 1981, pP.30-31, 72-78.
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vela de autemévil, mover un molinoe de mano, simular

que 86 bate masa para tamaleé, simular que 88 bate -

cajeta, conducir un tranvfa, imitar a un nevero que

Mueve una garrafa, conducir un automdvil, imitar a =

un carpintero que usa un berbiquf, imitar al albafiil

que enjarra y pule una pared, imitar al carpintero -

que maquea una tabla, imitar al péndulo del reloj; -

con los brazos caidos a lo largo del cuerpo, mover -

una palanca uniformemente, inflar una llanta con bog

ba, clavar con martille, trabajar con el serucho, -

pintar un muro con brocha, pegar anuncios, pulir una

varilla de metal, cepillar madera, pulir con una l1li-

ja una mesa (movimientos ordenados ) tajar la punta -

de un 14piz. Adem4s de juegos (como el cambio de ani

1lo en los dedos de enmedio de la mano), pasar un -~

trozo de madera por la banda, pespuntar cortes, lle-

vando la costura uniformemente, simular la costurera

en mdquina, seguir contornos de marcos”,.(10)

El nifio debe comprender cémo se escribe y para qué se es
cribe, para hacer de la lecto-escritura un instrumento de co
municacién Wtil y significativo. Se puede decir que escribir
no es copiar, escribir es un acto creativo para comunicar -
mensajes, en el que Se involucran mfltiples conocimientos -
lingWfsticos. Copiar es; reproducir modelos tal como Be ven
cuando se le exige al alumno que ceopie talicuél modelo escri
to, se estd obstaculizando el proceso natural del niﬁa._Los

nifies creen que leer es producir grafismos.

10.-MARTIN DEYL CAMPO Carmen. A tf educadora. ed. 1980. Ed. Po
rrfia. pp. 273-277.
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"las investigaclones recientes de (Ferreiro Y Teberosky)
1979, han demostrado que existe una historia preescolar de -
la escritura, que de ningin modo puede ser reducida a unag -
asociacidn entre formas gréficas y formas sonoras, sino que
consiste en una reconstruccidn conceptual del objeto a cone-
cer".(11)

Vigotsky llegd a la conclusién de que la forma escrita -
del lenguaje debe aparecer cemo un fenémeno muy extrafio al -
principiante; escribir es también hablar sin interlecuter, -
dirigiéndose a una persona ausente o imaginaria, o a nadie -
en particular, esta situacidén es nueva ¥ extrafia para el edu
cando. Los estudios revelan que éste tiene peca motivacidén -
para aprender a escribir, cuando empezamoS a enSeflarle; ne =
Siente ninguna necesidad de hacerle Yy tiene sélo una vaga -
idea de su utilidad.

"Por consiguiente los desencadenamientos motores pre-
ducen al comienzo simples aglemeraciones que despuds
"a les dieciocho meses aproximadamente se transforman

en el garabato circular. De ese garabato, se supri--

men después algunos trazos ¥ quedan solamente los -

trazos centrfpetos separados-que Son a Su vez los -

elementos que el niflo utiliza para iniciar las dos -
formas grdficas del dibujo ¥y de la escritura”,(12)

Ia bdsqueda de la estructura de la escritura sigue un -
procese paralelo, se inicia en el momento en que el nifio pre
duce grafismes diferentes al dibuje. Estos grafismos pueden
estar colocades; dentre de la figura dibujada, muy cerca de

11.-U,P.N.Loc. cit.
12.~URIBE TORRES Dolores. Did4ctica de 1la escritura-lectura.
ed,1967. Ed. Oasis. pp.49-83.
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sus 1fmites, fuera o alejados de ella, Posteriormente el mi-
fio descubre que se escribe en forma horizontal (1inealidad)
Y entonces produce grafismos horizontales cuyo lfmite es yni
Camente el espaclo grifico, lo que constituye las eserituras
sin control de cantidad. Un sigulente paso es cuando reduce
el ndmero de graffas y algunos de €¢1los llegan a poner una -
Sola graffa en correspondencia con una imagen o dibujo, esto
constituye las escrituras unigrificas.

Existe un momento de suma importancia en 1la bdsqueda de
la estructura de 1la escritura, cuando aparece la hipétesis -
de cantidad mfnima, el nifio Supone que para que la escritura
Pueda leerse, necesita tres grafias como mfnimo y menos de -
tres no dice nada o dice incompleto.

Esta exigencla aparece como conSecuencia o como antece--
dente, a la hipdtesis de nombre Yy una vez que el nifio defi--
nié como cantidad mfnima tres graffas busca algﬁﬁ criterio -
para establecer la cantidad mdxima, a esto puede llegar por
dos caminos, o biem fija un ndimero estable de graf{as a to-=
dos 10s nombres que escribe o bien basdndose en el mimero m£
nimo de graffas establece el mdximo de acuerdo al tamafio, pe
80 o edad del objeto cuyo nombre va a escribir. A objetos -
nds grandes o m4s importantes corresponden m4s graffas,

"Ia escritura tieme funcidn de comunicarse. Como el

lenguaje escrito llega a ser significative; cémo es—

cribir y para qué escribir. De acuerdo a 1o que 8e -
escriba actda o no actda, relaciona el sfmbolo com ~-

el signo, con letreros dam la explicacién como ellos

deciden eseribir. Ia escritura puede considerarse ea

tres rubros;

l.~Los principios fuﬁcionales s8e desarrollan a medi-

da que el nifio resuelve el problema de cdmo eseribir

Y para qué escribir. la significacidn que tenga la -
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escritura en su vida diaria tendrd consecuencias en

el desarrollo de los principios funcionales.

2,-~Los principios lingifsticos de la forma en que el

lenguaje escrito estd organizado para compartir sig-

nificados en la cultura. (como se puede comprender -

el lenguaje en el mundo).

3.-Los principios relacionales se desarrollan a medi

da que el nifio resuelve el problema de cdmo el len-

guaje escrito llega a ser significativo. Los nifios -

llegan a comprender cdmo el lenguaje escrito repre--

Senta las ideas y los conceptos que tiene la gente,

los objetos en el mundo real y el lenguaje oral."(13)

Con el uso de la escritura los principlos funcionales -~
erecen y Se desarrollan. El nifio ve la escritura que otros -
usan y observa el significado de 1a lecto-escritura. Un even
to de lecto-escritura es cualquier experiencia de lectura o
escritura en que 1los nifios participan. Los nifios pueden par-
ticivar como expectadores cuando ven escribir a los padres,
hermanos o maestros.,

La actividad de lecto-escritura proporciona al nifio in--
formacidén sobre la funcién utilitaria de la eseritura y la -
actitud de 103 miembros de la comunidad hacia la esecritura.
El educando sabe que vuede producir ,signos que tengan un im-
Pacto sobre la conducta de otros. El nifio comprende para que
Sirve la escritura ¥y puede poner letreros apropiados en sus
dibujos y esperar que los adultes entiendan su propésito.

"A muy temprana edad (algunos a 1los 2 afios ¥y muchos

a los 3 affos) usan sus nombres para identificmr sus

dibujos y sus posesiones.

13.-U0P¢N. opc cit. p.60—61.
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En 103 hogares en que a 10s nifios se les estimula o
Se les permite escribir cartas o notas, ellos desa-
rrollan la idea de que el lenguaje escrito puede —-
usarse para decir algo de su vida cotidiana, de es-
ta manera los nifios descubren que el lenguaje eseri
to es usado cuando la comunicacidén cara a cara no -
e’ nosible.

Hacia los 4 afios, algunos comienzan a representar -
Su imaginacién en lenguaje escrito. Miy pronto en -
el desarrollo de esta funcién, el lenguaje escrito

puede quedar cubierto per los dibujos.*(14)

14,-Tbiad.

19



NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA ESCRITURA.

Existen 4 niveles de conceptualizacidn por 1loS que pasa
el nifio en su proceso de adquisicién de la escritura;

l.-Nivel presildbico:
-Diferencfa entre el dibujo Y la escritura.
=En sus producciones hace representaciones grificas primiti-
vas cuyo traze es muy préximo al dibujo y las coloca dentro
o fuera de €1. .
-Realiza graffas cuyo 1fmite de numero est4{ dado por el fi--
nal del rengldén o por el e3racio disponible (escritura sin -
control de cantidad). En sus reproducciones el niffo reduce —
drdsticamente la cantidad de graffas y algunos llegan a usar
una graffa para ponerla en correspondencia con un dibujo, =
una imagen o un objeto (escrituras unigrdficas),
-Ila palabra escrita representa algo y puede ser interpretada
(aparece la hipétesis de nombre ).
~ES imnortante la presencia de 1a hipdteésis de czntidad mfn{
ma de caracteres, generalmente los nifios piensan que con me-
nos de tres graffas no se puede escribir.
~Cuando produce textes controla la cantidad de graffas (ni -
una sola graffa, ni un nimero indeterminadoe de graffas) 1lg -
misma serie de letras en el mismo orden sirve para diferen--
tes nombres (escrituras fijas).
~También es importante cuando el nifio elabora la hipdtesis -
de variedad, ya que el niffo trata de expresar las diferen- -
cias de significado mediante diferencias objetivas en la es-
eritura, el nifio se exige que las ‘letras que usa para escri-
bir algo sean variadas (escrituras diferenciadas).

La caracterfstica principal @e este nivel es que el nifle

no hace correspondencia entre los 8ignos utilizados en 1a -
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escritura y los sonidos del habla.

2.-Nivel sildbico:
~-El nifie piensa que en la escritura es necesario hacer ce- -
rresponder una letra a cada sflaba de la palabra.
~Durante todo este nivel el niflo entra en conflicto con dos
elementos;
«5u hipbétesis sildbica entra en conflicto con la exigencia
de cantidad mfnima (al tratar de escribir palabras monosfla-
bas y bisflabas, el niflo necesita tres graffas por lo menos
rara que la varticipacidén pueda ser interpretada).
+~I0s modelos de escritura propuestos por el medio, como por
ejemplo la escritura del nombre propio.
=Is hipdtesis sildbica puede aparecer en sus producciones;
«Con letras sin asignacién sonora estable.
«Con asignacidén de valor sonoro vocdlico, consondntico o com
binado. '
-Asigna un mayor nimero de graffas de las que necesita al es
eribir palabras monosflabas o bisflabas.

En este nivel el nifio descubre la relacidn entre la es—-
critura y los aspectos sonoros del habla.

3.-Nivel de transicidn sildbico alfabético:
-Se acerca a la correspondencia entre sonido-graffa.
-El problema que se plantea el nifio al producir textos apli-
cando la hipétesis silgbica es que, comprueba que no es lag -
adecuada y entra en conflicto con su hipdtesis de cantidad,
como consecuencia descubre que existe cierta correspondencia
entre 1os fonemas y las letras y poco a poco va recabando 15
formacidn acerca del valor sonore estable de ellas,

En este momento el nifioc trabaja simultdneamente con el -

8istema sildbico y alfabético.
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4.- Nivel alfabético:
-El nifio establece una correspondencia uno a uno entre los -
fonemas gque forman una palabra ¥ las letras necesgrias para
escribirla.
~En sus vproducciones a cada sonido hace corresponder una gra
fia, puede o no utilizar las letras convencionales, hay ni--
fios que llegan a usar en sus producciones palitos, bolitas o
rayas.

En este nivel el nifio llega a conocer las bases del sis-
tema alfabético de escritura; cada fonems esta representado

por una letra.
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L A L E NG U A H A B L A D A .

Podemos decir que leer no es deletrear, leer es un acte -
inteligente de buUsqueda .de significado en el cual el lector,
ademds del conocimiento del cddigo a.fabético convencional, -~
Pone en juego otros conocimientos que le permiten extraer el
significado total de lo que lee.

Leer es una de las m4s altas funciones del cerebro huma=——
no; de todas las criaturas terrestres, sfle las personas son
capaces de leer.

Es verdaderamente sorprendente que hayamos tardado tantoé
affos en darnos cuenta de que cuanto m4s pequefio es un nifiec -
cuando aprende a leer, m4s f4cil le resultar{ leer y mejor -
leer4.

Los nifios pueden leer palabras cuando tienen un afio, fra-
Se3s cuande tienen dos y libros enteros cuande tienen tres - -
aﬁos‘y les encanta.

El llegar a comprender que tienen esta capacidad y el por
qué de ello nos ha llevado un largo tiempo. Annque realmente
no hemos empezado a ensefiar a leer a log chiquitines, No exig
ten dos nifios que aprendan exactamente en la misma forma o 1la
misma edad. En un tiempo se pensd que habfa una edad en que -
todos los nifios estaban prevarados para la enseiianza de lJa -
lectura. En la actualidad las ideas han cambiado, ahoera pode-
mosS encontrar, que nifios pequefios leen; algunos han adquirido
la habilidad solos y otros han invertido tiempd con un herma-
no (a), padres, profesores u otros miembros de la familia,

Para algunos nifies mirar y leer es lo mismo, poco a poco
descubren las acciones inherentes g la lectura que la hacen -

diferente a mirar, esta confusidn estd muy ligada a la suposi
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cién del nifio, relativa a que para leer hay que hablar en voz
alta. El educando no hace distincién entre leer Y contar un -
cuento.

En sus producciones y anticipaciones no distingue entre
lo que representan los nimeros ¥ las letras. Para que el nifio
Pueda diferenciar estas acciones, necesita observar a 108 = =
adultos realizarlas, por esto es indispensable que desde el -
primer grado de preescolar la educadora las realice delante -
de los nifios y nombre con palabras dichos actos,

"Por muy pobre que Sea la forma de exponer a un nifie

de 2 afflos a la lectura, indiscutiblemente aprenderd -

m4s que 81 no se le expone; asf resulta un Juego en -

el que siempre se gana aunque e Juegue mal. No obs=-

tante, cuanta m4s inteligencia se emplee en este Jue=

g0 de ensefiar a leer a un nifio m4s rdpidamente Yy me=-—

Jor aprenderd£."(15)

A partir de los 2 aflos, aprender a leer se hace m4s fdecil
todavia que a 103 6 afios, La edad de 2 afios es el mejor momen
to para empezar, si se quiere dedicar el mfnimo de tiempo y -
de energfa en enseflar al nifio a leer. (si estd dispuesto a @ao
lestarse un poco m4s: de la cuenta, puede empezar a 1los 18 me-
Ses, y 81 es lo bastante inteligente, incluso a los 10 meses )
Arrender e3 la mayor aventura de la vida; es deseable, vital,
inevitable y sobre todo, el mayor y el mds estimulante juego
de 1la vida, El niffo 1o cree asf Y siempre lo creer{, a no ser
que le persuadamos de gque no es verdad.

El nifio busca comprender la lectura Y escritura, por me--

dio de cuestionamientes, cuando descubre la escritura como al

lé.-GLEEN J. Doman. Cémo enseflar a leer a su bebé. Coleccién
psicolégica y educacidn. pp. 73-79. .
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go diferente al dibujo; el nifie e pregunta céme se estructu-
ra la escritura, es decir sus caracterfsticas em tanto objete
ffsico y por otra parte necesita saber qué representa (signi-
ficado). Las hipétesis y descubrimientos que realiza para res
ponder a cada una de estas interrogantes, se apoyan unes a -
otros a 1o largo del proceso.

En la bisqueda de Bignificado, el nifio parte de un momen-
to en el que descubre los textos como algo diferente al dibu-
Jo, que sin embargo para 41 no tienen un significado indepen-
diente del dibujo. Que a ese conjunto de lo que no es dibujo
Se le denomine letras, nﬁméros, cinco o ceros, no implica que
S8e le conciba como un conjunto de elementos sustitutos de - -
otros.

"Ia lectura es una tarea compleja que implica los mdg

culos del ojo y de la mane. Requiere un grado de hab{

lidad de razonamiente (madurez mental) y desarrelle -
motor (fisico). El trabajo de lo0s padres puede ayudar

al desarrollo del lenguaje en el hogar y er la escue-

la".(16)

Cuando los textos est4n acompafiados por una imagen, la -
escritura significa exactamente lo que la imagen representa,
el nifioc plensa que el significado de ambos (didujo y escritu-
ra) es préximo, lo que difiere son las formas de representa-—
cién,

Existen pasos importantes dentro de la bYsqueda de s8igni-
ficado, el mds importante es la hipdtesis de nombre y es fd—
cil de observar cuando Se le presenta al nifio’ un texto con -
imagen, el nifio dice el nombre del objeto acompafiado por un -~
artfculo; un perro, el pato, etc. y en el texto el nifio repi-

16.-M. MACHADO. Jeanne. Ia exveriencia infantil v el lenguaje.
ed.1979. Ed. Diana. Dp. 13"76, 135-144.
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te el nombre, pero suprime el artfculo dice; perro, pato.

Es imvortante este momento para descubrir que la escritg
ra repreSenta el nombre de los objetos pero no al objeto mig
mo. Para 1los nifios de este nivel el texto cobra el significg
do de 1a imagen que lo acompafia y 81 ese texte se Pone a = -
otra imagen, el significado cambia en funcidn de lo que re--
Presenta la nueva imagen. Posteriormente el nifio descubre -
que también los verbos y otras partes de la oracidn se eseri
ben ademds de los sustantivos.

La madurez para la lectura; es el momento del desarrollo
én que, cada nifie puede aprender. Por medio de la maduracién
o el aprendizaje, sSe pueden desarrollar; las capacidades,las
aptitudes, las influencias y los intereses Yy contribuir asf,
en cierta medida, a crear el punte de madurez para empezar a
aprender a leer,

Los factores que influyen en la madurez para la lectura
son: .

l.-Factores fisiolégicos, que incluyen la madurez gene-—-—
ral y el crecimiento; el predominio cerebral y la laterali--
dad; consideraciones neuroldgicas, la visién, la audicién, -
el estado y funcionamiento de los érganos del habla.

2.-Factores ambientales; que incluyen los antecedentes -
lingifsticos del hogar ¥ las experiencias sociales de distig
tas clases.

3.~Factores emocionales; motivacionales y de personali--
dad, que incluyen la estabilidad omocional y el deseo de - =
aprender a leer.

4.-Factores intelectuales, gue incluyen la aptitud men--
tal general, las aptitudes perceptivas de discriminacién vi-
sual y auditiva, las aptitudes de raciocinio Y rensamiento -
que implica la Solucién de problemas al aprender a leer. la
motivacién influye en el progreso de la lectura, es decir el
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interés del nifio por las actividades escolares relacionadas
con la lectura y su deseo de adquirir esas habilidades.

Sin embargo para que 1los nifios puedan aceptar que los -
artfculos y otros nexos de 1la escritura tambidn aparecen en
los textos, requiere mayor tiempo Y experiencia, pues su re-
Sistencia a reconocerlo obedece a dos razones de gran peso;
una, su hipétesis de cantidad mfnima de caracteres, menos de
tres graffas no pueden leerse Yy otra, de las palabras que -
constituyen las oraciones y enunciados, los artfculos y ne--
X038 Son 1los que tienen un significado mds de tipo gramftico
que de sentido, por lo que son las que menos signifieado tie
nen para el nifo.

Ia regla fundamental es que tanto los padres como el ni-
fio deben enfocar gozosamente el aprendizaje de la lectura, -
como el magnffico juego que es. Los padres de familia, Jamgs
deben olvidar que es el juego mds interesante de la vida; no
un trabajo. Debemos tenar en cuents que aprender es un pla--
cer, no una obligacidn, es un privilegio y no algo negativo,

una recompensa, no un castigo,
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MOMENTOS DE LA LECTURA.

El nifio para la adquisicidn de la lectura pasa por tres
momentos; interpretacidn de textos, proceso de lectura, bys-
queda de significado. Antes del primer momento de la inter--
pretacidn de textos; el nifio no hace diferencia entrs texto
e 1magen.,

Primer momento:

-El proceso se inicia g partir del momento en que el nifio -
Piensa que se puede leer algo en el texto apb8yandose en la -
imagen.

-Ias oraciones con imagen se vueden interpretar a partir de
la imagen, el nifo considera que el texto representa los ele
mentosS que aparecen en el dibujo.

—Aparece la hipdtesis de nombre. E1 texto representa Unica--
mente el nombre de los objetos, '

~En la interpretacidén de palabras acompafiadas de imggenes, -
el texto es la etiqueta de 1a imagen, en €1 3e lee el nombre
del dibujo, Al pasar de 1a imagen al texto el niffo supriﬁe -
el artfculo.

=En la interpretacidén de oraciones con imagen, algunos nifies
esperan encontrar en el texto exclusivamente el nombre del -
objeto aque aparece en 1la imagen y otros esperan encontrar -
una oracién relacionada con €sta. Estos Wltimos consideran -
la oracién como un todo.

Este momento Se caracteriza por que los nifies consideran
al texto como una totalidad, sin atender a sus propiedades -~
especfficas,

Segundo momento:

—Cuando el nifie empieza a considerar las caracter{sticas del

texto; cuantitativas (cantidad de segmentos, continuidad, -
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longitud de la palabra) y cualitativas (valor sonoro conven-<
cional de las letras).
-En la interpretacién de palabras con imagen, se interpreta
el texto a partir de la imagen, pero las caracterfsticas del
mismo -continuidad, longitud de la palabra ygla diferencia -
entre las letras, se utilizan como elementos para confirmar
0 rechazar una anticipacién.
-BEn la interpretacién de oraciones con imagen el niffo empie-
Za a considerar la longitud, el ndmero de renglones o trozos.
del texto y ubica en cada palabra un nombre o una oracidn -~
sin considerar las palabras de menos de tres letras debide g
Su exigencla de cantidad.
-Empleza m buscar una correspondencia tdrmino a término en-—-—
tre fragmentos grificos del texto y fragmentaciones sonoras.

Este momento Be caracteriza por que los nifies tratan de
considerar las propiedades cuantitativas Yy cualitativas del
texto.

Tercer momento:
=En 1la interpretacién de oraciones con imagen, cuando al tex
to 91 nifio le atribuye un nombre lo Segmenta en 3flabas para
hacerlas corresponder con los Segmentos del texto. Cuando el
nific le atribuye una oracidn, las segmentaciones son: sujeto
Y vredicado o sujeto, verbo ¥ complemento.
~Cordina las propiedades cuantitativas y cualitativas del -~
texto para que se logre una lectura exitosa.
~El nifio rescata el significado del texto y afina las estra-
tegias de lectura (prediccidn, anticipacién, muestreo, auto-
corraceidn, inferencia, confirmacié:).

(A este momento no se espera que llegue el nifio preesco-
lar). En este momento el niﬁo logra interpretar el texto co-

rrectamente.
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Vigotsky 1llegé a la conclusiédn de que los niflos tienem -
poca motivacidén para aprender a leer Yy esScribir., La motiva--
cidén intrfnseca sdlo puede empezar a desarrollarse cuando el
nifio comprende el objeto de las formas escritas e impresa -
del lenguaje. Necesita saber para qué esS. ;ES bueno para al-
80 que yo quiero hacer?.

ES muy poco probable que eSa madurez motivacional se de-
Sarrolle por sf sola, Ios que comienzan la eScuela necesitan
que Se les inicie en 103 placeres de la lectura. y las satis-
facciones de la eseritura. Tienen que experimentar por 8f -
mismos 1la diversién que puede brindar los cuentos, la infor-
macién que puede obtenerse de 1los lidbros sobre algo en 10 =
que uno estd interesado. Tienen que sentir por sf mismos 1ga
satisfaccién que emana del hecho de ser autor, de expresarse

¥ de comunicar ideas a los demds,
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ACTIVIDADES QUE REALIZO CON LOS PADRES DE FAMILIA.

Perfodicamente reuno a 1os padres de familia, para con-
cientizarlos, de que es muy importante que Ss preocupen vor
Sus hijos y les presten mgs atencid: a los trabajos que rea-
1izan diariamente., Ya que ellos dan 1o mejor de sf, para -
que Sus trabajos les queden bien; esperando que al llegar a
Su casa su mam{ y papd los reciban con gusto y les pregunten
¢qué hiciste en la escuela? y tqué aprendiste hoy?., Esto es
importante ya que permite que los educandos se interesen por
aprender cada d@fa mgs. Pero si por lo contrario; llega el
nifio a su casa y en vez de recibirlo con gusto, su mam4d le =
dice; ; qué sucio vienes;, siéntate y no me molestes por gue
tengo mucho trabajo; este nifio en vez de interesarse por a--
prender, se portard inquieto y travieso tratando éiempre de
llamar la atencién de sus compafieros Y de la maestra.

También continuamente hago visitas domiciliarias para -
preguntarles; si les leen éuentos, perfodicos, revistas, eto
8 8us hijos y si realizan actos de lectura delante de ellos
ejemplo; cartas, anuncios,recados,etc. ademds de que les fa-
ciliten 108 materiales necesarios para que escriban. Para
no cortar el entusiasmo que los nifios tienen, por leer y es-
cribir. Los padres deben aclarar las dudas que continuamen-
te les surjan. A los padres que Se preocupan por la educg~——
cidén de sus hijos, se les manda un reconocimiento, el cual -
sirve como estfmulo para que sigan asf con entusiesmo, su lg

bor de padres responsables.
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ACTIVIDADES QUE REALIZO DENTRO DEL AULA.

Diariamente los motivo con estfmulos ¥ refuerzo los cono-
cimientos que van adquiriendo. Con respecto a la lecto-escri-
tura, les hago notar la importancia de saber leer Y escribir.
También realizo cuestionamientos acerca, de la lecto-escritu-
ra ejemplo; haber nifios vamos a imaginarnos que estamos en un
lugar alejado, y que sus papds les mandan un recado, spueden
ustedes leer lo.que dice el recado? la mayorfa dir4{ que no, -
habrd algunos que digan que s{, inventando lo que creen ellos
que dice el recado. jpueden darle contestacién? 1la mayorfa ai
rd que s{, ya que tratardén de hacer graffas y otros solo ha--
rdn garabatos, como ellos puedan.

Continuamente se les presentan ldminas con letreros acer-
ca de la situacidén que se esté llevando, A menudo les 10 ==
cuentos con ilustraciones y escritos, después les pido que 13
terpreten el cuento como lo entendieron, para desarrollar el
lenguaje oral y adquieran autonom{a; otras veces se les pide
que ellos cuenten algfn cuento o historia, para que desarro--
llen su imaginacién. También realizo dramatizaciones de cuen=-
tos o de actividades de 1la vida diaria, donde se hace un in--
tercambio de papeles a representar. Leo periddicos, revistas,
adends de que elaboramos pequefias cartas y recados cuando son
necesarios. Por consiguiente diariamente cantamos coros y al-
gunos les cambiamos algunas letras para que cambie de signifé
cado. Ejemplo; el canto de la moseca parada en la pared. Se =
cambian las vocales; a, e, i, o, u.

Estas actividades las realizo para lograr un mejor aprove
chamiento en la lecto-escritura de los educandos del segundo

grado de preescolar.
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M ET OD O L O 6 I A ,

En la actualidad el ser humano se dedica a investigar nue
vos conocimientos, en donde se debe de segulr pasos para po--
der alcanzar un obJetivo; a €ste se le denomina método.

La evaluacidn, es un proceso sistemftico y contfnuo me- -
diante el cual se determina el grado en que se est4n logrando
los objetivos del aprendizaje,

La evaluacién que se utilizé en esta investigacién se da
en 2 momentos;

Evaluacién inieial y evaluacién final, porque es aplicada
a2l inicio y al final de la realizscién de la prdctica docente
0 del curso, ya que posteriormente tiene que ser comprobada -
para determinar si los objetivos establecidos han sido los -
adecuados para el desarrollo de la personalidad dél nifio,

La evaluacién diaria serd registrada a trdves de la 1lista
de control, escala estimativa y la observacidn para anotar da
tos y conductas sobresalientes que nos ayuden a detectar si -
algo est4{ fallando en los nifos.

Ia evaluacién se registrarf a través de los siguientes --
instrumentos:

La observacién: es la tdenica mds adecuada en el nivel -
preescolar para evaluar a 1os nifios y la m4s accesible a la -
maestra, ya que le permite aplicarla en cualquier momento de
su actividad y registrarla en la oportunidad en que le resul-
te mds conveniente.,

En este problema se tomd como universo a todos los alum--
nos del segundo grado del jardfn de nifos "Sor Juana Inds de

la Cruz" de Teocuitatldn de Corona Jalisco.
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El procedimiento que se 8iguié fue primeramente al inicio
del ciclo escolar, se hizo una evaluacidn inicial para saber
en que nivel de la conceptualizacidn de la escritura se encon
traban los educandos, la cual dio el resultado, que todos los
nifios se encontraban en el nivel presildbico. Despuds se pro-
8i1guié a hacer la evaluacién inicial con respecto a 1a lecturd
Para Saber en tue momento se encontraban, se constaté que to-
dos se encontraban en el primer momento al inicio del ciclo -
escolar. ES muy importante que los docentes antes de iniciar
el ciclo escolar, realice la evaluacidn inicial la cual le -
servird de diagnéstico para conocer como estd4 el grupo, que -
necesidades presenta e intereses. Adem4s de que esto nos sir-
ve para adecuar las actividades segin la capacidad de los ni-
itos,

Para poder obtener los datos 8obre el grado de interds -
que lo8 padres de familia le presentan a 1a lecto-escritura -
de sus hijos, fue necesario hacer un cuestionario a las ma- -
dres de los alumnos a investigar. El cuestionario consta de 5
indicadores los cuales fueron formulados,; para Saber la impor
tancia que se le da a 1a lecto-escritura dentro de los hoga——
res,

Los aspectos que fueron elaborados son; le narra histo- -
rias, le lee cuentos, aclara sus dudas, le ayuda a esceribir,
le facilita los materiales,.TLos cuales fueron calificados con
una escala estimativa que consta de 3 rasgos; siempre, a ve—-
ces, nunca.

la escala estimativa es similar a la lista de control; -
Pero la diferencia es que en la lista de control s86lo Se re--
gistra la presencia o ausencia de un rasgo determinado, en -
cambio en la escala estimativa se Befiala la intensidad con -
que éste se manifiesta, presentads bajo la sigulente forma;
~Siempre.
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—-A veces,
~Nunca,

También fue necesario realizar una entrevista con las ma-
dres de familia, para recabar los datos; nombre de cada uno -
de los papds, grado de escolaridad. Esto fue para analizar si
la escolaridad de los padres, repercite en el desarrollo de -
la lecto-eScritura de 103 alumos del Segundo grado de prees-
colar del jardfn de nifios; Sor Juana Inés de la Cruz, de la -
poblacién de Teocuitatldn de Corona, Jal. ES importante que -
8e realicen entrevistas coptinuamente, para sSaber cémo viven

los educandos y en que medio Se desarrollan; con el fin de aym

dar y orientar a las madres de familia sobre algin problema;-

relacionado con sus hijos,
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NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA EéCRITURA
EN QUE SE ENCUENTRAN LOS ALUMNOS DEL SEGUNDO

GRADO DE PREESCOLAR.

EVALUACION | EVALUACION
No. NOMBRE DEL ALUMNO (A) INICIAL FINAi
1-! ACEVES RODRIGUEZ PELICIANA. PRESILABICO|PRESILABIGO
2.1-ASCENCION SAHAGUN FATIMA BEATRIZ |PRESILABICO| SILABICO |
3=| AVILA MENDOZA CLAUDIA GUADALUPE. |PRESILABICO PRESILABICQ
4-| BARBOSA ANAYA LETICIA. PRESILABICO| SILABICO |
5-| CORONA RAMOS GERARDO. PRESILABICO |PRESILABICQ
6-| CORONA .RAMOS LUIS ANTONIO. PRESILABICO| SILABICO
7-|GONZALEZ OROZCO TLAUDIA. PRESILABICO [PRESILABICO
8.|HARO SANCHEZ ELENA. PRESILABICO| SILABICO
-9-| IBANEZ DELGADILLO VERONICA. PRESILABICO | PRESILABICO
10-| JIMENEZ ESTRADA JOSE. |PRESILABICO | PRESILABICO
11-|LOMELI GUDINO LAURA ELIZABETH. |[PRESILABICO| SILABICO
12-]|0R0ZCO SANCHEZ JOSE LUIS. PRESILABICO | PRESILABICQ
13-|PEREZ CORDOVA JORGE. PRESILABICO [PRESILABICO
14-|PEREZ GARCIA ARMANDO. PRESILABICO |PRESILABICO
15-|RAMOS SALAZAR EDGAR. [PRESILABICO| SILABICO
16~ |SANCHEZ GUZMAN SONIA. PRESILABICO |PRESILABICO
17-|SANCHEZ GUZMAN VIDAL. PRESILABICO |PRESILABICO
18- |SANCHEZ HARO HUGO. PRESILABICO |PRESILABICO
19— |SANCHEZ NAVARRO CESAR. PRESILABICO | SILABICO
20- |SANCHEZ OCHOA ABRAHAM. PRESILABICO [PRESILABICO
21- |TORRES OROZCO ADRIANA, PRESTLABICO |[PRESILABICO
22~ |VARGAS PEREZ MIGUEL. PRﬁSIL&BICO PRESILABICO)
23~ [VILLA LOMELI NOEMI ALEJANDRA. PRESILABICO| SILABICO
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MOMENTOS' DE LA LECTURA EN QUE SE -
ENCUENTRAN LOS ALUMNOS DEL SEGUNDO
GRADO DE PREESCOLAR.

EVALUACION |EVALUACION
No. WOMBRE DREL ALUMNO (A) INICIAL PINAL

1.- ACEVES RODRIGUEZ FELICIANA. PRIMERO - PRIMERO

2.~ ASCENCION SAHAGUN FATIMA BEATRIZ| PRIMERO SEGUNDO

3.~ AVILA MENDOZA CLAUDIA GUADALUPE.| PRIMERO PRIMERO

4.- BARBOSA sNAYA LETICIA. PRIMERO PRIMERO

5.-| CORONA RAMOS GERARDO. PRIMERO PRIMERO

6.~ CORONA RAMOS LUIS ANTONTO. PRIMERO SEGUNDO

7.~ GONZALEZ OROZCO CLAUDIA. PRIMERO PRIMERO

8.~ HARO SANCHEZ ELENA. PRIMERO SEGUNDO

9.~ IBANEZ DELGADILLO VERONICK. PRIMERO PRIMERO

10.~{ JIMENEZ ESTRADA JOSE. PRIMERO | . PRIMERO
11.~ LOMELI GUDIRNO LAURA ELIZABETH. PRIMERO SEGUNDO
12, OROZCO SANCHEZ JOSE LUIS. PRIMERO PRIMERO
13.-| PEREZ CORDOVA JORGE. PRIMBRO PRIMERO
14.-| PEREZ GARCIA ARMANDO. PRIMERO PRIMERO
15.~| RAMOS SALAZAR EDGAR. PRIMERO SEGUNDO
16.-| SANCHEZ GUZMAN SONIA. - PRIMERO PRIMERO
17.~| SANCHEZ GUZMAN VIDAL. PRIMERO PRIMERO
18.~| SANCHEZ HARO HUGO. PRIMERO PRIMERO
19.-| SANCHEZ NAVARRO CESAR. PRIMERO SEGUNDO
20,~| SANCHEZ OCHOA ABRAHAM, PRIMERO PRIMERO
21.~| TORRES OROZCO ADRIANA. PRIMERO PRIMERO
22,~| VARGAS PEREZ MIGUEL. PRIMERO PRIMERO
23.~| VILLA LOMELI NOEMI ALEJANDRA. PRIMERO PRIMERO
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LISTA DE LOS ALUMNOS DEL SEGUNDO GRADO DE PREESCOLAR.

1.-ACEVES RODRIGUEZ PELICIANA.
2.,~ASCENCION SAHAGUN FATIMA BEATRIZ.
3.-AVILA MENDOZA CLAUDIA GUADALUPE,
4.-BARBOSA ANAYA LETICIA.
5.-CORONA RAMOS GERARDO,
6.~CORONA RAMOS LUIS ANTONIO.
T.~GONZALEZ OROZCO CLAUDIA,
8.~HARO SANCHEZ ELENA.

9.-IBANEZ DELGADILLO VERONICA.
10.-JIMENEZ ESTRADA JOSE.,
11.-ILOMELI GUDINO LAURA ELIZABETH.
12,-0R0ZCO SANCHEZ JOSE LUIS,
13.-PEREZ CORDOVA JORGE.

14,-PEREZ GARCIA ARMANDO,
15.-RANMOS SALAZAR EDGAR.
16,-SANCHEZ GUZMAN SONIA.
17.-SANCHEZ GUZMAN VIDAL.
18.~SANCHEZ HARO HUGO,

19,.-SANCHEZ NAVARRO CESAR.
20.-SANCHEZ OCHOA ABRAHAM.
21.-TORRES OROZCO ADRIANA.,
22,.-VARGAS PEREZ MIGUEL,

23.-VILLA LOMELI NOEMI ALEJANDRA.
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CUADRO DE DATOS DE LOS PADRES DE FANMILIA.

NOMBRE DE LOS PADRES

ESCOLARIDAD

60-
7-‘

8.~

9.-
10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.-
16.-
17.-
18.-
19,-
20.-
21.-
22,-

23 .-

JOSE ACEVES RIZO.

ROSA RODRIGUEZ VILLALBA.
JOSE ASCENCION HERNANDEZ.
HILDA SAHAGUN MORALES,
ROBERTO AVILA RODRIGUEZ.
CONSUELO MENDOZA HERNANDEZ.
RAMON BARBOSA LOMELI.

CELTIA ANAYA CONTRERAS.

LUIS ALBERTO CORONA TEJEDA.
BERTHA ALICTIA RAMOS.

JOSE MANUEL GONZALEZ GOMEZ.
ANTONIA OROZCO LARA.

JAIME HARO RAZO.

MARIA ELENA SANCHEZ OCHOA.
FRANCISCO IBANEZ,

GUADALUPE DELGADILLO.
MAURICIO JIMENEZ HERNANDEZ.
MARIA DEL CARMEN ESTRADA S.
JAVIER LOMELI ECHAURI.
SUSANA GUDINO VILLAGRANA.
SALVADOR OROZCO DIAZ.
ANTONIA SANCHEZ OCHOA.
RANON PEREZ.

IMELDA CORDOVA.

FERNANDO PEREZ GONZALEZ.
MARIA GARCIA YERENA.
GUADALUPE RAMOS MARTINEZ.
ITARTA SALAZAR GARCIA.
VIDAL SANCHEZ OCHOA.
JOSEFINA GUZMAN GONZALEZ.
RUBEN SANCHEZ RAMIREZ.
SOCORRO HARO FLORES.
SALVADOR SANCHEZ CORNEJO.
VERONICA NAVARRO MAGARA,
EUSEBIO "SANCHEZ OCHOA.
MARIA ELENA OCHOA.

ROBERTO TORRES AVALOS.

LUZ ELENA OROZCO M.
FEDERICO VARGAS.

OFELIA PEREZ.

JUAN VILLA GARCIA.
TRINIDAD LOMELI.

TERCERO DE PRIMARIA
TERCERO DE PRIMARIA.
TERCERO DE SECUNDARIA.
NORMAL TERMINADA.
PRIMARIA TERMINADA.
PRIMARIA TERMINADA,
PRIMARIA TERMINADA,
QUINTO DE PRIMARIA.
PRIMARIA TERNMINADA.
PRIMERO DE SECUNDARIA.
SECUNDARIA TERMINADA.
PRIMARIA TERMINADA.
LICENCIATURA. :
SECUNDARIA TERMINADA.
TERCERO DE PRIMARIA.
TERCERO DE PRIMARIA.
PRIMERO DE PRIMARIA.
SEGUNDO DE PRIMARIA.
SECUNDARIA TERWINADA.,
CARRERA COMERCIAL.,
TZRCERO DE PRIMARIA,
PRIMARIA TERMINADA.
PRIMERO DE PRIMARIA.,
CUARTO DE PRINMARIA.
CUARTO DE PRIMARIA.
TERCERO DE PRIMARIA.
TERCERO DE PRITIARIA.
PRIMARIA TERNMINADA.
CARRERA COMERCIAL,
PRIMARTIA TERLINADA.
TERCERO DE PRIMARIA,
PRIMARTA TERMINADA.
SECUNDARIA TERMINADA.
SECUNDARIA TERMINADA.
SECUNDARIA TERMINADA.
PRIMARIA TERMINADA.
PRIMERO DE PRIMARIA,
PRIMARIA TERMINADA,
PRIMARIA TERMINADA.
PRIMARIA TERMINADA,
CUARTO DE PRIMARIA.
TERCERO DE PRIMARIA.
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C ONCLUSIONTES .

Si se valora la lectura y la escritura no s6lo dentro del
4mbito escolar, sino que se reconoce ¥ acepta la importancia
de las experiencias que los nifios tienen fuera de la escuela,
Y al mismo tiempo se desarrolla su prdctica dentro de la ins-
titucidén escolar de manera tal que permite crear un puente en
tre el hogar, 1la escuela y la comunidad, se deben contemplar
en las estrateglas pedagbgicas, las formas de interaccidn de;
educandos, educadores, padres de familia Y entorno, asf como
las actitudes que han de asumirse para que los nifios se apro-
plen de la lecto~escritura y la valoren como uns forma de co-
municacidn til y significativa.

De acuerdo con esto debemos considerar;

A) nifio, como sujeto activo de su aprendizaje, que necesi
ta estar interesado en interpretar y producir mensajes escri-
tos para construir por sf mismo este conocimiento; para hacer
lo formular sus propias hipdtesis,

Al docente, como aquel profesional que reconoce el momen-
to en que el nifio empleza a interesarse por la lecto-escritu-~
ra , de acuerdo con la funcién particular que sSe le da en 1la
casa 0 en la comunidad y que, a partir de esto, amplfa sus -
posibilidades de accién brindando medios significativos para
que el nifio en forma natural Y espontdnea entre en contacto -
eon todo tipo de material escrito.

El docente debe de tener los materiales al alcance de to-
dos los nifios.

Lo anterior marca la importancia de que la educadora com-
prenda, reconozca y respete los procesos del desarrollo infan
til, como base para proporcionar experiencias de aprendizaje,
que permitan poner en juego la reflexién de sus alumos como
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medio, para llevarlos a comprender el sistema de escriturs; -
que gradde las actividades Siguiendo l1la 14gica de accién de
los nifios; que las organice dentro de la mafiana de trabajo;
que evalde 1l0S avances de cada nifio tomandolo como punto de -
referencia y coordine la forma en que 10S padres de familia -
apoyan la labor de la escuels.

Los padres de familia son sujetos responsables que susten
tan los aprendizajes de sus hijos en el hogar, con experien--
cias de lectura y escritura, apoyan a la educadora con accio-
nes y materiales necesarios para que el nifio continﬁe sus pro
gresos dentro del aula. Y aquellos quée no colaboran ampliamen
te con la escuela, deberdn ser Sensibilizados para que brin--
den ayuda de acuerdo con sus posibilidades.

Al entorno, como la familia, vecindario, escuela ¥y comuni
dad el medio en donde el nifio aprende 1as primeras formas de
organizacidn soecial que le dan 8ignificado a sus representa--
ciones, ideas, formas de comunicacién, reglas, hébitps, etc.
El entorno es fuente de,oportunidades Yy experiencias que pro-
pician el acercamiento s 1a lengua escrita y los diferentes -
tipos de textos que en &1 se encuentran, reflejan las prdcti-
caS Sociales de determinada comunidad.

Mediante 1la investigacidn realizada podemos concluir que;

=31 influye directamente 1la participacién de los padres -
de familia en el logro de 1la lecto-escritura, de los educan--
dos del segundo grado -de Preescolar. Aunque esto no es deter-
minante ya gue también influye la madurez e inteligencia que
Posea el nifo.

~-la escolaridad de los padres de familia influye en la -
lecto-escritura de los alumnos.

~Ia lecto-escritura est{ fntimamente relacionada con la -
motivacidn que reciben los educandos dentro y fuera del aula.

La lecto-escritura es un Proceso que s8e adquiere con la -
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realizacién de las actividades cotidianas propuestas en el -
programa y en la gufa diddctica del desarrollo del lenguaje
oral y escrito en el preescolar.

-El programa de preescolar, debidamente aplicado da la =
oportunidad a los nifios de desarrollarse arménicamente.

Ia gufa diddctica para la lecto-escritura es funcional -
como apoyo para el educador.

Concluyo argumentendo; siempre serd sgtisfactorio romper
con lo cotidiano, en cuanto a la prdctica se refiere, ya que
nuestra labor educativa requiers de cambios innovadores por
las caracteristicas de los educandos y de las regiones, se -
dan en forma periddica y es por eso que el quehacer de la edu
cadora debe ser de constantes innovaciones con los educandos
y padres de familia para que se interesen cada dfa m4s por -
la preparacién que reciben sus hijos y nos ayuden a reforzar
los conocimientos que adquieren dentro del aula, ES neceSa—-
ria la actualizacidn permanente del personal docente para me

Jorar la calidad educativa de nuestro pafs.
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S U 6 ERENUGCTIAS .

A las personas que Se interesen por leer, ampliar o 1le
var acabo esta investigacién sobre la influencia de los pa-
dres de familia, para el desarrollo de la lecto-escritura -
en el segundo grado de preescolar, se hacen las siguientes
sugerencias:

~Que visiten seguido las casas de los alumnos, para que
conozcan las condiciones donde se desarrolla.

~Que motiven a los padres de familia para que Se interg
8en por la lecto-escritura de sus hi jos.

-Organicen conviveneclas y reuniones mis seguido para -
que Se intercambien diferentes runtos de vista,

-(ue inviten continuamente a los padres de familiag a -
observar como trabajan los alumnos, durante la clase: para
que valoren el esfuerzo que ellos realizan Y aprecien sus -
trabajos.

=Que realicen el proceso de evaluacidén diagnéstica, pa-
ra Saber como estdn los nifios al .inicio del ciclo escolar y
asf poder dar el nivel de conceptualizacién, una vez esta--
blecido, organizar una serie de actividades apropiadas,

~Oue se hagan mds investigaciones al respecto, con ma--
yor disposicién de tiempo para recabar los datos con mds =
exactitud.

—Que los sujetos que se tomen para la investigacién -
Sean nifios que asistancontinuamente al jardfn para que par-
ticipen en las actividades diarias.

—Que Se aplique el programa con mis atencidén, tomando -
en cuenta principalmente en los niffos; sus intereses y sus

necesidades,
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PP.59-74. ed. 1990,

U.P.N. Antologfa, el maestro y las situaciones da aprendizaje-

de la lengua. pp. 87-107. T

URIBE TORRES Dolores. Didfctica de ia escritura-lectura. ed.
19670 Ed- o&siso Dp. 49-83.







INFORME PARA EL (LA) MAESTRO (A) O EDUCADORA

Institucifn de que proviene:s

Nombre del nifo:

Edad: Grado: Grunos

Con el fin de dar continuldad al aprendizaje del nifio en los aspec
tos de lectura y escritura se presenta el sigulente informe.

le— Nlvel de escolaridad familiar: Favorable ( )

' Intermedio ( )

Desfavorable (¢ )

" 2.- Uso que se le da a la lecto-es Ninguno ( )
critura en el hogarj Como objeto escolar « )

Como objeto de comu—

nicacibn social. (
3.~ Actitud de los padres ante 1la Indiferente ( )
iniclativa del nifio: Apoyo y colaboracién
cen la escuela (. )

Interfiere el proceso
con métedo tradiclo-
nal, ( }

4.~ Nlvel de conceptualizacibn alcanzado:
A) Escritura: _ Tipo de escrituras

®* Presilébico * Convencional ()
* S8iidbico ® No convenclonal ( )
* Transicién

Silébico-Alfab&tico (
* Alfabético

B) Interprétacibn de textos

* Primer momento (
* Segundo momento (
* Tercer momento (

Vo. Bo.

Dlrectora SELLO Firma: de la educadora.
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