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INTyOLUCCION AL CONiwiIDO DEL TraBaJO



bn este siglo han ocurrido muchos acontecimientos, miltiples
conrlictos; sucesos que ya formsn purte de le cultura del hom--
ore. Los artistas han combinado la pintura, la misica, la lite
ratura; inventaron el cubiswmo, abstraccionismo, fundaron el sur
realismo, iniciaron el existencialismo, el mundo estd en cons—-—
tunte trensformacidn,

La educacidn actual, se ha estancado en el tiempo, en cuanto
a lae formas, contenidos y sus resultados se refiere; sean métg
dos tradicionsles, orales, narrativos, receptivos, cerrados co-—
no se lee gquierw llamar. NO existe explicacién satisfactoria -
para la estabilidad oue pudece le educucidn primeriz;j si estd -
inmersé enn la comunidad loczl y nacional, elementos que siempre
estén cambiaado, también debe modificarsey

La escuela priwaria, pretende une educ-cidén integral; la for
racidn completz ue la personalidad, para que el alumno, en el -
transcurso de su desarrollo, pueda promover cambios que bpenefi-
cien el progreso geﬁeral. Bn este ooj%tivo,’la institucidn edu
citiva, he equivoccao los orocedimientos, na otorg-do demasiada
importancia al aspecto cognoscitivo, olvidsndo las demds esie—=
ras. Esta enseranza, presta servicio a una ideologia que icten
ta mostrer que l= separacidn existernte en 2l nercsdo de trzbajo,

responcge a alxo natural, apoydrncose en un& visidén del hombre -
mecinica y jerarquizada.

La escuela tiene gue camrbiar. Sus objetivos en s{, son 4pti
mos, pero los result=dos han sido contradictorios; ha producido
sujetos ilacapaces ae cre-r algo nuevo; demesiado dependientes -
del adulto, repetitivos; individuoa autdnatas; asi, la institu-

cidn ha fomaado, generacidn tres generacidn, una,sociedad que

se dejs dirielr foilmente; uonde el din.ro ¢ le fuerza, es el



poder, la persona que no lo tiene es un fracasado, el que lo po-
see indica su &éxito. Algunos psicdélogos han deﬁbm}nado al siste
ma social, la sociedad de la caceria, y acertaron;!la mayoria de
la sente es movida por la cuceria del dinero. is terrible que -
la mayoria de los jévenes se integren pasiveamente a la sociedad;
hay algunos que son creativos, originales es cierto pero no sur-

gieron debido a la metodologia sino a pesar de ella.

?
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1.~ JUSTIFICACION Y ELECCION =

+Bn la préctica docente se enfrentan verios Jy aiferentes pro-—-
blemas: como la indisciplina, inasisterncla, cuestiones de apren-
dizaje, desnutricidn, no planeacién de las clases, etc.

kn*el precente traovajo interesa 1z educecidn, sus pretensio--
ries y sue resultecass, con este tema, se conirontan los objetivos
de la educucidn con sus resultcdos para acercerse a una opinién
de la relacidn objetivos-resultados; aproximarse a una afirma---
cidn bien deiinida, de tal nenere que al lleger a concluir este
ensayo. e pu.da conocer la relacidn existente entre los fines y
los logros de la educacién primaria.

En este proyecto, se toma en cuenta la educacién formal y de
wanera general, la recibida en el hog r; es decir; las socializa
ciones priuaria y secundaria. f#s bueno conslderar la influencia
de los padres de familia, porgue €8 upe hecho, que en el hogar se
adquieren los primeros hé citos, cowocimientos, aprendizaje; la -
cscuela es la continuacidn de la formacidén; asi, un nifio que in-=
gresa al orlucl grudo con un mal hépito, se pusde corregir o rei
terarse en el mismo, dependiendo de 1a accidén de la institucidn,
o sea del profesor, ya que las clases, tanto personal, relacio--
fee Aw.enas, muchas veces s0n CO.LO sna ayuda, pzro tembién un im
pedinento respecto a los mecanisios ue sorendizaje del alumno.
Al unir esfuerzos aocentes—uadres es més posible evitar los da-=—
nos para el cducundo, slemupre y cuandd el educsdor conozca bien
1a neturcleza ue los »asos ael aorendizaje, sdernds la evolucidn
gel alumno, sl1 s esi, sdlo recta integrar al padre de fauilia -
en el proceso educativo.

cuando se leen por primers vez 1los obnjetivos de la educacidn

primaria, causwn buena jupresidn tezles metuss formar educandos



reflexivds, criticos, participativos, respon:ables de sus actos
y sus decisiones, etc. Actualmente surge el esgéﬁticismo acer-
ca Ge le posibilidad de alcenzar estos fines; &l observar que,
en su neyoris nunca se han logrudo; ani se han pasado las criti
cas a la eaucacidn: la deficiencia ¥y lo tedrico de la misma, en
consecuencia la devaluacidn de la imagen y labor del maestro.

3e selecciona este problexa, con el fin de descubrir las cau
sas que provocan 1los buenos o malos resultedos de la enseﬁanza—
aprendizaje, ¢ & qué se deben esos resultados?, gquiénes son --
los responsables?, jel sistemz educativo?, ;los profesores?

Los docentes, aeben estuy femiliarizedos con los progreamnas =
escolares de todos los zrados ae la sducaeidn primariaj; si es -
as{ conocen los objetivos del curriculum y sus logros. Si se -
ha trabajado con todos los grasuos; Se les considera con una po-
ca experiencléa. cuando se 1ngresa al meglsterio se deben cono-
cer todos los progremas, Se leen de una menera genaral; ademés

de asistir a sewinarios parz analizarlos, al inicio ae cada ci-

clo escolar se llevan @ cebo cursos de mejoremiento profesionalj

corn todo esto se puede ascCLl, ~rue Se conocen aurnijue sea superfi

cialmente, las pretensiones de la eaucacidn.

6-






2.~ O0BJLETIVO

Demostrar la insuficiencia de la pedagogia tradicional en

nuestro tiewmpo, vor medio de una comparacidn con la Pedagogia

Operatoria.



II.- LA ZDUCACION TRADICIONAL.
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a).= LO0S PROGRal &5 Lo SI8Td & ConitaADO

La préctica docente constituida por el trabajo del profesor,
alumno, director y supervisor, estéd regida vor la nolitica edu-
cetive del estudo, la que sigue la presentada por los técnicos
especializ&anos en la elaboracidn de planes, prograuas de estu--
dios.

-Los progromas educatlvos se puscen describir como sistemas.
Los expertos, casl sleupre han propuesto sisteunas. cerrados; es-—
te tipo de programas estdn baszdos en el esguema E-R, parten de
que el individuo, recive un estimulo y da una respuesta; dan --
preferencia al uso ae objetivos de comportamiznto, los que re=-
sulturdn uel aprendizajejces decir, el mazstro, de €s0S objeti-
vos formularéd los juicios ae conducta para evaluar al alumno .
La conductéa, segun los neoconductistus, se coﬁpone de actos re-
sultintes de e-timulos ejercldos soore w. org.nigmo, éste se —-
comporta ue clerta maners, ae acuerdo y como comsecuencla ae ==
las cilrcunstanclias ampientales que lo rodean. La enseiianza, de
pence de ocue los agultos estzblezcan condiciones ambieuntales, O
esticulos, aue aseguren al nino lss metas npreviztes, »Asi, el -
proceso de apreadizaje, consiste en nuevas impresiones sobre ni
rios flexibles y pasivisS.:

in estos oprogramas, el contenido, los objetivos ¥ las activi
dudes ae aprendliszaje estdin oredetermlnau=s, auntde aparscen co-
mo0 sugerencias, lo gran nayoria de los docentes, siguen los pro
gr.mas al pie de la letra.

Una cualidad de los progranas de sistema cerrado, es la orga

Rl 4 2 . - =y B . g ’ s
nizacidn de la ensenanzs cond procesn lineal y acunulativo.
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Bste proceso describe una secuencia ae instruccidén que su---
puestzmente explica la jerarquia del desarrollo:‘en cuda etapa -~
de la organizacién de la enserianza, sSe prevee un éxito a partir
de lzs secuencias anteriores.

¥n la evaluacidn, se mide el ritmo de progreso calculado por
nedio de los examenes; asi, en nuestres escuelas, la evaluacidn
es sindnimo de medicidn, suc:de esto poroue es nds fécil eva---
luar las variables cue se puceden manipular mutemdtica y estadis
ticamente.

Asta evaluacidn tien otras caracteristicas:

- Los objetivos son la columna verte.ral, su funcidn es decidir
naste qué punto los niaos los hen dominado.
- Todo es fijado y definido con anterioridad.

Este tipo aue evaluacidn origina actitudes de trabajo vigila-
do y remunerzdo, indiferencia para lo aue no produce provecho =
personal, actituces ue pasivided y si}encioﬁ

21 contenido se estructura de acuerdo a las dreas de aprendl
zaje. Actualmente, coglieriza a conceddérsele importancia a la in
terrelacidn cue existe entre ellas, pero cosi siempre se olvida
esta relwecidn manteniendo estrictaveaelos 1{mites entre estas =
materias. £1 contenido estd limitedo &l conocimiento de hechos
gue pueden ser recordazdos y hapilidades que pucdan observarse.

4l aluuno, se le conslaers mds como rece-tor de productos —=
predeterminzdos oue COilo un 1nvestigeador.

intre las caracteristicus de estos prograuas, estd la divi--
sidn de funciones en el curriculum; los elabor&zdores, el maes-——
tro y los eveiuuddrzs toman unos roles indencrdierntes y distin-
tos. Las personas que elapnoirsn el prograca formulen y planifi-
can lo gque se ensefiard en clases; el maestro sirve de enlace -

tresmitiendo el contenido al alu:no, el nino no eS8 més cue un -
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receptor o un depdsito. El fracaso del educando recae en el --
educadaor, no sobre el contenido del prograra. ?

En los programas'de sisteme cerrado, al llevarlos a la pric-
tica, la escuela results repugriznte pgare el slwiao, se somete a
la institucidn poraue no le queaa més remedio, de cido a que la
estructura social lo presiona.

&s muy conocido por todos, cue los sistemas tradicionales de
ensenansa, oasan su metodologic en la comunicucidn verpal o es—

crita. 21 conocimicnto que proporcionz la escuela, es fundamen
talmente lingliistico; son férmulas, reglas, etc. Tenemos por =

ejemplo; las fdér.ulas mateméticas, reglas graraticales y orto—-
gréflcés. »Al observar le realidad, cowprobaos Gue nos hemos =
preocupado esencialmente del desarrollo cognoscitivo, ignorando
completamente los aspectos afectivos. £Estos conocimientos no -
sirven para nada a la mayoria de los alumnos, no sirven, .porque
el nino no los comyrende, ya aue desarrollaros nuestras ideas -
de acuerdo al curriculum y nos parece 1ldgica la manera de tras-
mitir los contenidos, el nicdo s8lo es un simple ejecutynte o un
simple espectador.

No se pusde llever al nino hacia zaelante, porue nos hemos
contentado con unsa lapor de reveticidn, es decir, ensehamos por
referencia a un programa revelado, por gracia de los elaborado-
res. Segulmos creyendo cue ¢3lo hay gue mostrar al aluuwno para

que mire, acwrular hechos o hay oue repetir para due aprenda.






l.- LO QUE PRETENDE.
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a).— LA EDUCACION INTGHAL

La educacidn cue imparte la escuela primzsrie, el se rige con
las mismas leyes, pleneeg y programas due elavoran los técnicos,
psicdlogos, peaagogos, etc., €S decir, todas las personas rela-
cionadas con el proceso educativo, o0 sSe&, oue este ensefianza no
tiene nada ce nusvo, sdélo el torue personal e institucional = =
otorgudo por el profesor, el ce.tro de trzbzjo, comunidad y — =
alumnos. £1 curriculum escolar muestra los propdsitos que tra-
te de alcsnzar la educacidn ﬁfimaria; en $ste, se ha reunido to
4o un conjunto de contenido: y formas, segdn los responsables,
de acuerdo a las finalidades ¥ aspiraciones aque orienten la co-
munidad naci)nal, esto generalmente se truduce en principlos --=
gque hay que descubrir en las decilsion:=s constitucionales y lega
les, asl como en la politice educstive uel pais . '

- BEstudiemos el p&asado.

"yingin andlisis de la cducacidn pusde partir de cero, bien
se trate de planifictcionss, de eritices, de refornezs, de anéll
sig, de coutenidos, etc., hay que tener en cucnte el pasado",
jecesario preciser las pretensiones de la educacidén. Al estu--
dizr la Historia Universal opservamos Oue los objetivos de la -
instruccidn escoler han varliado csegdn los tiemcos, los paises,
tipos ae goolernds, ¥ les diferentes clases sociales; tomemos =
conio ejemnlos a las ciua.des grieges y lstinas, que preparaban
al nino para subordinar e ciegamente & la colectividad social;

en Atenas lu netw ere forma ecniritus delicsdos, nrudentes, --

1 U.P.No— SEP., Licenciatura er Sducacidn Bésica, sexto curso.
Optativa p. 279.
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enamorzdos de la medida y de la armonia; Roma deseaba hombres de
accidn, fandticos por la gloria militar, indiferenies a las le-—=—-
tras y les artes; en la edud medlz, la cducecidn era ante todo -
cristiana; durente el renaclulentos tuvo un carédcter mds laico y
wds literario; en héxico, dureante la época prehispénica, los hi-
jos de los macehualtin (gente del pueblo) ingres=ban al Teposca-
11i, preparwuba a los jévenes para rendir culto a los dioses, ade
més preparzdos para la gueria; el Calmecac instruia en religidn,
organizacién militer, leyes, lectura y elaboracidn de cddices.

- La educacidn predica livertzd, justicia e igualdad.

La edaucacidn ha predicudo la linerted, justicia, paz € igual-
daa, lo gue no se observa en lugares conocidos, es que desde nin
gin punto de vieta serd posible mientras existan individuos pri-
viliegiados que puedan vivir sin trabajar a cuenta de su capital
e intereses; wisntres algunos se atengan &a su herencia y la in--
mensz mayoria de los trabesjadores no hereda nsda, sdlo su fuerza
de trabajo. La enserianza tradicional, que es la que se practicas;

;qué ha hecho pera remediar la desigusldad?. 4s bien se inclina
a aduptar al aluw.no al wedlo sociel ue los =aultos, suceue asi -
porrue el sistewa politico desea conservar la estructura de la -
sociedad. \Cualauier sistewa, sea de la izcuierda o de la dere--
cha, intenta acomodar al educ: rndo al wolde, a los conocimientos
tredicionaies, los peuagodgre y los colzuwdrsuores elaporan los =-—
prograses con el fin de modelar a la nirez segun los patrones &
la medida de las generaciones paszdas, no €s su deseo formar in-
teligzncias ¥y espiritus investivos ¥ criticos, ni aesarrollar --=
las personalicades,.

- Las necesidudes de la sociedad.

La historia ael hombre ha contriouido a dar forma a un conjun
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to de principios que han dirigido a la educacidn, ya sea dese-
cihando unos o agregendo otros, peneficiando a uﬁ 4TUQO 0 perju
diczr:do & otros; lo que es cierto, es que siewmpre ha persegui-
4o un cierto interés, si ha beneficiado a los privilegiados o
a los desposeidos es otro asunto, paro si se debe responder a
las exigencias y necssidedes de le socied:d, ce acuerdo a esto,
GUG&a puwblo ha nccesitado wilit.res, woctores, cientificos, in
vestigudores, médicos, deportistes, conséjes, artesanos, profe
sores, etc., en nuestro pais por ejeumplo, el estedo (1819) per
seguis orincipelue:te mejorer 1la calidusd de le zunsedanza con =
el fin de foruar ciudaasnos leales e industriosos, ademds inte
resar a los docentes en la préctica de métodos a fondoj Jo su-
cederd lo mismo con la modernizacidn educativa?. Ya en la Re-
volucidn iexicana la metw ers la justicliw soclal cowo instru--
wento de lucha; durante el periodo de Cédrdenas, el propésito -
erz forunsr ciudadanos nacionalistas yrsocial}stas,gse han lo-—-
graoo los objetivos?.

gn la actualidad, es une necesidad que suestra educacidn --
sea mds préctica, Util en el trabajo, viaculundo los dubitos -
escoleres y prodauctivo, suponiendo que pereciera la explota——-
cidn del hombre, el trabajador tendrd dsrecho a un salario su-
ficiente pare vivir dignaumente; sin tomer &a cucnta si la la—-—
oor es intelectual o manual, sélo se depe consicersr al grado
de utiliGad de los oficios; de esta manera Se elevard el nivel
de vida de los mexicarios. LLa escuela, no tiene derecho a de-
viar les voccelones y cepucidanes ael aluwao, gor 0sdio de =-—
progra.as iwpuestos, acomoda a los niaos al curriculum, debe
conceder més libertad al educ:ndo, de tal menera, que él se--

leccione; al fin de cuentus, la s>ciedad no exige que el indi
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viduo se deaique a tal o cual profesidn, pero si exige y necesi
ta oue cualquier trabajo se uesesncerie con eficaéio y entusiesmo.
Actualuente, la gran mayoriz de los trubajadores no tienen entu
siasmo ni eficiencia, esto se debe directa e indirecteamente al
salario irrisorio gue perciben.

- suué es la educecidn integrel?

21 curriculum es el instrumento de més importuncia en la edu
cacidn, en dste se marcan los fines que trata de alcanzar la en
serianza primaria, no es necesario wencionerlos todos, poraue es
tén ap.rcedos ern la educacidn integrwsl, no es saper repetir, --
conservar o guardar unas verdades conswaaues ; Lmas que informa--=
cidn, la educacidn es una condicidn formadora necesaria para el
dezarrollo mintal, educ:r es aprenaer a concuistar personalmen=
te la verdad, formar individuos canuces de uane sutonomia inte--—
lectual y moral, y que respeten esa autonomia.en los demé§:§ Bl
objetivo principal es formar una razég intelgctual y moral; el
desarrollo integral wel ser huwano. sl pronlema estd en encon-
trar las formas, medios y conteanldos pers que el nirio se ayude
a construir su propia razdén, ila educacidn gque se’practica ha -

conseguido este objetivo?.



g
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2).— CONOCIiT=NTO &t ORIZADUS

La mayoria de los padres de familia y los profesores, desean
hijos o alumnos prematuros en todas las facultudes, nuestros pe
aagosos tausbidn, por eso les teories sovre educacidn, ensefian -
gl zlusno sutilezas cientificas para convertirlo en un intelec~-
tual temprano, el problema estd en oue la educacidn si pretende
formar este tipo de hombre por medio ue la enserdanza integral,
sdlo nue equivocd el cuwino, sus rezultedos nco sido sujetbs pa
sivos y repetitivos.

Nuestro sistems educstivo, segin los estudiosos de estos fe-
ndmenos, sélo sirve para seleccilonur a los alumnos Que posean =

\

gran inteligsmncia y deseos de anrender,

W
1]

declr, los mejores -
educanaos; ésto, se observa en un Zrupo ae ninos donde sobresa-
len 3 o 4, frustrando los deseos de sus padres y profesores; LA
qué se deperd que sobresalgen unos cuantos aluwnos?. Ademéds de
lo anterior, tul vez sea consecusncla e la xeplanificacién, ya
que al elaborarla, la realizamos como si el grupo fuera homogé-
neo, siendo lo contr:rio; al desarrollar una clase, nos encon-—-=
tranos con aifzrentes edcdes, 1ntereses, capacidades, etc.

- 538mo se educa?

Acgui se han ootenido buenos resultzdos, de acuerdo & la ensg
fianza tradicional, se afirma lo anterior porcue las clases y su
evaluccidn exijsen la we.oria, asi seguinns le educacidén banca-—-
ria, al slw.ndo se coavierte en un veodsity, al profesor le co--
rresponde llenarlo de conocimizntos; de esta manera, Se logran
unos conocimientos adouiridos por medio de la memoria. Bn esta
escuela, el pupel del meestrd es exponer uUne clase, es declry

parcar, aicter; el rol del aluwno es ue actusr como receptor de

informacidn, no participacidn, el profesor es guien decide cuén
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do ¥y cuéntos conoclwisntos aene apreader =21 ni 0, este es el —-
problesa més serro de nuestrs educucidn, pues se ha convertido

en un medio inforuativo, sélo inforse, huce fzlta la conunica-—
cida. Al doceute le serd aificil ab.idoncr su laoor de confe--
rencimite, poroue ss slente el zctor y considers & 1lOS alwinos

como & su pdiblico; sucede &sto, no sdlo por comodidad, sino ade
més por la razdén principal, los maestr s no siempre tenemos la

preparacién psicopedagégica que se requicre, la gran rayoria es
femos alejuuds ae las corrisntes cientifices, ue los émbitos -=
psicopedagéicos y del trabajd.eXperimental y ajeno a la investi
gacibnj; segulimos al pie de la letra los proar&anas, nNOsS domina -
1. iues de aue azy due impertir un cuercd Ge conocimientos, al

nino le CJlxésponae rec.n.rlo.

Los concursos académicos a nivel zona, son una muestra de
gque los conocilinientos se retienen graclas & un esfuer:zo memoris
ftlcd. Vewsds céno se realize este onerscidns al iniciar el --
curso escoler se aetectzn los alumnos que posedl lezs cualidades
necesarias, es Gecir, obedientes, sunisos ¥ sobre todo que ten-
gin puena euorla, uespués de selecclonadds, s81o hay que lle--
nerlos ce condclimi-ntos iz tra sie nesta la nora el certamen.
us claro -tue sntes del evento, compiter. entre gll>s, los que c2

si siempre son 2 0 3 nicnos; la competenclad interescuela es para
eleglir sdlo uno, el que representaré a su escuela a nivel zona.

cstos eaucsnaos reclben un tr.to o cdiestraniecato especial, en
perjuicio de towd el grupo, incluidos los wisids, ya Oue ellos
se sienten bueids alwnnos, 1l consecuencia 8 que se wvuelven -—-
presunidos, los cue se€ sienten alumnos regular:s se hacen con-—=-=
formizte=s y los wmglos se convis:ter en aofticos. nStos sienten

y oreseienten que su T b jo esté evaiu:do en comparacidn al —-—
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resto de Sus COMmMPErieros.

Esta clasificacidén del grupo, en ouenos, reguléres y malos,
es noclvo para la mentwlided del niano, por las razodones que sSe =
nencioneron con anterisridad, en este escuela no formamos estos
subgrupos, pero se presentan, tal vez se deoe & la forma de en-
sefiar y evaluar que utilizamos en la zona escolar, ademds, por-
gue otorganos demasiada importencia wml intelecto, de esta mane-
Tz exlglumos clerte cantided y “'calidad" de conocimcientos sin ——
respeter las diferencias individuales entre los alumnos y la -——
personalidad de cada uno. Lé cantided de conocimientos que exi
gimos, es un real problema pere el alwrno muy dificil de resol-
ver, porque reclamainos conocimientos aue no le agradan, al con-
trerio, los aetestan.

La mayoria de los contenidos programéticos son fastidiosos,
gourridos, el exigirlos es toao un atacue a los derechos del ni

Nno. ' | = Y

A

.
o s ’
Ay o

- Fi )

€D

- Une defensa para los reprob.dos.

5, Por qué existe la reprobacién? si los educadores saben que =
el niao desarrolla no ung, SLNO treints voczaCcliones greduadas y
dowinsntes en uiferentes greuosS, los alumnos reprop:dos gqué =
no tienen alguna cepacidad, una nabilidad? scdmo gueremos que
los nifios aorendan todos los contenidos? si algunos pueden es-—
tar pansando en el baldn pie, en ser goleuddres O en Su alimen
tecidn siuaplemente, ellos tieren sus pensanlentos, Sus conflic
tos. Todo profesor lleve a 8Sus alusnos a cierto objetivo edu-
cativo, éste, tiene dos componentes; el contenido y el compor-
teniento; es féeil especificer ¢l contenido, nsro es més difi-
cil ae aclarar el comportaui nto, al engensr un principlo no =

s8lo es para comprenaerlo, S110 ademds lleve una conducta ha--

[ 2
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. ’ . . N .
cia é1 mismo. La dificultead se presenta porque le damos demasis

da importeancia al aspecto cognoscitivo, dejandb“de lado otros =
opnjetivos importuntes, CONO 15 sutoairzccidn y la cooperacién ae
£TUpo; en Cemolo, PeT& los conocimizntos, nos prindan todas las
aruss o instrumentos de evaluacidn. Generalmente nos basanos -
en la repeticidn o en la memoria gel nirdo, asi, los dwe posean
puers mendrliéa £0n bUuenods alurnos, presenténdose de este manera,
la inevitaple clasificacidn ue grupos en gUubrYUpPOS, auncue se -
hega impliciteaucente. Al clasificar un &rupo €S cruel y despia-
dado para todos los nirios; y.estées clasificociones se basan en
un pripcipio Darwinistea: la sobrevivencia del m4s apto, Galton
y Fearson tretoron de justificer el miswo principio com un tras
fondo ideolégico bien definido, segun ello, en la convivencia -
social, se aceptz la competencia, lo cue implica la superviven-
cia del wés apto, por lo tanto, la ooncluyen‘ellos mismos, que
los pobres 1ndigsnas, son wenos aptos pOr Sus proplos méritos o
deméritosJ Ya en el aula, los malos élumnoé, serian los menos
aptos, de acuerdo Galton ¥ Pearson; ss¢ deben desterrar estos -=
principlos as la educzcidn, ya oque S« supone <ue la educacidén -
es una activided olaneadsa, intencionada exprofeso pars que to--
dos los estudiantes aprendan, y no due hipoteouen su capacidad
de razonar en favor ce los conocimicntos memorizados, con ante-
rioridua se swoe husts ddnde se de e cornocer, QOT este aspecto
(insistencla ea la memorizaoién. Precisamente por esto, llama
mucho 1la atencidn, la exaltncidn que Goethe hace de la natura-
lezez, "Cawbla eternamnente y no conoce ni un sdélo instante de -
{iauoviliauwd. Ko tiene nocidn de reodE0 Yy ruldice toao lo que -~

estd estético™...2

2 FISCHszR. BErnest. La necesidcd del arte, en: Bxoresidn y co
sunicacidn. p. 140,
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Se debe abandonar toda préctica, o principio;que sean anti-
cuados, de lo contrario, el alumno retenard muchéé conocimien=-
tos que ni él1 mismo entenderd; este tipo de conocimientos, son
inertes e inoperantes. El1 alunno, sélo los utilizard en un am
piente muy parecido al esolar o en la escuela, por tanto, no
son generalizables.

Se espera que la nodernizacidn educative provoque un mejora-

miento en los resultados educativos.

&,






b).= LA DEFENDENCIA

La dependencia en el hogar.

Todo ser humano nace dependiendo de sus padres; el recién na
cido, necesita la crienza para dasegur«r iz subsistencia orgdni-
ca, esta dependencila es natural y obligatoria, al aesaparecer -
esta necesidad, el vinculo natural se disuelve. Ya liverzdos -
de su responsabilidad - el padre a cuidar y el hijo a obedecer-
ambos vuelven a la independenciaz; si la wi.idn orosigue, ya no -
es natural, sino voluntaria. Zsta cohesidn se puede desnatura-
lizar con el exceso o la falta de carido, conviertiéndose en he
teronomia.

Todo nino\trae CO..81g0 uns formacidn, consecuericia de la in-
teraccidn que se aa en los grupos en ocue participa, sea fani=-—-
liar, soc.al, etc. £sta formacidn tiene gran importancia en el
comporteaniento y el aprendizaje, ag{ se observan nifios timidos,
asustaoos o decldidos; £sto se deve al tr to Jue recibid en su
hoger; es clerto que la instruccidn de los hijos se inicia en -
el hogar, y la sociedad le gyuda a complementar su ensefianza.
41 nido nacid para lucher por su libert=d, para ser é1l mismo; -
slgunos lo logran, la mayoris fracesurl; eczte fruc:oso se deve a
la zutoridaua paterns, la oue tiende a ouebranter la voluntad del

nifo, ademds su espontaniedad e indenendencia. Iuchos senores
ordentn injustamente e 1lmponen su Loder; buscan obediencia sélo
para optener unes victoria perconel, as{, originan muchos con--—=
flictos, en el nido nace un espiritu de oposici’n, el que a ve-

ces toma la forua as rebeldia, otras veces se treduce en impo--

1

tencia pira reslizar lo cue pide el maestro. Las actitudes au-
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toritarias y l&as imposiciones son la causa principal de la hetg
ronomnia o dependencia, el nirdo que crece en esféﬁbmbiente, su-—-—
fre un debilitemiento de la voluntad y un aumento de la depen-—--
dencia.

Generelmente, los padres autoriterlos son aominuntes, ellos
quieren hijos igusales en el cardcter, de esta manersa, el nino -
se siente culpable por ser diferente y trata de ser igual a su
padre, lo gue impide el desarrollo ae le personalidid ¥ resulta
un copia impzsriecta del original. La culpanilidad refuerza la
dependencia; "sl método més efectivo pers debilitar la voluntead
del nirio es provocar un sentimiento de culpabiliuad"...}, esto
se logra hucisndo sentir al infinte, nue log impulsos sexuales
son walos y ‘sucios, el nétodo es muy eficay, poraue é1 no puede
eviter esos impulsos. L& autoridad no sirve pera oprimir al in
dividuo, sino para preparsr 1z meduracidn del mismo ¥ gaarlo ha
cis su lipert:a, & su autonomia,

- pepenaencle en le escuela.

Le escuela es exactamente una continuacidn de la instruccidn
reci~ida en el hoger; parece Ser que amoas instituciones, (faml
lia y eccuela) acorderon forwar sujetos muy dependientes ¥ dema
siado obedlientes; un nido con estas carcctericticas, estd some-
tido al conformismo externo, sélo que cuzndo S2 presenta la - =
oportunidad de rezccionar, lo hece, repeléndose contra la auto-
ridad; se vive este cituccldn en les clases; 2l inicio ael cur-
so, las sesiones deben desarrollarse en un ambliente democratico
para que la consecuencie no sea el libertinaje, éste, se debe 2
la costumbre de przctimr Le disciplina externa, asi al conceder
les la winima liberted, no saben qué heocer, se desconclertan, =

llegando hastea la repelidn; sucede lo anterior, porcue el nifio



29

no se da cuenta que su libertad, termina all{ ande comienza la
de los otros. La disciplina .que practicamos en ib escuela, es

la prolongacidn de la usada en el hogar, se céiracteriza, en am=-
bas partes por la imposicidn por parte cdel adulto; el nirio tie-=
ne que hacerlo, tiene que obedecers; de esta manera, se centra -
~en si mismo y tiende a ignorar cualauier r.gla, porque no tiene
trapajo libre, todo se lo nan ordena; sesta disciplina es la —-=

causs de la heteronomia?
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c).- ;Porqué estos resultados?

La forma y el contenido de la educacidn.

£l método es la forma en nue Se presenta el ontenido; ambos
fictores componen una lec:idn, clase © sesidn, estos elementos
tienen gran influenclsa sn 103 conocimientoy meworizados y en la
depenaencia., &l contenido esté muy relaclonzdo con la autori--
dad del maestro, lo que provocea varias consecuencias atrofia --
las capéaclaades intelectucles, uesde el tomento en nue se brin-
daan los conocilmientos al alpo ye digeridos, el alu.no sélo tie-
ne que asimilar la informacidn inutilizando asi, su creatiyidad,
curiosidwd, imaginacién y el ueseo de saper. ©Por lo general, =
se exige a los niiflos que conserver. 13 discipline, que S€ manten
gen sernteads eccucnando al profesor, -1 que c. sl slempre estd -
repitiendo lo yé& Progredi- Ao, pronibe cue aagen ohservaciones, =
sefinan o que lleguen més 2114 de 1a repeticidn de lo que otra
persona dice que es verdadero; en el momsnto de evalusr, sélo -
se les plue aue recucrden, por cue la cscuela ya na rellenado =
al nlno con una gren contidud de comocirientos, no importea que
Llyegy se olviden.

"UJna escuela que oblige a nlnoe cctivos & sentorce entre pu-
vitres pure estuclar materles en su Leyor perte indtiles, es —-=
uns escuela mala"...4, unicsmente les pucece buena, aquellas —-
personas que quieren ninos ddciles, asustaalzos y conformistes.

& . _ - R . 2 AT 7/ P
La escuela he utilizady vario: métodos, sélo que nosotros caewos

4 A.S. Neill Sumerhill., Un punto de vist: radical sobre la --=

educacidn. p. 14.

G.
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en el hdbito de la exposicidn, o sez la narracidn de contenidos;
éuto, no es f.ovoraonle parec estinular les wentes infantiles; en
caubio, si se le¢s incitara a poner en tela de juicio los funda-
mentos del patriotismo, las csusas de la gunsricia, le existen—-
cia de ls ricueza y la pobreza, etc., no savrisnos oué hacer -—-
con las consecuencia; ensensros a los alumnos & acentar sin - -
chister, por lo tanto el educador nzcesita educandos teinerosos
y conformistes.

in la narracidn de contednldos, confundinos lz actividad de =

recepeidn ue iniorwecidn coa el procsay ue sucendizaje, supone=

mos que el nido aprende mientres escuche el discurso del maestm,

de esta manera, producimos indxrvidusos capaces-séio de repetir;
esto es consécu .icia ae la netodrlogfsa, y los conocimientos no
presenten ningin problewa. 108 nétodos cirecer Ge importencia,
cualguier nino que desea aprenaer, aprende, independientemente
de la formae; cualquier nétodo no es véalido ciento por ciento pa
r4 todos 1los casos, Se uepbe a due cead ¢ruvo escolar tiene sus
cerscteristicas propias, por 1o tento, =1 profesor tilene la o--
bligacidn ae adapter cualguier forma de enseinar & las particula
ridades wel grupo y del alumnoj es una verdad, oue si tratamos
de perteccionwar a la escuela, wés aura es le tarec del aluwno;
que si tratamos ae perfeccilonar a la escuela, més dura es la %2
res del profesor y cuando mejor sscan los métodos, serd més diff

cil su apiicacidn

”
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RESULTLDOS PARa LA 3ICIsUAD.

En el saldn de clases, durante las labores docentes, siempre
estdn presentes los tres elenentos fundanentales del proceso --
educutivo, o sez, el usestro, los zlunnos ;7 los contenidos de -
aprendizaje; este Ultimo, es toao lo aue aprende el nino, par--
tiendo de aqui, se pusde preguntar ;,Qué espera lg comunidad de
la sscucla o de los niros? Se han heacho muchasgriticas a la edu
cacidn: aue es inutil, demaslzdo te3rice, LOS senores se compa
ran con sus hijos y afirman due 1z educ:zcidn.-de antes ere mejor
que la’ de hoy; desde un punto de vista, no he servido la :nse-
danzs de ayer, ni lu de snora; en re lidsd, los conocimientos =
que 1mpartlmbs en la escuela, son précticaisnte indtiles pare -
la vida, sirven nadamés para demostrar con Su documnento corres-—
pondiente, aue soportd la disciplina escolar, tolerd trabajés -
ilégicos, resnetd la autorided, aprendié & cer onediente. Los
aorendlzajes, pues, sSon incerviples; se dehe & Que el sistema -
productivo, a0 necesita aue el sujeto zdouiers la educacidén com
pleta, © desarrolle todes sus capzcidades notencizles, esto ul-
tiwuo, es precisuarerte 1o cue =speran los pacris ge farilia de =
sus hijos.

Aste aesarrollo no se cuiple, poraue no hzce falta, ya que =
en el mercado ae truavajo, sélo se necesita y se€ exige en muchas

egpeclalidades crertos &utom: tlsmos hisicos.

La educzcidn ro va de acu=rdo @ -la sycled.d, poroue le pobla
cidén siewmpre la ha considerado como ‘‘capaz de canbiar el aspec—
to politico del continerte, esS 1o mfés importinte para un estado,

es lu base de lus instrtuciorizs socleles, asje una huelle inde~

3



leble en los jdvenes, es origen de todo bien individual ¥y social,
es el fundamento de la sociedad, ei medlio pars ;dﬁuirir el més
alto grodo de esplendor de la civilizacidn. el fundamento de la
relicia. o sociul, el principio en que descensan la lipertad y -
el engrendecimiento de los pueblos"...5

Con estas palabras demasiado optimistas, slemore se le ha en
ganado a la comur:iicad, &si, se vive la mentira, los maestros y
los puadres esperan unos fmtos positivos que nunca hen llegado.
Kesultados para el sisiema politico.

g1 sistena educutivo es erigendradd en sl sistena politico, -
por &sto debe servirle, agf, lo cauc ciln 0 e 1és que un ins--
trunento para mwntener y tortelecer la orgunizacidn social y 7
las relaciones de poder entre 1zs clases; desde este punto de -
vista, al sisteana politico no le conviene que se cumplan los ob
jetivos de la educacidn, al contr r1o, rupos hu servido para 1i
cerzr e la mente y el espiritu del hombre, Su objetivo princi--—
pal no es el gesarrollo integrzl del ser humsno, sino encadenar
lo a une pauta cultural.L/Lo bueno pare los puszblos, ha sido --
gue la educ. cidn o0 he podido wodelay & cecricho la @ -ntalidad

de los individuos, asi, han surgido algunos sujetos creativos,

originales; en contra del sistena politico, pordue éste, progra
se la educacidén para producir individuos zdsptados al orden so-
clial exlstenteldﬁ

in nuestro pals, la ceducscidn ejerce tres funciones, (segun
Olac Fuentes)...l

la. Contribuye 2 la renroduccidn ae 1l estructura de clazses, --

porque Iormailis ¥ de leguliu o & L& divieidn social de traba-

1. FUanvsS, poliner Ulac. Zduci cidn, estedo y socleded en Néxi
co, en: Expresidén y Comunicacidén U.P.N. SEP.
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jo, valiéndose de la entrada desigual de los habitantes al sis
tens escolar, o se. cepende de le clese cocicl & auc se perte-
nece.

2a. Desarrolls, inculca y difunde la ideologia; ésta hace que
la realidad social, con todo y sus contradicciones sea acepta-
ple para todos.

sa. Porma la fuerza de trebajo, la que wés tarde seréd utiliza-
da en el sistema productivo.

Con todo lo anterior, se observa aue el sistem& educativo
tiene que servir al sistTeme politlco. an el [oncdo, la politica
educativé, persigue unea finslidads perpetuar y aflanzar el po-
der de las clases dominantes. Qué sucederia si se_cumplieran
los objetivos de la educccidn; "si el nivel de vida se elevara
y todo se volviersn uien educ: dos, lm estructursz jerdrquica de
las sociedaces se veria ancenazada"...0 gsto no es conveniente

para el sistema politico.

6. »ILTOW, Schweoel, Apuntes. Licencleture en educacidn Bési

ca UchN. lﬁdBo po 325.




III.- LAS HUZVA3 ESDAGOGIAS,
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1a educzcidn tradicional mira al nirdo como un ser imperfec—
to, un estado incomplato; sus précticis s¢ basan en explicacio
nes pesimistas de la astursleza humang, Pare la nueve pedago-
gla, le infancia 1o es un estado pasajero y de preparacién, si
una edad de la vida, due tiene su fingliazd en si misma, ade-=
nds reglda por leyes propies y sometidr. 2 necesidades particu-—
lures. La escuela no debe orienter:e 1l futuro sino al presen
te, gorantizando al alumno la posiblilidad de vivir felizmente.

41 pleanear lea educzcidn debe resuetarse l1a naturaleza infan
til, todo lo aue vaysa en contri Ge ella, ticne nue Ser evitado,
21 pese a ésto, se considera que no n&y aprendiiaje que no par
ta de una necesidad 0 interés del nirio, este es el punto de —=
partida pare la educascidn. Los nuevos pedagogos considerah ==
que el nino dewe VIvVir e un cnolente ae lionertsd, respetando
la nuturaleza infentil. 351 ls pedagogie tradicionel se carac-
teriza cowmo el camino uel nirio hacia modelos y guiado por el -
adulto, paras la nueva pedugogla =e impo:rtente que el =ducando

e .orenGs sSug pUSquUedns e investigtciones con toce liverted., =

w

La institucidn educetiva ha aescuicwsdo las exigenclas del nifdo
y han predowinzdo las necesidedes de le sociedad; la organiza-
cidn escolar debe equilibrar ambog térainos.

Zor la Livertsa concedida & los Ainog, el prolesor juege un
pepel muy distinto. La nuev. pedagogia ha ucido los esfuerzos
del mzestro y del alumno, en un acto cordn de cooperacidn, ini
ciudo usualuente bejo l& cireceidn del maestro; asi, la rela—--—

cidn pouer—su.isién ge le oscuels trociciowis 28 reerplazada -
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por una relecidn de afecto y cemzraderia, En esta situacidn,
el educador ya no representa al alunno, &al munﬁd'exterior Vi
la sutoridid, sino cue se convierte en auxiii r ael desarro——
1lo del nicno; seréd el guis aue ird abriendo camino wostrando
posib~iiidades 'a los aluwnos, pero es importsnte dar primacia
al nirio y oponerse a guiarlo por un cauino elegido de ahtema-
no por el &dulto ue une menere arcpitreris.  Los meestros tra-
dicioneatiisvas, tienden a imponer un ordern, pero .poco & Poco,
depben otorger lipertad a los alumnos, pgra que ellos se go=--—-
biernen.

En la escuela nueva, ante cualouler proplema, didéctico u
orgenizativo, la actitud solicearia de 1los niflos se tienen mUy
en cuenta. ' La cooperacidén y la solideridad sustituyen al ais
lacionismo y egoismo trensformardo les cleses en comunidades.
ul sutogobierno se cractice nabituslweants, ye nue libers ten-—
sionzs, por medio de la discusidn honesta; genera menos resen

timiento gue la autoridad; enserna la democracia y la solidari

b).- FROGR:4 & D¢ JDUCAZION C.tniliva.

El Progreaua de Bducecidn (reutive se pasa en una concep—==
cidn ainduics del mundo y del hombre, esto guiere decir aque el
ser humano estd irnmers, en un contexto; éste, serd la fuente
Le corocimients » i€ iccidn tramsformicori. La adquisicidn --
del conocimiento =3 ¢l resultsdo de la intersccidn y transfor-

macidn permanente.

.o

81l pniro mprenue z treavis de
-La accidn copce los oujetos y situsclones nue el medio le
precenta.

- La reflexidn sobre su propia accidén y los resultcdos que
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ella produce en los opjetos y persones del medio.

- 21 intercaanbio permanente gon los otros.

La accidn.

Sin activid.d intelectual no h&y connciriento: el nihdo no se
1icito & recioir estimulos sino aque los interprets; al asimilar
los a su estructura de conocimiento, los modifica. Toda asimi-
lzcidn ge conocilwiento supone un scto de creacidn por parte del
alu.no, y esto es clerto part cuslouier counocisisntos si el gL
ao sélo repite lo que le enserieron sin hacerlo inventado, no --
comprenderé y olvidard fédcilmente; lo peor es oue no tendréd los
edios pare reparur el olvido. Un nifio aue memroriza las tablas
de wultiplicer, al olvia.rT Lo procucto, «oO codrd resolver el ol
vido, dependeré de log deuds. Un nido que he recreado el proce
so de la multiplicacién, gue haz inverntado lzs tablas, podré re-
construir el producto olvidzdo. As nscesurld fue el alumno, no
se liwite o agrencer el resultedo wel 0roceia cognoscitivo, S1-
no aue conozcd la forma de elaborar ese resulitauo ¥y sdlo se lo-
gra construyéndolo & través de la accidn soore el objeto de co-
Nnocer.

La reflexidn.

La accidn cue reailzéa el nifio sobre 1los objetos de la reali-
daa, favorece su reflexidn acerce ue 108 r=sultsdos obtenidos,
soe.ds e sug propiis acclones.

sste reflexidn, cuaple un po el muy inportirte en el désa--
rrollio del pensasiento, depbido a aque lleva progresivameate al
sujeto & towmul conciler.cis ae le yelacidn-result=dos obtenidos,

i 3= s 3 4 P 3 \ -~ N 4 -
.. geccUUTLr la coOrdinmClon G ang uroplus &#cclones |y dstes —=

Y

’

con lug ce DLIIB, finalycote & la comprensiin de 1= 1ealiaad -

7

como un sistewa ae interrelaclones; &S1, el tr=pajo con los ni
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nos rno se agota en el desarrollo dGe acclones enguminauas a re-
solver proolemas, sino gque debe absrcar tasbién 1a reflexidn -
copre las diferentes situaclones plentecdas.

Wl intercw.nio con log OUIOE.

&1 interceuolo de lae«s § experienclas con los otro nirios -
desempena un papel prisordial en 1la construccidn del conocimien

to.

=

11 pensanlento el niao perueano, £E€ curecteriza por ser eg90
cdutrico, es decir, acepte Unicsmente su propio punto de vista
y ningdn otro. Por eso atriﬁuye a SU CcOomparleros penserientos
e interciones similurzs & los suyjos; por lo oue le resulta di-
f{cil cowmprenuer lé visidn nue los otrog tieren acerca de la -
realiaad. \

Progresivamente, el nifio iréd descentrando su pensamiento.
Lz descentrzcidn consiste en vi& coordin.cifn ue las acciones
y los punttos oe Vietuw. &8 00V10, Gu-. €b heecsgorio conocer los
puntos ce vista Ge los otros, €S funcasenta la discusidn entre
aluwnnos sobre el conocimiento aue estén construyendo.

4s uni. necesldnd, cregl enn el aula un clime de cooperacién,
donue se valoren toaws 1§ nGLTLCLPRCLONES. Se trata de concge
pir el coumocimicnto cowo oroducto ce un trebs=jo social, dar 1im

portancia 1is a la cooperacidn que & 1a competenciae.
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c).- DIDAGTICA PARA wSTILULAR LA CRZATIVIDAD

Continuaaente se oye declr que exi.ten individuns creativos
y otros que no lo son; cowro si el problexa (e la creatividad --
fuers de origen genético, c nsicerédndols un don a talento espe-

cial, una especie de feoultcd que se encuientra en una parte del

¥

cerebro en caatiacd y calided deterinids, 1o “ue results muy -
discutiple.

Por otra parte, se le mire como un don divino, otorgado a --=
unas cuantes personas. Asi,.ia ~reatividad se convierte en un
té&raine cdnoan e inocente, ~ue parece no weErTERT consecuenclas,
al clusificar a los aluwnos en creativos y no creativos, inclu-
so se les munifiesta; con e ta ¢ccidn, se puecde obstaculizar su
desarrollo, afectazr su suto-estima o inhibirlos para el trabajo.

41 nino por nuturilesa es CcuUTLOE0, osrontsnzo, sensible, évi
do de investigir, jug r Y explorer el ruando, aprender, etc. 48

tas zctitudes llegen & parderse aperentenente, por no encon——-

I 4

trer la satisfacclon & Suse anecesidedes. intonces la creativi--—

P
—

[N

[¢

Gud se ennlec: cusndd el @l 110 8¢ ..raeg y comoromete en la
cocidn cue :omiiva en su o weQlo snbiente.

De esta reflexidr se dice cue ls creatividad no es el resul-
tsdo0 de la ingnirscidn, sino cue =8 ua ©rOCESH =n nue el alumno
invesblgy, edvel Lusila, So-llve dlv o roal posifllidaaes y aplica
su exneriencia. Por t:nto, 1s crestividad es una vivencia y un
actuar el suj.to, es und cepacided aumana, objeto de desarro=<
llo, todo nombore la tiere y se opuzie mrnifester ern cualouie ac—
tivzuzd.

Podo inaividudo es cre t1vo, sin emu. rEo, ¢l ow=nel que juega

el medio en lw interaccidn del nombre con el mismo €8 fundamen=
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tal, debido a gque el nido va formando les habliidades a través -
de su accidn permanente. Recordando nue el aprendizeje es un -
oroceso Ge interzccidn individuo-medio ~ue conienza en la fami-
Liu y contiada en .2 2scuela. S1 este w.Qq.0 &F nostil, represi
vo o indiferente, efecta le autoestina de la persona, cuiténdo-
le seguridad y corriendo el riesso de volverlo sumiso, ddcil, -
conformiste, r centorr pusivo ue la satorided, con la finalidad

ue ser acent.ao. weTH cituncidn constituye L contrcdiceidn de
15 erestivided, y& cue nizge al aluuno la posibilided de ser el
mismo le impide express¥se egponténea y libremsnte, no aneliza

loe problemas desde su sunto de vietaj; tisne cue ajustarse a lo
que uicen SUS DUGIES O ME&EeSUTIS.

Para estimular le crestividad, ¢l peoel del mecestro debe cam
biar, més que el ser que sube todo, convertirse en un buen con-
auctir y orieant .uor ezl gruvpo, cue ensend & aprender; no impo--
ner eu criterio, ser flexible y tomar et cvents lasg opiniones =
de todos, reton:Ir ¥ anslilzar les fawds Que ﬁroporcionan las = -

alumnos.
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d)e.= LA PAUAGOGIA OPLRATIVA

hay une conviceidn nue lu eque: cidin ior.zsl codria avanzar -

- " N N g . b 1 -
mds que con los witodos utisizados higta andry., incorporando a
los trebajos de noy los aportes de le cilencia de nuestios dias.

Le psicologia genéticu contribuyé al aserrollo ae le pedego——

N

. , o _ o o o
{s ogeratoria, con los ugLCcuRrimlentos scerc: del proceso ae

"

0

N —— L4 . .
construc.idon uel conoclmiento.

Para id psicologia gené'ica, el nino es un sujeto cognoscen
t¢, activo, que interrodu, verifice y compruebs, fue explora -

T a

I realiocia Gl P cone s L tee Tols corual X w, cue el niro

o

posce no Lo sagquirid en las aulas; si us{ fuera, seria un suje
to pasivo, éuyo conocimiento, <5lo seria una copia fiel del -—-—
nundo externo.

sn lz actualicaa, le nayorie de lok sistenss (e enseranza,
dan prefersncla. g 108 resultnuos uel aorendizaje. Pero todo -
aprendizaje, carece ue sent1ao =i no tiene la gosidlidad de ge
nerallizarss en un contexto distinto 21l ~ue se-originé. Si es-
to sucede, la ezcuels ence.aria a rezolv.r situaciones dedas =
en el contexto escolar, en consecuenc-e, prepararia al nino pa
ra estar en la escuela pero no fuerz ae ella. is8to t:ndria —-
centldo si se acepters 04S L. zscuela se jusfifica a s misma
00,0 une finalloan, e donis 22 obte;ozia 1 cvnclusién de que
1o escuela prepara a los alwnnos para s<r eternos escolares; ~

or desgracla la escuela acostumbra preparsr g, los individuos

e

. - 4
A0 pera oue alcancen unc cutonon e, =ind pera 84 sujecidn a —--=

poestro.

U
O~
=
o
&
¥
W
i
[
@
<
—
=

Las
£l nifno debe construlr su conocimi.ato, la eccucla debe dar

le 1la oportuniaad de segulr todos _los pasos ne cesarios para Su



44

descubrimiento, en lugsr de brinddrselo ya cocinado ¥y & punto -
de di.erir, yua nue esta digestidn no alimentaré‘la capacided --
constructive del sujeto.’

La pedagogia operatoria se sustentz en ciertos orincipios en
relacidn al aprendizaje del nirio, los que a continuacidn se re-
gistran.

- 31 niuo construye sus conocimi nios siendo un sujeto con =
un sistewma propio ae oensamiento.

- Los conocizientos se adruieren mediznte un proceso de cons
truccide uel sujeto aue sprende.

- %1 proceso ae construccidn supoue etapas 0 estadios sucesi
vos, cada uno, tiene sus propios alcances ¥ linmitaciones.

- @1 spprendizaje cognitivo, afectivo y social, se da a tra--—
¢&s we Lla intericcidn sujeto-nedlo.

- Les contradicclones que la interaccién genere en el sujeto
le permitirén consolider o modiificar sus propios conocimientos,
lo que no depzenteré de 1 trancmisidn de 1= informacidn.

- £l sprendizaje Bc aeww generalizar, es decir, aplicarse en
diferentes contextos.
La nueva Pedagogie debe swctentarse en el &sarrollo de las --

ciencias huwanas psTa consolicsrse wefinitive..ente. MO retra—-—

sar sus oojetivos nl centensr viva a 18 escuclo tradicion&l, la

que aun nos Trige, esto ha S1C0 posible porcue hay una corriente
. . - ’

conservaaora dque Se€ interesa en due l2 escuela obtenga solo re-

sultados cuantitatlvos, ¥ rn cualitativos.






IV.- COWMCLUSIO IS Y SUG.LHEHCIAS
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4l relacion:r las pretensiones con 1os resultados de la edu-
cacidrn, e ha lleg.do a una conclusidn: los oojétivos y loé lo-
gros somn unw contradiccidn; porque la escuela ha perseguido la
educacida integral, es declr, Qque abaraque todos los detalles —-
del cuerpo y del alme, lo qus nuncs na ontenido.

La escucla trzdicion:l perts de urn prosresi, Oue pricticamen
te es impuesto & los aluwnos; acomoda a los nifios, a los progra
mes. La escusla no respeta lzc inclinaciones del nifo, asi, se
ovtendraén resultndos neg: tivos, ya nue el interés es el motor
de la asiwilecidn y que Touo trupajo e Ll inteligencia descan-
sa sobre el interds. 2Z1 trebajo obligudo e impuesto, causa es—
trzgos en la organizacién de 1: inteligencia del nifio; la insti
tucidn educativa, zotda co o sl igrnorsr: Que el saber ooligsdo
es un f.lso; amuebla la meiorie en lug.r ve formar la inteligen
cia, trata de forwar eruditos en vez ae investigadores.

La educacidn integral se concibe cOmoO edupacién ideal, per-—-

faote. o8 wejor ogra LE espoclicdad ous N

O

se mlcsncen sus objeti
vos; si se logr.réd, todos lcs hi 1tmiites se€ volvarisn hien edu-
czaos, protestarian, orotesterfan de 1& explotacidn del hombre,
de ias injusticias, preparerian 1e revolucidn. El desarrollo -
armdnico de tog.s lwe fecultives no 2 yeeslizanle, porcue toda
socicdad necesita v-riegad ve oficipos, &= meccsitan“hombres pa-—
re weditar y homores de cocidn; asi, terémos funciones distin—-
tas que desempenal, segin nuestres avtitudes, lo gque no deveria
influir en la resuner cidn de craa ty:o: jo, sino la utilidad —--
del ::isiio.

31 los maestros desean rodelar individuos cepaces de produ--
cir o de creur, deben dejar“métoaos éntiguos: siguiendo la peda

gogle Qper toria. 4n la re.lizificreida curcicilar olvidamos =

&
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gue todo apreandizaje reauieye un vVrocegod de construccidn; psra
adgquirir cualquier conce2to, €S necesario pssar por estodlos in
termedios de construccidn. Asi, es necesario determin.T én qué
est=do se encuentre el nido en relacidn al concepto; ésto se 2o
mard eomo punto ce pertida y permite aue todo conocimiento a —-=
trabajar se apoye y S construya en base a la experiencia y el
entendimiento del alumno.

Los nifios deben elegir el tema de trrbajo, lo que deseen sa—
ber; en esto, Gepen DONEISE de scuerdo, discutir, reapeter y ——
aceptar las decieloncs coluctives despuds de haber defendido la
propuesta propia. £n le.s sesiones de pedagogia operatoria se -
elige el temz y lz organizaéién de las normes de counviviencia a
través ael consejo Gu clese constituido por touos los educandos
y el educador. Las Gecisiones se toman con argunentos; al pro-
poner un tema nay que explicar en qué consiste, cdmo trabajar,
s, por qué ese tema?. La sleccidn del tera puede tardar n’s de -
un dfa, en ese viewpo £€ investige, se discute, Se€ hezcen visi--
tas, etc. Esto es importvante en el trabajo escolar, poraue ya
elegido, existe compromiso de cunplirlo, lo que pusde llevar ==
dfas, semanas 0 hasta meses.

Bl consejo ue clesss, e€o el enc.rgedo de regular la conducte
Toda norma ae convivencia se ellge para servir a uné necesidad
y se aceptan por mayoria, entonces, por todos, luego es compro-—
niso cumplirlos, si csto no sucede, nay aue invewtigur qué es -
lo que funcioné, anzlizando lez convivencia grupal, hast« descu-
brir los problemds personslies, trstudos con serieded igual que
cualguier tema ae trubajo, poraue conocerse a s{ mismo, es tan-
to o wmfs idportunte gue aprender rsteriticas o espadol. Si la

Pedagogia Operatoris no llege & la caucucldn integral, =i obtig
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rne wejores resulteuds aue le aducecidn tradicional.

La Pedagogia Operatoria, se inscrive dentro éé?los programas
de sistema abierto; en éstos, se hace hincapié en las diferen—-
cias individuales; es decir, & ceda individuo se le reconoce cQ
mo sistema de personalid.d activa.
intre sus carscteristicus tenemos:

- Se pretende que lo que el nifio aprende en clase, le sea -
il fueras de la escuela.

- Un estudo ae deseouilibrio, debido & los intereses y nece-=
sidades camnbiantes ae la pobléciénf

- La eveluacidn se centrae en la interrelacidn  de las perso=<
nus participaves y ed el ¢ ntexto educ: tivo. aqui, se desvalo
rizan los result.dos para otorg r importsncia a 108 procesos.

- Los roles del elaborador, profesor ¥y eveluador del progra-
ma, se confunden en la persdna del maestro. . ' :

in un progrisa asi, 12 furcidn del educidor es cresr un am—-
biente donde el alwino se€ interese por exoplorar y astudiar lo -
que se adecda a sus intereses, entonces, ya no es un simple in
termediario entre lo prescrito ¥y lo que es aprendido.

Jste forss ue ensedar, 0o ze puede conceoir s1 se mantiene =
con todo sa V1gor los examenes y curiiculares, com? los ha wmen=
tenido el sisteusa educativo. Si la nodernizacidén educativa se
inscribe en 1los sistemas abliertos; straeeréd las iras de todas --
las personus Nue B€ sferran no sdlo rutin rias sino tanbién ego
{stas. huchos profesores, 1o aceptcrén su papel, porgue esta--
nos acostuwdrados ¥y aceptamos que el mnaestro es el sabio y el -
alunno el ignorwnte.

nsta org;nluac16n constituird une utople oura aguellas persQ

g . ) S . &Y - ) - P4
nas sdlicauesate institucionalizadas y escolarlzaqas. Lo que sS1

e,



50

Lo que si es una necesidad, es buscar nuevas formas de ensehar;
si el nuevo wodelo educstivo no alcanza los objé%iVos, si no oe
neficia a la gren muyoris de la ooblacidn, hay que buscar nue=-=
vas rormas, pusra que la escuela prepare cludsaanos para la nue-

va socledad.
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ACCION, REFLEXION E INTSRCAL3IO

Bl calor del sol. 2o

(Clase por equipos)

4l inicisr lo sesidn, se plinted el problema: ;,Qué hacemos
parw calent.r el agua sin usar fuego? E2. La ponemos al sol.

En seguida nos propusimos cclentar agua con el calor del sol,
para esto, tomamos dos botes, pinteamos uno de Nnegro. .Ambos los
1lenzmos de agus y se siguid la hipdtesis.

H. jin cudl pote se calenterd mds el agua? LPoOr qué?

Bquipo l.- En el brilloso, porque la pinturaénoibja que el sol
‘

le pegue al Dbote. '
fguivo Z.- in el nesro, porque el ¢51 celiente la pinture, ésta

=1 ocote y el pote al agua.

liaestro: ;TU piensas que si pintérauos e “bladco 0 de‘cuél--
quier color sucederia lo mismo?

Isreel: 81, suceaeriz lo mismo.

Laestro: dejaremos pendiente lz comprobacidén de la idea de
Isreel. Serd interesante cambiar el color, pero sigamos con la
nipdtesis.

pusinos los wog botes ol sol durwote una hora para comprobar
las hipdtesis. Padudo el tiewpo indicado, fulmos a registrar =
los resultados.

Maestro. Uno de cada equipo, todue el agua para coP¥robar -
cusl cote la calentd MmES .

victor: Ln el negro, en el otro estd frio.

Brenda: En el negro, pero estéd caliente sbélo la de arriba.

Glorias: Bs cierto mawestro, si meto toda la mano, el agua de

abejo se siente fria iPor aué?
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Laestro: Del descubrimientc de Brenda y Glopia, podemos con
testar otra pregunta: jPor qué sdélo el agua deggfriba se ca——-
lienta? sdlo que tendriamos que comﬁrob&r esas fespuestas; por
lo pronto, vayen penszndo en sus hivdtesis.

Anoten 1la conclusidn: El agua se calentd més en el pote pin
tado, porque, el sol pega a la pintura y la calienta, ésta, al -

bote hasta lleger al. agua.

-
A

NOTA:3

Explicacidén de lz relacién entre las ideas de sccibn, reflexidn

e intercambio.

- 1a accidn y la reflexidn soore el objeto (en este caso esi uti
iizar el calor del sol) no deoer confuncirse con gimple manipu

lacidn; es decir, el manejo de los botes, pintar uno ¥y llenar-

los con agud.
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La accidn interiorizada y la reflexidn %i_realizaron para

llegar a3 ? |

-~ Las hipdtesis que los nifios se plantean (el sol calien-
ta el sguw en el pote brilloso, porgue la pintura no de
ja que el sol caliente el &sgua o el calor se transmite
de pintura, bote hasta lleger al agua.

- La comprobacidén de lis hipdtesis. o

- La conclusidn a la que lleguron.

- Nuevas hipdtesis. (comprobacidn pendiente).

El intercambio de opiniones se manifiesta por la discu——-

sidn gue tuvieron psra lleger tanto a las"hipétesis como -

la forns ae comprobarlas.
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ADQUISICION DE LA LECTQ — ESCRITURA

==
”

Un maestro de primer gr.do se enfrenta con un grupo de nifios
los que depsn descubrir muchos contenidos, entre &stos, leer ¥y
escribir. Bse profesor, debe hacer un buen pepel en la alfabe-
tiswecidn de su grupo, &l sebe que sl iracesa traerd la produc-—-
cidn de repetiuores y futuros gzgertores.

La mayoria ae los educacores, considere oue un nifio. al ingre
sar a l& escuela primaria inicis, en ese momento, su-aprendiza-
je de la lecturea y escrltura;-pero no =g asi; el alumno se en-—-=
Irentd-desae tewpreno con muches grafius y dibujos, que estén -
presentes dentro y fuers Ge su hoger; los productos de uso coti
diano traen éscrituras en sus envases, las que el nino iréd tra-
tundo de compreunder. wsntonces, el procesd de la lectb—escritu-
ra comienza mucho entes due el nirio i ngrese a la escuela. '

En la aqquisicidn de la escritura ¥ lectura, la percepcién y
la memoria no tilenen la importsncia que les adjudicé la ensefian

za tredicional, en caublo los espectos constructivos, en la nue

va metodologia, ocupan un iuger orimordial; «l nifio se le exige
. X ; - q ’
toda le capacided creaaora, a estos aspectos se referira este -

travajo.

&,
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PROCESO DE ADQUISICION L& La LECTO~ESCRITURA

lo.- Estezdo presilébico.

a)

@1 cardcter simbdlico de los textos.

Bl nido no puede leerlos pero sabe oue dice algo; -
formule nipdtesis originales, &cerca de lo gque di--
cen esas letras.

- Lo primero que piensa, es que los textos represen—-=
tan el nombie del objeto si esté escrito sobre éste.

- Para produclr eceritures, utiliiw grafics muy primi

. tivas hasta letres convencionales.’

- Al principio puede colocar uné sole letra ﬁara es——
cribir una palabra.

b) La nipgdtesis de cuntidad.

- Si se le preseanta a2l nifo un conjunto ae tarjetas
en las que figuran pelabras, letras sin significado,
letr.s repetides, ceudoletras, diferentes tipos de
letrs y nduerds; con le COLzlgnss "pime cudles sir-
ven para leer J¥ cudles no", excluye las tarjetas de
uns sola letra, y en muchos casos, las de dos.

¢c) La nipdtesis de veriedad.

- Llege un moments en que los niros rechazan la tarje
ta con letras iguales, el argumento es "no dice na-=
da porgue es la misma'.

— Produce escriturig & 1las ocue gbtribuye diferentes --=
s1gnificzdo aund.e copn les mlSdad grafias.

- Posteriormente rechazs c:ta situacidn; su fundemento

es: "para que digs COSES distintus, debe llevar dis

tintzs letras". .
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- AUn no ha descubis:to un aspecto es:sncizl del siste-
me de escriture: lo relscidn ssntre %e%tos y sonidos
del habla.

- Bl nino manejard unos criterios para producir escri-
tur:s distintis pewra represcnt.r nomeres diferentes.
Los criterios son:

+ La cantidad de letras depende del tamario del refe-
rente.

+ Colocer letrusg diferentes pers escribir nombres —=—
distintoe sin woditiczr le coatlidad.

20.- Estado silébico. S

- Qonsiste en adjudicer a cada letra un valor sonoro =
s1lédovico.

— Par: los nidos que ustén tratsndo ae comprender el -
sistew.s de escritura, que es alfabético, esta hipdte
sis presenta varios proolemas. |
+ gn eu propis oroduccidn; el ni o se contradice con

otres aipdtesis que él ha construido. B8l conflic~-
to se presenta al escribir palabras pis{labves y mo
nosilebas; anotard, gulado vpor la nipdtesis silébi
cu, wos o una letri y exta sryoucciln es rechazada
por los ninos.

+ Bg insuficiente para interpretar textos que el me-
dio le da. Cuand» un nifo intenta leer unsa pala--—
ors sdjudicinu. & cudea letrw el v lor sonoro de —--=
une silabe, le sobrarén grafias.

- Unos nifios usan las vocezles correspondientes a las -
s{lzbas Gue intentsn escribir. ssta estrategia pro-

voce conilictos coa culenisg €O “czlebaza', pues -
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el result. do serd auss, produccidén rechazada por los ni
fios basdncose en la hipdtesis de variedads
- Unos nifios utilizan consonantes, & czda una le otorgen -
un valor sonoro sildbico. Esta estrategla conduce a re-
sultuuos wds fdcilmente interpret.ples, ueros nbiguos.
- Los nifos combinan aubos criterios.
30.- Nivel sildbico - alfzbético.
- Bs un perfodo de tremsicidn, el nifo trebaja simultdnea~
mente a.ows nipdtescis: la sildbica y la clfabética.
4o.=- divel alfeanético.
- Los conceptos del nifio van avanzando hasta comprender la
relacidn fonema-letra. |
Aste wescubri..iento es esencisl, pero no congtituye el punto
ter.inal cael proc:so ude reconstruccidn del sistema de escritura,
ya que hay elementos del languaje escrito gue. no se reflejan en

) - . 3 R . 7 B .,‘ rd
el hzbla, es decir, la seopcraclon entre palapbras, uso de wmayus=

O~

cules, ete. &l proceszd ue lu caquisiel

r e lf lectura y escri
turse es puy complejo, en §1 interviecen wuchos factores, los =--
que el nirio debe coordinar e integrer pera llegar més alld de -
la correspondencia entre fonemas-letras,.

Pure igteater interpretir leg p.ries tue fornsa una oracidn
escrita, el nino va construyendo hipdtesis originales acerca de
este contenico, las cue no coinciden con las aue el maestro ma-
leja.

B forwa sinbetisade sc expornes los ke tivos de respuestas
gue dan los ninos, al presentérsele un enundzdo, comenz&ando con
las wis evoluciontuas para llezur & los niveles amés primitivos.

4) Ubica correctu:snte en 21 contexto c.da una de las partes

del enunclLedo,
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3) Consiuera due las partes esencleales Gel enunciado (sustan
tivo y verbo) estdn escritos en Iorua indgééndiente, péro
no el resto. Tiene dificultzd con los art{iculos.

C) Se le hice aiffcil comprender cue el verbd oueda estar es
crito ue auasre indenendiente; lo solidariza con l& ora—-=
cidn coumplets, del sujeto o del predicado.

D) Responden con el enunciado completo a cualquier fragmento
de cecoriture, congleoerarn ue el &g und setd toda la ora

cidn., )

#) Consideran Jue en una parte estd toda la oracidn y hacen
corresponder a los frugnentos restantes, enunciados con--
prusntes con el original.

) Ubicen Los nombres en elgunos e 108 fraguentos, y =n los
restantes o los repniten © introducen 0tros compatibles, =
con la oracidn original. .

4) Sus resouectss indicin aue adn no hen descubierto que la
escriturs es portadora ae significados. Son respuestes -
de tipo "dice letras" o "dice &,o0,u".

Todus las wetodologles, excepto 12 Proocuesta para el Aprendi
zaje ue le lacto—gscriture y las netenl/tlie.s, nrooonen las mis-
us actividaaes pard todos los ninos, ao touin en arenta las di-
ferencias eatre sllos; suponen que no saben iada de la lengua -
escrita; por tunto, el ..estro uebe =nseilarles todo, consideran
6l 7in0 COMO ULl 88 P.SLVO, TUE =C 140 itw s yeproduclr mecénica
mente los woGgelos que S€ le oroponen.

4 continuwcidn se presenten 10sS rasult. -os del primeY grado

de la escugle amido 1€YVO, Lcerce del 0roc:sSO de la lecto—escrl

tura en el cicio 1591 = 19392,
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da P-3 3 3732 .09 9%
3/52 -, .09 9%
S-A 5 5/32 .15 15%
A 21 21/32 .65 65%
32752 .98 98%

w
(V8]

(=]
C
+
o
._ =
@
i
U
ne

&1 porcenteje ae aprobudos en est2 grupo €S el 90%; el PALEM

srowneve todo nino Gue avance en £d aonocini-nto, awsi, 1

ny

prime

o

re evaluscidn se reailwd pere saber oué tento conoce el alumno,

lo que seré el puato ce partida. &n b se en lo snterior, un ni

(4o que inicia en nivel presilébico y dur-nte todo el ciclo esco

Loy arogresd al nlved =11 %uicd, se 1o veoe cereult.r, porque —=

[

mostrd ua aveance en el aorendizaje.
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Un ejemplo del proceso de adquisicidn de la lecto=escritura.

S,
it
1)

sn el trinccurzo ael ciclo escolar se siguid la evaluacidén -
del grupo, pero como ejemplo, se€ muestrs Unicemente el avence -
de uno de los nifios.

Las actividades para evealuar consisten en dictar pelabras ¥

P

.to cwso, se selecciond

®
0]

G

enuncleGos, wdends redectar y leer; en
Ynicawente, el dictedd ue pzlabras. Apurece primero el dictado
despuds las construcciones del nifio.

PRLWARL IVALUACION

Rigoberto ) Nombre escrito por el meestro

Peyz \ifigi
Sapo /:;:7
Péjaro ,/5}9

A
Arafia E::::b

SUrro
_ AV
Caballo 0
o
Perro



Tren

Tro6ipo

nBarco

Pista

Pelota

Bicicleta

Papalote

SEGUNDA EVALUACION

Fou
QoL
e U

Uslcg ok

JLnONVE

COEUrvUb

coPBuownuk

d-PoLU 0NUD
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Dulce

ghile

Narunja

Cnilaguiles

Alrendra

Tamarindéo

BEICO

siciclete

TERCERA EVALUACION

bu5€
File
Foh
nora| 9
tisalas
amerqQ

+amqybO

QO

f%ﬁ?ﬁ?
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