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INTRODUCCTION

Esta propuesta ha sido elaborada para que sirva de apoyo -
al proceso de comprensidén de la lectura, que realicen los alum-
nos en el quinto grado de educacién primaria.

Parte del andlisis de los procedimientos tradicionales y -
mecanicos empleados durante mucho tiempo en la ensefianza de la-
lengua escrita, el trabajo gira en torno de un objetivo impor--
tante: el lograr la comprensibén de 1o leido por los nifios en un
texto. A través de actividades variadas se les brindaréan oportu
nidades de desarrollar el proceso de lectura.

Se expone una serie de referencias tebricas en las cuales-
se analiza el aprendizaje desde un punto de vista biolégico, so
cial y psicoldbgico, enfocados en la teoria psicogenética de ---
Jean Piaget y otros autores gque coinciden con é1, respecto al -
desarrollo del conocimiento de los alumnos.

Se propone una estrategia didictica para facilitar ;a com-
prensidén de la lectura, acorde al proceso de desarrollo psico--
evolutivo por el cual atraviesan los alumnos de este grado esco

lar.



1. RUTA METODOLOGTIC A

Se parte de una investigacidn que se realizd tomdndose co-
mo muestra un grupo de 25 alumnos, con los Cuales se analizaron
ocho lecturas tomadas de su libro de trabajo de espafiol.

Lo anterior se evaludé durante el primer mes del afio esco--
lar.

Los nifios llevaron a cabo 1las lecturas de cada texto y en-
seguida, contestaron cuestionamientos que vienen determinados -
en su libro.

Al hacer el andlisis de los resultados, se observd que sb-
lo 5 alumnos del total de 1la muestra, lograron comprender el --
texto y contestar las cuestiones.

Los 20 nifios restantes no lograron comprender 1o lefdo, ya

que intentaron escribir parrafos completos del texto.
Objeto de estudio.

- Se analizaron los antecedentes relativos a "El proceso de-
la comprensidén en la lectura".

~ La metodologia tradicionalista empleada por afios en la en-
seflanza de la lecto-escritura.

- La postura institucional, al considerar a la lectura como-
una perfecta oralizacibén de palabras.

- E1 desconocimiento de los docentes sobre el desarrollo --

psicoevolutivo por el que atraviesan los nifos.



- La actitud de los maestros al no considerar la lectura co
mo proceso, sino como un procedimiento que realiza el nifio en -

forma mecénica.
Objetivos:

- Destacar la importancia de la obtencidn de significado en
la lectura que realizan los alumnos de guinto grado.

- Exponer la necesidad de un clima adecuado para llevar a -
cabo el proceso de lectura.

- Lograr que la comprensién de la lectura tenga como base-
el periodo de desarrollo del nifio.

- Analizar la lectura como proceso, permitiendo al alumno -
recurrir al uso de las estrategias, para promover sus logros de

comprensidn.
Construccidn del marco tedrico.

Este se desglosa bajo tres aspectos: biolégico, social y -
psicoldégico, el contenido esencial que se trata en ellos es el-
siguiente:

- Bioldgico, se refiere al proceso evolutivo por el cual --
atraviesan los nifios, éstos a través de la interaccidén con el -
medio ambiente van desarrollando esquemas de acciones, las cua-
les le permiten conformar antecedentes en sus estructuras menta

les, que posteriormente le facilitardn incorporar conocimientos



© conceptos nuevos, ampliando el radio de su estructuracidn men
tal.

- Social, se expone la concepcidn tradicionalista definida
por algunos autores que sostienen, la forma de concebir en la-
escuela la comprensidén de la lectura como algo gue deba ensefiar
se a los alumnos y en donde el docente sefiala al nifio puntos --
a comprender después de haber realizado una lectura. Durante -
varios anos la Secretaria de Educacidn Piblica, la institucidén-
y el maestro han desarrollado un tipo de lectura mecdnica con -
la finalidad de lograr en los nifios una adecuada oralizacidn de
palabras y que éstos alcancen a perfeccionar una lectura "répi-
da"; esta postura ha obstaculizado el aprendizaje de los alum--
nos al no permitirles participar en el logro de su conocimien<-
to.

- Psicolégico, en este apartado tedrico, se hace referen--
cia a cémo el nifio logra 1la adquisicidén del conocimiento, es de
cir, la obtencidén de significados al realizar la lectura de un-
texto.

- Se hace énfasis en lo siguiente: el nifio no va a lograr-
comprender un significado, si no existe un antecedente en sus -
estructuras mentales, ademas, la lectura se da bajo un proceso-
y al desarrollarlo el alumno acude a una serie de estrategias -
para atender la informacidn contenida en un texto.

Estrategia didactica.
En el desglose de ésta, Se propone una serie de activida--

des para fomentar el proceso de lectura,en los alumnos de guinto



grado.

Objetivo:

Propiciar la comprensidén de la lectura, de manera que los -
nifios no se sientan limitados a leer en ciertos textos indica--
dos en sus libros, sino en textos elegidos libremente por ellos
ya sea porque les parezcan interesantes, los relacionen con ex-

periencias vividas o 1o sientan familiar.

Principios Pedagbgicos.

Esta estrategia se basa en la Psicologia Genética de Jean -
Piaget, en los principios didicticos que fomenta la realizacién
de la lectura como un proceso y la organizacidédn de actividades-
educativas relacionadas con el desarrollo psicoevolutivo por -el

que atraviesan los nifos.

Muestra.

Se tomd como muestra a los 25 alumnos que conforman el gru-

po de quinto grado, a los cuales se les aplicd la estrategia di

dictica que se propone: "La comprensidén en el proceso de lectu-

ra".

Instrumentos.



Primeramente se recopila una serie de material escrito (1i-
bros, folletos, revistas, cuentos, leyendas, etc.) que confor--
man el medio én el cual el nifio ensaya su proceso de lectura, -
con esto se analiza lo siguiente;

- Los tipos de textos que prefieren los nifios.

- La compresidn del significado de la lectura, hecha por el --
alumno, este punto se trabajdé en dos formas:

* Forma oral.- Comentando entre parejas y en mesa redonda lo --
comprendido de un tema.

* Forma escrita.- Mediante la elaboracibdn de fichas de parafra-

sis por el educando, después de leer un texto.

Procedimiento.

Se programb aproximadamente una hora quince minutos para --
leer todos los dias, bajo un horario flexible para no causar mo
notonias a los alumnos.

Se pretendid lograr una reflexidn en los estudiantes de es-
te quinto grado ante la importancia del uso de la lectura y la-
obtencibén del significado, en el proceso de comprensidén, el --
cual no se va a dar en forma aislada después de una lectura, si
no desde el momento que se inicia ésta, al nifio se le motiva an
tes de elegir su texto, sobre los hallazgos que se pueden reali
zar al leer algun material escrito.

Después de hacer hincapié, los educandos eligieron el texto

de su agrado.

- Luego, los leyeron en silencio.



- Algunas veces la lectura fue oral, en esta modalidad sélo

alcanzaron a leer pocos alumnos, pues termind el tiempo y se -
prosiguibé con otras actividades de aprendizaje, las cuales sin-
ser del area de espafiol, fueron aprovechadas para seguir anali-
zando el proceso de lectura.

Cuando se optd por la lectura en silencio, se invitd a 1los
nifios a comentar las significaciones obtenidas del texto leido,
en parejas o algunas veces, en mesa redonda, en donde todos par
ticiparon bajo la coordinacién de un conductor.

La elaboracidén de fichas fue otra alternativa, éstas se ela
boraron sobre un tema en comGn o en ocasiones fue diferente el
trabajo de cada nifio, ellos parafrasearon 1o comprendido Yy ya -
terminado el trabajo, se procedid a evaluar la calidad de los -
desaciertos.

Las fichas se conservaron en ficheros (cajas de cartdén) pa-

ra analizar el avance del proceso de la lectura.



2. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

El nifio al llevar a cabo las actividades escolares, enfren
ta una serie de problemas que de una manera u otra afectan su -
logro de conocimiento.

El problema mis persistente es la falta de comprensidén en
la lectura.

Esta situacidn arrastra un antecedente, el cual se ha veni
do delimitando a través de observaciones realizadas en varios -
ciclos escolares; se advierte que la falta de comprensién detec
tada en los alumnos del quinto grado, se encuentra estrechamen-
te ligada a la forma como lograron el manejo de la lengua escri
ta, especificamente 1la metodologia empleada por los docentes en
la ensefianza de la lectura en estos nifios, consistente en el --
uso de procedimientos tradicionalistas, basados en la memoriza-
cién de vocales y éstas las combinaban con las consonantes, el
nifio elaboraba "planas" y con la préactica de ellas memorizaba -
las distintas agrupaciones de silabas; con tales sistemas se da
ba mayor importancia a las formas gréficas y a la oralizacibén -
correspondiente realizada por los nifios.

Otra causa determinante en la falta de comprensién en la -
lectura, se dio, cuando al iniciarse los nifios en dicho proce--
so, el maestro les valord mds por el nGmero de palabras leidas-
en un minuto, gue por su comprensidn del texto; considerando --

asi, como malos lectores a los alumnos lentos.



El problema se hizo patente al iniciarse el desarrollo de-
los objetivos correspondientes al quinto grado de educacibn pri
maria, especificamente en el &rea de espafiol, en donde se regui
rié que el alumno leyera un texto largo con extensibén de dos o-
mas paginas en su libro de espafiol ejercicios Y luego se les pi
dié manifestar lo comprendido del texto a través de cuestiona--
mientos contenidos en su libro. Es entonces, cuando de los 25
alumnos del total del grupo, solamente 5 lograron llevar a cabo
una reflexibén de significado Y los 20 restantes no desarrolla--
ron una comprensién minima, requiriendo volver a leer varias ve
ces para tratar de encontrar el significado de su lectura.

Se advirtid en los nifios cierta angustia al no obtener 1la
comprensién de lo leido, pues sintieron no responder satisfacto
riamente a las exigencias planteadas en los cuestionamientos ya
establecidos en varios ejercicios del 1ibro de trabajo en el -
drea de espafiol.

Al analizar los textos presentados al nifio en la menciona-
da area de aprendizaje, en el contenido de éstos, se destacan —
palabras que cominmente el alumno no utiliza en su vida diaria-
dentro de su medio, ésto se manifiesta cuando los educandos pre
guntan continuamente al maestro el significado de tal o cual pa
labra. Los estudiantes leen dichos textos aungue para una dJgran
mayoria no les resulte aggﬁdable, sin embargo, se limitan a --
ellos porque en su ambiente familiar no tienen acceso a otro ti
po de material escrito acorde a sus intereses y que fomente su-

proceso de lectura.



Un gran nimero de los alumnos de este grupo, presentan li-
mitaciones de recursos econdmicos, sus padres no cuentan con em
pléo fijo, ésto trae por consecuencia que los pocos ingresos --
11egadés al nficleo familiar sean destinados a satisfacer las ne
cesidades urgentes de comer y vestir. Por tal motivo, en las -
casas de los nifios, al realizar una encuesta, en sblo cinco fa-
milias de las 25, contaban con algunos libros, utilizados para-
investigar, o para leer en un momento deseado.

Por otro iado, cuando los nifios trataron de responder a --
los cuestionamientos ya explicitados en sus ejercicios del 1i--
bro de espafiol, se observd el copiado de pérrafos completos del
texto leido, con 1o cual no lograron la reflexidn de la lectu--
ra.

Este caso se presenta en 1los alumnos gue cursan el gquinto-
grado de la escuela primaria semiurbana "Ing.Enrique Nijera",--
ubicada en la poblacidén de San Juan del Rio, Dgo., durante el -
ciclo escolar 1991-1992.

El procedimiento utilizado en la escuela mencionada, para-
llevar a cabo el proceso de lectura en textos escritos, se cen-
tra en hacer seflalamientos al alumno ante lo que se considera -
debe comprender, ademis de indicarle los textos. Y cuando el -
nifio empieza a manejar la lecto-escritura en el primer grado de
primaria, se da cierta relevancia a algunos aspectos pocos sa--
tisfactorios de la lectura, como son: la velocidad al leer y 1la
correcta pronunciacidén de las palabras; ésto lleva a ia adquisi
cidn de la lectura mecénica, la cual le brinda al educando po—-

cas oportunidades de comprender al momento de 1leer.
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El propdésito de este trabajo es analizar la manera como -
en la escuela se pretende que el alumno lleve a cabo la com---
prensidén de textos 1arg;s especificados en su libro de espaiiol
ejercicios, a fin de posteriormente proponer una estrategia di
dactica, para facilitar a los nifios 1a comprensidén de 1la lectu

ra acorde al desarrollo psicoevolutivo por el cual atraviesan-

los preadolescentes de este nivel educativo.
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JUSTIFICACIdN, OBJETIVOS E INTERES ANTE LA

COMPRENSION DE LA LECTURA

La comprensidén de 1a lectura, es un proceso con gran impog
tancia dentro de la ensefianza, pues facilita al nifio mayores 1lo
gros de aprendizaje, consiguiendo una significacién objetiva a1l
leer un texto

La falta de comprensibén en lo leido, propicia el desarro--
llo de actividades mecanizadas en el uso de 1la lengua escrita.

Al alumno continuamente se le presenta al realizar sus ac—
tividades escolares la necesidad de leer un texto Y luego expre
sar en forma escrita cuestionamientos preestablecidos en su 1i-
bro de espafiol ejercicios, dichos textos presentan en su conte-
nido de manera frecuente significaciones con las cuales no en--
cuentra ninguna relacidén en su entorno social, esta situacidn -
desencadena en el nifio reacciones de indiferencia hacia la lec-
tura de textos.

Los alumnos no solamente en el area de espafiol van a sen--
tir necesidad de realizar el proceso de lectura, sino también -
en las demds areas de aprendizaje: ciencias naturales, matemati
cas, etc., el desarrollo del proceso de comprensidn se extiende
a una serie de situaciones que diariamente el nifio enfrenta en
su medio ambiente.

Durante varios afios la mayoria de los maestros han emplea-

do en la ensefianza de la lecto-escritura procedimientos memoris



tas que llevan al alumno a realizar una lectura perfectamente -
oralizada y en los grados posteriores al primero, se reafirma -
el mecanizar tal proceso; ésto ha originado gue generaciones de
estudiantes terminen su educacidn primaria presentando una lec-
tura rapida y pobre, 'carente de una reflexidn.

El nifio como ser activo, puede obtener mejores logros de -
comprensién en la lectura, ésto, si se le brindan oportunidades
de ensayar su proceso de comprensidn, en textos variados que --
sean motivantes y despierten su interés el leerlos.

El desconocimiento del maestro para analizar la lectura co
mo proceso, en el cﬂal el nifio va a recurrir a una serie de es-
trategias para lograr comprender una informacidén impresa en un-
escrito, obstaculizard las habilidades mentales factibles de de
sarrollar por los nifios.

La falta de comprensién ante la lectura hecha por los alum
nos en un texto, alcanza un alto grado de afectacidn, su reper-
cusibén se deja sentir hasta los niveles medio y superior de edu
cacibn, ésto lleva al andlisis de la comprensidén de la lectura-
en diferentes textos y ademds, a la proposicidén de actividades
gue faciliten dicho proceso.

Se pretende alcanzar fundamentalmente, el destacar la im--
portancia de la obtencidén de significado en la lectura realiza-
da por los alumnos de gquinto grado, asi como exponer 1la necesi
dad de un clima adecuado para llevar a cabo el proceso de lectu
ra y su comprensidén, mediante motivantes tales como: lecturas -
variadas, libertad al elegir los textos escritos para leer,etc.

Se persigue que la comprensidén de la lectura tenga como ba

13



se el periodo de desarrollo en el cual se encuentra el nifio y -
en relacién al avance del proceso, éste lograrid incrementar sig
nificaciones en sus estructuras mentales.

Se intenta analizar la lectura como proceso, permitiendo -
al nifio recurrir al uso de 1las estrategias y ademis considerar-

4 » . [ 4
a este como el principal promotor de sus logros de comprension.
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3. REFERENCIAS TEORICAS

De acuerdo a la teoria psicogenética de Jean Piaget, el ni
flo atraviesa por un proceso de desarrollo natural, en el cual,-
se distinguen cuatro grandes etapas: desde el nacimiento hasta-
alrededor de los dos afios la etapa sensoriomotriz, luego de 1los
dos a los siete afios la preoperatoria, después 1a etapa de las-
operaciones concretas y es en ésta, en donde se ubica el nifio -
que cursa el quinto grado de educacidén primaria, una caracteri§
tica fundamental en estos nifios dentro del pe:iodo de las opera
ciones concretas, es cuando las acciones fisicas empiezan a in-
teriorizarse como acciones mentales u "operaciones".

Una cuarta y Gltima etapa es la de las operaciones forma--
les. Dichas etapas se presentan de manera sucesiva, en donde -
una sirve de base a la siguiente. .

El desarrollo se presenta en el nifio de manera esponténea,
pero se ve influenciado por factores de caricter bioldgico, so-
cial y psicoldgico.

Dentro del factor bioldgico se establece la herencia, ésta
viene a ser la madurez interna, tal factor no puede jugar un pa
pel aislado, ni desligarse de los efectos del aprendizaje y de
las experiencias vividas por el nifio.

Otro factor es la experiencia fisica, desarrollada por 1los

nifios en la accidén ejercida sobre los objetos, en este caso si

es importante la actividad del sujeto, pero no suficiente.



Un tercer factor es la transmisién social, el cual tiene -
una dgran importancia; tampoco es suficiente por si solo, pues -
para que se establezca, es.preciso que exista una asimilacién -
previa por parte del nifio.

La equilibracién.es un cuarto factor, éste es fundamental-
porque se da en la compensaciédn de reacciones del sujeto a 1las
perturbaciones exteriores Y presenta regulaciones acorde a 1las
actividades que realice el individuo.

Piaget sefiala que el nifio estd en continua organizacién de
acciones, las cuales se le van presentando en el transcurso de
su desarrollo; el mismo autor define estas situaciones como es-
quemas o esquematos, entendidas como secuencias de acciones -—-—
bien definidas, es decir, como un todo organizado repetido fre-
cuentemente y asi es como un esquema de accidédn se desarrolla; -
se aplica a todo objeto o experiencia nueva, a esquemas ya exis
tentes en el pensamiento de los nifios, construyendo asi esque--
mas representativos. Es posible que después el alumno, para ha
llar solucibdn a un problema desconocido o bien, al enfrentarse-
a un significado con el cual no ha tenido relacidén, va a cam---
biar o modificar constantemente equemas, ubicdndose dentro de -
un nuevo proceso al que Piaget le llama acomodacidn; comprendi-
do éste como un proceso activo, manifestado al explorar, pregun
tar, probar, ensayar, hacer experimentos, reflexionar: ésto 1o
lleva a cabo el nifio hasta lograr establecer nuevos Yy exitosos-
esquemas, con los cuales logra incorporar a sus estructuras de-
pensamiento, un conocimiento nuevo.

Cada individuo se adapta a su ambiente conformando un re—-
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pertorio suficiente de esquemas, para afrontar 10s sucesos gue-
cominmente ocurren, esto es temporario, ya que el ambiente cam-

bia y el sujeto amplia su radio de acciédn.

LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN LA ESCUELA

Durante décadas se ha ubicado el proceso de la lectura ba-
jo précticas tradicionalistas, permitiéndole solamente al nifio
realizar reproducciones mecédnicas de sus lecturas; en la actua-
lidad al alumno se le dan pocas oportunidades de mostrarse como
sujeto activo al 1llevar a cabo la practica de la lectura, den--
tro del método global, utilizado durante mucho tiempo en la en-
sefianza de la lecto-escritura. Al respecto, Decroly sefiala so--
bre comprensién de la lectura, que saber leer es estar en condi
ciones de extraer la significacién de un texto impreso; este --
procedimiento pretende dar importancia relevante a la compren--
sién de 1o leido, a base de repeticiones de frases y de esta ma
nera el nifio va enriqueciendo su vocabulario, consecuentemente,

comprendiendo nuevas palabras; a ésto se le denomina "lectura -

inteligente”.

Dentro del mismo método no se da importancia al proceso de
comprensién, pero si al desarrollo de una lectura "répida", pa-
ra posteriormente, intentar la reflexién de 1los alumnos ante lo
leido.

Hace tiempo, en la Direccidén Federal de Educacidn se elabo



raron proyectos de apoyo, los cuales se repartieron en algunos-
centros de trabajo y en ellos se dio una serie de recomendacio-
nes a los maestros, en las 4reas de matemiticas, espafiol, cien-
cias naturales y sociales; dentro del &area de espafiol, especifi
camente en el aspecto de lectura, se sugiere el manejo directo-
Yy constante del libro de texto del alumno, e indican al docente
practicar con sus alumnos dos tipos de lectura: la béasica y 1la
de estudio; la primera pretende gue el nifio sea capaz de leer -
literalmente, de interpretar y criticar; el otro tipo de lectu-
ra intenta lograr estudiantes a los cuales se capacite para com
prender y manejar los conceptos, asi como el vocabulario en las
distintas materias del programa educétivo.

Dentro del mismo proyecto se recomienda a los maestros co-
mo actividad posterior a la lectura de un texto, advertir a los
nifios, sobre la anotacidén de palabras cuyo significado desconoz
can y aclarar éste, ya sea con la ayuda del diccionario o de vi
va voz.

El autor Passmore Jhon, sefiala respecto a la comprensidén -
de la lectura, que el profesor tiene el deber de ensefiar al ---
alumno a comprender, pues es el encargado de darle informacidn-
del mundo que le rodea y el papel del educando es aprender. Por
desgracia el procedimiento del autor antes mencionado, tradicio
nalmente se maneja en una gran mayoria de escuelas al llevar a

cabo la comprensibén de 1la lectura.
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ADQUISICION DE LA COMPRENSION DE LA LECTURA

De acuerdo a la teoria Psicogenética de Piaget, el nifio al
cursar el quinto grado, se desarrolla bajo un proceso psicoevo-
lutivo, el cual se da a través de una sucesidn de estructuracio
nes; por 1o tanto, el alumno no comprende un significado; pues
para él, es totalmente nuevo Y en su proceso de pensamiento no-
existe una estructura previa a ese conocimiento.

El mismo autor, afirma que en el pensamiento del nifio se -
lleva a cabo una serie de procesos cognoscitivos, en donde a -
través de secuencias el alumno conforma sus esquemas surgidos -
de la constante interrelacién con su medio, después incorpora -
nuevas experiencias y ésto le permite lograr asimilaciones; asfi
pues, cuando la asimilacidn amplia el campo de su esquema logra
significaciones de un conocimiento nuevo.

En opinidén del autor Frank Smith, los nifios al leer desa--
rrollan estrategias activas, es decir, esquemas amplios para ob
tener, evaluar y utilizar informacidén; son habilidades produci-
das con la finalidad de compfender el texto, a través de: mues-
treos, predicciones, anticipaciones, inferencias, confirmacio--
nes y autocorrecciones. En el muestreo, el nifio selecciona de -
un texto impreso, indices que le parecen Utiles para 1la estrate
gia de prediccibén, ya que éstos le permiten a los lectores pre-
decir la légica de una explicaciédn. Otra estrategia es la anti-

cipacibén en el proceso de la lectura, se lleva a cabo cuando se



anticipa algtn significado, relacionado con el tema de trabajo;
la anticipacidén se da constantemente al leer Y se propicia en -
la mediéa en que se emplee informacidén no visual, o sea, cuando
se tiene conocimiento sobre los conceptos contenidos en la lec-
tura de un texto.

La inferencia, es la estrategia referente a 1la posibilidad
de deducir informacidén no explicita en un texto.

En las anteriores estrategias el nifio elabora posibles hi-
pbtesis; luego las confirma o bien, las rechaza a través de: --
predicciones, anticipaciones o inferencias; de 1o cual, se des-
prende otra estrategia llamada autocorreccién.

Dentro del proceso de la lectura, se presenta un avance ré
pido, por lo tanto, al lector le resulta dificil ubicar cada pa
so, ello le llevaria mucho tiempo; sin embargo, todas las estra
tegias citadas se dan en la prictica, en mayor o menor grado, -
apoyando en forma considerable la comprensidén de la lectura.

Kenneth S Goodman y Yetta Goodman opinan ante la habilidad
ejercida en la lectura y destacan dos factores:

- La comprensidén o interés del lector ante el significado.
- E1 relato indicador de la retencidn lograda del significado -
de un texto.

Advierten que muchos lectores considerados poco eficientes

producen sustituciones al leer; éstas no deben eliminarse por

el docente, sino fomentarse, pues caracterizan la realizacidn
de una lectura de comprensidén. Estos autores, dan importancia -
a la lectura en voz alta, pues al realizarla los lectores pue--

den incurrir en sustituciones, éstas reflejan al docente hasta-
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dénde el alumno logra comprender 1o leido.

Para realizar el andlisis de sustituciones, se necesita de
algunas condiciones: trabajar con materiales nuevos y dificiles
para los lectores, a fin de propiciar las sustituciones; el ---
alumno no requiere de ayuda, la lectura transcurre en un clima-
de lo més natural para el nifio.

La comprensién en la lectura, no sdlo se puede practicar -
de manera formal en la escuela, o sea, no Ginicamente en los tex
tos citados en los libros de los nifios. En relacién a &sto, la-
autora Aline Roméas, dice: el fin a perseguir en la escuela an-
te el proceso de lectura, es lograr que 1los alumnos lean con --
gusto, lo deseable o lo importante a juicio de ellos: ademas, -
permitirles expresar las emociones causadas por la lectura rea-
lizada, pues ello indica la comprensidn lograda; 1lo importante-
es motivar al nifio ante un texto, para que al leerlo manifieste
placer de hacerlo.

La autora Margarita Goémez Palacio, analiza la manera de cd
mo se evallla regularmente la comprensidén de la lectura; en la -
mayoria de las escuelas enfocan dicho proceso hacia aspéctos po
co importantes, como llevar a cabo una perfecta oralizacidn de
las palabras de un texto; se practica la lectura de rapidez, --
con la cual se lleva al nifio a concretarse en ciertos aspectos-
Y sucede que cuando el alumno da término a la lectura de un tex
to, no comprendidé las significaciones expuestas en 1o leido, --
pues lo hizo en forma répida.

Es un tanto dificil evaluar la comprensién de lo lefdo por

los nifios, no es posible precisar con exactitud la cantidad de
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informacién asimilada por ellos, pues al leer en voz alta algu-
nos alumnos por razones como el miedo, el desdén, etc., no se -
muestran de manera natural; por lo tanto, no eéhiben su capaci-
dad total de comprensidn ante la lectura.

Al realizar el nifio el proceso de lectura, estarid expuesto
a cometer errores, éstos se consideran como desaciertos; asi ail
evaluar la comprensibén de la lectura en un texto leido en voz -
alta por el educando, no sdlo se analiza el niimero de desacier-
tos cometidos por €1, sino también se advierte la calidad de és
tos; ya sean de origen seméntico o sintéctico.

La informacibén semintica, tiene relacién con conceptos y -
vocabulario, en conocimiento al tema tratado, la sintdctica com
prende la nocidén y reglas sobre el orden'prevaleciente en la --
oracidn.

Entonces la calidad de los desaciertos cometidos por el --
alumno al leer un texto, nos va a dar a conocer los logros del-
nifio al expresar el significado de su lectura.

Dentro del proceso de la lectura, al nifio se le facilitari
la comprensibén de 1o que lee, al realizarlo bajo un ambiente --
propicio como sefilalan los autores Smith y Goodman, al proporcio
narle a éste materiales nuevos, o sea no vistos por el alumno -
antes; variados y dificiles, para promover sustituciones, en cu
?o caso el maestro solamente brinda al estudiante motivantes vy
sean ellos quienes poco a poco le encuentren placer al llevar -
a cabo la lectura y consecuentemente, logren comprender lo lei-

do en un texto escrito.

La autora ya mencionada, Margarita Gbémez Palacio, hace én-
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fasis al considerar a la lengua escrita no como una dosifica---
cién, sino como una forma de comunicacién y que el nifio al rea-
lizar la lectura de un texto, si lee, se supone comprende.
Dentro del proceso de comprensién la Doctora Margarita des
taca cuatro niveles distintos:
1.- Literal.-Este nivel se ubica en la interpretacibdn al pie de
la letra, por ejemplo: seguir instrucciones. Este caso es muy -
comin cuando los nifios leen y después, se les cuestiona sobre -
lo leido; ellos contestan exactamente.
2.- Interpretativo.-Dentro de este nivel se resume o lee entre
lineas y hay aportaciones de parte del‘lector, a lo ofrecido en
el texto, es cuando se logra manifestar el contenido de la lec-
tura usando otras palabras.
3.- Comprensidn critica.-Aqui ya se logra emitir un juicio so--
bre 1o leido, el lector ya no se limita a lo dicho por el au---
tor, sino que logra una reflexidn de lo interesante y atil para
é1, o si lo puede relacionar con otras situaciones de su entor-
no social.
4.- Coﬁprensién creativa.-Se da cuando la lectura es Gnicamente
una especie de pretexto para permitir a los lectores organizar-
sus ideas al elaborar un trabajo personal, el cual tendrid como-
base aportaciones de otros autores.
La autora en cuestidn, seflala la importancia de que en la-
escuela primaria se fomente el desarrollo de los cuatro niveles
de lectura citados, ésto desde el primer grado y no dejarse pa-

ra el sexto afio o para otro nivel de educacidén superior.
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4. ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION DE LA LECTURA

El proceso de la .comprensidén en la lectura, presenta una -
gran importancia, pues permite llevar a cabo una reconstruccidn
del significado en el momento de realizar la lectura.

Esta estrategia didéctica ha sido disefiada para ser aplica
da en quinto grado de educacibén primaria considerando a los --
alumnos de dicho grado, ubicados dentro de la etapa de desarro-
llo de las operaciones concretas, lo cual es importante tomar -
en cuenta al momento de organizar las actividades de estudio --
destinadas a fomentar la comprensidén de la lectura, para que és
tas vayan acorde a los intereses de los alumnos en cuanto a su-
periodo de desarrollo; ademds, el nifio estid en constante trans-
formacibn sucesiva de estructuras para conformar su pensamien--
to, y asi, cuantas veces intenten incorporar objetos, experien-
cias y conceptos nuevos a sus esquemas, se les facilitarad siem-
pre y cuando, exista un antecedente al conocimiento nuevo gue -
el alumno pretende incorporar a su pensamiento, hasta lograr --
una asimilacién; por eso, en los nifios la obtencidén de signifi-
cados requiere de un precedente en su estructuracidén mental.

Analizando la lectura como un proceso en el cual el nifio -
recurre a una serie de estrategias para ir desarrollando su ca-
pacidad de comprensidn; se ha reflexionado ante la manera tradi

cionalista como en la escuela se trabaja el proceso de lectura,

es decir, en forma mecanizada. Ante ello se expone una estrate-



gia didactica para apoyar la obtencién de significados en los -
textos escritos y dentro de 1la cual, el objetivo principal es:-

‘Propiciar la comprensidén de la lectura, de tal manera qgue-
los nifios no se sientan presionados a leer textos sefialados de
antemano, sino dicha comprensién la puedan llevar a cabo en lec
turas interesantes para ellos, a las cuales les vean relacién -
con lo vivido o les encuentren cierta familiaridad en cuanto a-
situaciones de su ambiente.

Es necesario considerar en el proceso de comprensién de —-
las lecturas realizadas por los nifios, la eliminacidén del caréic
ter formal e institucionail, pues éste los obliga a comprender -
algo predeterminado; por otro lado, se fomentari en el alumno -
agrado al leer un texto, al recurrir libremente a 1a utiliza---
cién de las estrategias de muestreo, prediccién, anticipacidn, -
interferencia, confirmacién y autocorreccidn, comunes en la ---
practica del proceso de la lectura.

Para aplicar lo anterior realmente en el trabajo del aula,
se considera conveniente proponer en el grupo de quinto grado -
la integracidn de un "banco de material escrito", formado con:-
libros, diversos cuentos, leyendas, periddicos, revistas, nove-
las clésicas, historietas, etc.

Se recomienda iniciar la organizacién del banco de materia
les con el afio escolar, e ir incrementidndolos cada mes a fin de
motivar al nifio a seleccionar el texto de su agrado para reali-
zar la lectura que le permita obtener la significacibén de algo-

interesante para é1.

El banco de material se propone para contar con un ambien-
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te agradable, en el cual se fomente el gusto por la lectura en-
los nifios y permita, a la vez, una libre eleccidn de textos pa-
ra facilitar la comprensidén de 1o leido. Para reunir el mate---—
rial, se requiere de una participacién activa por parte del ma-
estro, alumnos, padres de familia e institucién.

Los libros se pueden obtener solicitidndolos como donacio--
nes a asociaciones sociales, a las autoridades municipales, a -
particulares, a los padres de familia; lo conseguido por 1los ni
flos tiene para ellos un gran valor estimativo, por el hecho de-
participar en las recolecciones de 1os materiales.

Los cuentos también pueden ser solicitados como anterior--
mente se expone, pero lo valioso en estas actividades es que el
nifio es promotor directo de ellas, dichos materiales seran pro-
ducto de los intereses prevalecientes en esos momentos en los -
alumnos.

Los peribddicos o recortes son llevados al saldn por los es
tudiantes; la importancia de esta actividad consiste en 1la sig-
nificacibén encontrada por el alumno en el material aportado.

Las revistas se consiguen principalmente de las considera-
das innecesarias en casas de algunos nifios, éstos las llevan al
salén en donde a otros del grupo les pueden interesar.

Muchas de las leyendas y novelas clasicas, se han adaptado
en revistas econdmicas, escritas en un lenguaje entendible por-
los nifios, por lo tanto, gustan de leerlas.

Después de conformar el banco de materiales descrito, se -
sugiere proceder conforme a lo siguiente:

- Emplear determinada hora de la mafiana para lectura de los ni-
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fios, los cuales serdn libres de elegir lo que gusten leer.

~ Se recomienda programar el tiempo de lectura dentro de un ho
rario variable, para evitar se formen rutinas.

- Al concluir la lectura, e independientemente del tiempo em---
pleado por cada nifio, -se procede a comentar 1o comprendido, res
petando el avance de su proceso de lectura.

Conociendo a fondo los maestros el proceso de lectura, lo-
gran comprender el valor de los desaciertos cometidos por el ni
o durante la 1lectura.

La comprensidén realizada en los textos escogidos por los -
alumnos, del‘citado banco de materiales escritos, puede presen-
tar variadas opciones, con las cuales el nifio disfruta al efec-
tuar su lectura, de tal forma, que experimente agrado de hacer-
la.

- Se pueden integrar los nifios por parejas si 1o desean, para -
comentar entre si lo comprendido de lo leido.

- Es factible optar por una especie de mesa redonda, en la cual
se dé la participacidén de todos, manejando un tema en comin pro
puesto por los nifios.

- Otra alternativa, es solicitar al nifio expresar 1o comprendi-
do, valiéndose de fichas de parifrasis, las cuales elaborarin -
después de haber leido un texto, una novela corta, una parte de
un libro etc., ésto 1o hacen de acuerdo a sus posibilidades em-
pleando su propia manera de expresarse. Las fichas son archiva-
das en una caja adaptada como fichero; puede ser individual o -
grupal, cada alumno lleva un control de fichas que contienen 1la

comprensidén de algo leido.
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Al ofrecer lectura abundante e interesante, el maestro es-
tara fomentando amplia libertad de enriquecimiento en ellos, --
pues se relacionan con significados nuevos, los cuales modifi--
can los esquemas ya existentes en su pensamiento, hasta permi--
tirles conformar esquemas representativos.

En el momento de evaluar el desenvolvimiento del nifio en -

el proceso de lectura, es prudente considerar las dificultades-

encontradas en el texto por el manto de leer, asi -
como la calidad de los desacie: por é1.

Es importante permitir e I?“/ZQB layor margen para -
elegir un texto, ademés de re 2idén de significado

pues cuando un nifio seleccion... __ ra leer, se debe a-

—_—

lo agradable o familiar de éste, a sus intereses, producto del-
periodo de desarrollo por el cual atraviesa.

El maestro en toda ocasidén favorecerd dentro del proceso -
de lectura el uso de las estrategias, teniendo en cuenta que el
nifio puede cometer errores y lejos de seflalarlo o interrumpir--

lo, lo recomendable es estimularlo a abordar textos.
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5. APLICACION Y RESULTADOS DE LA ESTRATEGIA

Los datos considerados fueron los registros que se confor-
maron por una gran cantidad de los trabajos de los nifios, con -
los cuales mostraron una nueva forma de trabajo, al dar margen-
a la activacibén del desempefio de 1los alumnos en el proceso de -
lectura.

No se realizb un andlisis estadistico sino cualitativo, --
con el fin de reconocer de mds cerca el avance de los nifios en-
la comprensidn.

Por cuestibén de espacio y dadas las diferentes actividades
realizadas por los educandos del grupo, sblo se seleccionaron -
algunas muestras a fin de presentar el andlisis de éstas, bajo
los diferentes criterios trabajados.

Los alumnos en el momento de leer, si se les permite, recu
rren a las estrategias de lectura: muestreo, prediccidén, antici
pacién, inferencia, confirmacidén y autocorreccidn; ellos al dar
inicio a su lectura, realizan un mecanismo complejo en su es---
tructuracién mental, por eso es muy dificil mostrar evidencias-
de la utilizacién de la estrategia de muestreo, pero si se esté
consciente de su realizacidén, ddndose en mayor o menor habili--
dad en los nifios. Al respecto, al maestro le corresponde brin--
dar confianza y oportunidades de desenvolvimiento de acuerdo al

avance del desarrollo psicoevolutivo del alumno.

Una estrategia a la cual también acuden los nifios es la --



prediccidn; se observd en la mayoria de ellos la facilidad para
predecir y entre mas oportunidades se les presenten adquirirén-
habilidad para anunciar un futuro 16gico de una situacién, so--

bre ésto se muestran algunos ejemplos:

* Texto dictado.

Una sefiora pide a su hijo que lave los platos sucios de 1la
comida, el resto de la familia se retira al terminar de comer,-
el nifio se apresura a lavar los trastos, coge todos los platos-
juntos, no alcanza a detenerlos entre sus manos, en eso llega -

Su mama y ...

b4 Se lc coyeren. Eh+enct.1 ‘.. " oma ‘ °
regearo ¥y le Ji; o:é?.rqu' andas agorrande
todos Junf.s?r o omiae e dije: que pergve
queria acabar ronte. Entonces J oaae Foe
Jan+cnao de)  dinere que le daban y le

Compre o S mo me n\ur.‘\os ?\n+os.

- Dbed

Los nifios en los ejemplos predicen la caida de los platos-
y hasta la reaccidén de la maméd, veamos el trabajo de Obed, é1 -
predice el curso razonable del texto, deduce que los platos se-

cayeron y la necesidad de reponerlos, ademas da solucidn al pro

blema.
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Analizando otros ejemplos de predicciones sobre el mismo -
texto anterior, se advirtié como al predecir los nifios, presen-
taron una 16gica con el tema, desarrollado éste bajo situacio--
nes diferentes, pues las relacionaron con las vivencias indivi-

duales tenidas en su ambiente social; las cuales forman parte -



}‘ se \e esyuwn 80 oeard s i
Imim Brenda,

de su estructuracién mental, por ejemplo: Maribel predijo la si
tuacién y le da un enfoque hacia el aspecto econdmico, entre---
viendo la posibilidad de preocupacién en su casa por ello; --
otros nifios denotaron en sus predicciones una 16gica relaciona-
da con el tema, ademds, manifestaron haber vivido la coopera---

cibén y comprensibén ante algo.

o pebest sl g pladey

En sus trabajos los alumnos traslucen las experiencias ad-

quiridas en su medio ambiente; en el caso de Aldo, su predic-
cién es breve, pero concuerda con el tema trabajado; todos 1los
trabajos dieron muestra de la capacidad de los alumnos para pre
decir; sblo necesitan la oportunidad de hacerlo.

Otra estrategia es la anticipacién en la cual el nifio mani
fiesta destreza para anticipar, se pudo constatar que todos 1los
nifios con cierta facilidad, anticipan el final de una palabra,-
enunciado, o el final de una historia; observemos algunos ejem-
.plos:

Texto dictado.
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Estdn varias sefioras en el mercado, comprando lo necesario
para preparar la comida, de pronto, una sefiora iba a pagar su -
mandado y no encontrd su monedero; la cajera le dice el total -
de su compra, la lser“iora se sorprende cuando no encuentra su di-

nero; entonces, la muchacha encargada de la caja llama a un po-
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En los trabajos anteriores, los nifios anticiparon el final
de una breve historia, primeramente le dieron una secuencia co-
herente al texto que se les proporciond inicialmente, luego, to
dos elaboraron un(final; cada nifio le imprimié un toque muy par
ticular, de acuerdo a los antecedentes contenidos en su pensa--
miento.

-Otros ejemplos de anticipaciones son:

*Se dictd a los nifios el primer renglédn.

105 Cisnes uqun en .\ a
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Brenda
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En los ejemplos mencionados, los nifios anticipan sobre el-
final de un enunciado o de un texto. Las anticipaciones se ana-
lizaron de la siguiente manera:

* Lexosemdnticas, cuando anticiparon algtn significado relacio-
nado con el texto.

* Sintidctica, se dieron en el momento de leer un enunciado, al-
suceder que de la ltima palabra sb6lo les quedo una parte o una
letra sobre ese renglbén, es entonces cuando antes de pasar de -
renglén, se anticipd sobre la palabra completa.

Todos los alumnos trabajaron bien sus anticipaéiones, sola
mente en el caso de Rosario se detectd un desacierto; ella hizo
lo siguiente:

L.a nana saca los nifios a pa

sean.

Al completar la palabra de acuerdo al orden de 1la oracidn-
quedaria pasear. La nifia anticipdé, pero no establecid una rela-
cibén sintictica, pues cambia el modo del verbo, sin embargo, no
pierde el nfimero de sujetos propios de la accibn; asi lo demos-
trd al escribir: pasean. Se le pidid leer lo escrito y entonces
ella misma rectificd el desacierto.

La inferencia es otra estrategia que los nifios desarrolla-
ron con gran habilidad, en ésta muestran la capacidad de infe--
rir informacién no explicitada en un texto leido. Por ejemplo:-
*Texto que se trabajb.

Lupita 1llevbé a tirar tres crias de una perra, metidas en -
una caja de cartdn, se dirige al rio con ellas, la creciente es

muy fuerte, la nifia 1lega a la orilla y arroja la caja al agua,

35



el rio sigue su largo camino.

36

* Los nifios infirieron lo que pasd con 1los perritos.

* Escrito de los alumnos.

taron.)

(Se transcribié tal como ellos redac

- El1 rio iba crecido y iba flo-
tando la caja y se remojé y se-
ogaron los perros.

Brenda

- La caja se remojbé y se desba
rato y los perritos se salie--
ron y el rio 1los golpeo con --
piedras y se ogaron.

José Luis G.

- Los perritos iban en la caja
luego se atora con una piedra y
se rompid a los tres perritos -
se los 1llevd el Rio...

Verdnica

- Los perritos cuando la nifia-
arrojo la caja y si la caja es
taba liviana dilataria para re
sumirse y luego se van a haogar

N

Melitdn

~ Que los 3 perritos se murie--
Y se mojo la caja y con una pie
dra se rompid y los 3 perritos-
se salieron de la caja y con la
agua que tomaron mucha agua y -
se murieron.
Enrique
Son varias las producciones

sibilidad de presentar todos los

- Los perros se hogaron y se -
quedaron pansones porque la ca
ja se remojo y la caja se rom-
pibé y los perros tomaron agua-

Y por eso se ogaron 1los perros.

Claudia
de los nifios pero ante la impo

resultados, solamente se citan

algunos ejemplos, de 1o contrario seria necesario hacer un des-



glosamiento bastante extenso de las innumerables muestras que -
nos evidencian cbémo el nifio se desarrolla en cada estrategia; -
los trabajos de cada nifio se analizaron y se conservan en ca---
jas.

Continuando con el andlisis de la lectura y al realizarla-
en voz alta, en textos proporcionados a los nifios, se pudo ob--
servar el empleo de la estrategia de confirmacidn, en donde hi-
bilmente lograron probar, luego confirmar o rechazar prediccio-
nes, anticipaciones e inferencias; en esta estrategia ellos pu-
dieron valorar sus propias tentativas, por ejemplo: cuando un -
nifio 1eyé un texto.

* Las paredes de pulpa que rodea las semillas
de algunos frutos sirven de alimento al hom
bre y a numerosos animales

Adrién

Se cubribé el tercer renglédn y el nifio ieyé los dos prime--
ros, asi anticipb el resto de la palabra que aparece al final -
del segundo rengldén; se le preguntd por la palabra completa, el
nifio rio como seguro y dijo " hombre "; después se descubrid -
el tercer rengldén y él1 continud leyendo.

Este caso mostré cémo el alumno anticipd y mentalmente con
firmb, pues al preguntédrselo respondié con seguridad.

-~ Otro ejemplo:

En las zonas montafiosas del limite

superior de los bosques se desarrollan érbg

les més resistentes.

Enrique
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Se sigue el mismo procedimiento anterior, se cubre el a1ti
mo renglén y el nifio anticipa correctamente (&rboles), 1o hace-
con bastante seguridad, primero elabora su tentativa de preéic-
cidébn y enseguida confirma.

* Texto.

El viento, la lluvia y en ocasiones, la forma

cidén de cristales de hielo entre capas con

tribuyen a separar la hoja del peciolo.

Rosario

En el caso de esta nifia, al anticipar el complemento de 1la
Gltima palabra del primer renglén leyd "la forma"; ella antici-
pd pero no acertd Y en el caso del siguiente al llegar a "con"-
no continudé hasta ubicar sus ojos en el Giltimo renglén; en el-
primer caso contd la palabra semdnticamente al decir la "forma",
en lugar de leer "formacidén"; sin confirmar si su anticipacidn-
fue incorrecta. Con la realizacidén de otra lectura, ella confir
ma la falla de su anticipacibén y al verla incompleta la recha--
z6: en esta situacidén se notd falta de habilidad de 1la nifia pa-
ra anticipar, por 1o que se le debe motivar mis a fin de propi-
ciarle la necesidad de anticipar, para favorecer la estrategia-
de confirmacidn.

La autocorreccidén es otra estrategia utilizada en el proce
so de lectura, al momento de leer es necesario que el maestro -
les de oportunidad a los nifios de autocorregir sus desaciertos.
éstos serén indicadores de la comprensidn lograda en un texto -

leido; los desaciertos serdn evaluados para analizar el proceso



de lectura de los alumnos; veamos algunos ejemplos:
* Texto original.

Las bebidas carbonatadas se hicieron populares en 1832, --
después que se levantd un aparato para cargar el agua con gas -
de bidxido de carbono.

* Lectura realizada por el nifio.

Las bebidas car - carbonatadas se hicieron pupulares en --
1832, después que este se inventd un apa- rato un aparato para-
cargar el agua con gas de bidéxido de carbono.

Aldo

El nifio al leer se autocorrigid en el primer desacierto an
tes de proseguir la lectura, la palabra este la incluye y la --
elimina &1 mismo en una segunda lectura ya que sinticticamente-
no hay justificacidén para su presencia.

* Texto original.

A pesar de su frecuente aparicidén en grandes pinturas del-
renacimiento, no se comieron naranjas durante la Ultima Cena, -
simplemente porque no las habia.

Lectura realizada por José Luis V.

A pesar de su frecuente aparecian en grandes pinturas del-
renacimiento, no se comieron naranjas duraz durante la OUltima -
Cena si...simplemente por que no las habia.

Andlisis de la lectura del nifio.

En el primer desacierto "aparecian" en lugar de "apari- --
cién", se hizo una anticipacién 1la cual semédnticamente si hay -
relacibén entre ambas palabras, pero no coinciden en el género y

el nimero, se notd ademds la habilidad del nifio para autocorre-
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girse inmediatamente en la anticipacidén que hizo en "duraz", --
"durante".
* Texto leido p;r Maribel:

Para talar un arbol sin dafilarlo se requiere bastante expe-
riencia y destreza. Una vez que ha sido abatido, se le despoja-
de las ramas y se corta el tronco en trozos del largo deseado -

los cuales son arrastrados por los tractores.

En seguida se destacan los desaciertos cometidos por la ni

fia:
palabras del texto anticipaciones
talar-——----=-c—e - tallar
experiencia---c——m e existencia
trozos---=----—-——_———————_———— . — — —— troncos

La nifia al leer anticipd, pero no acertd; ya que las anti-
cipaciones no coincidieron seﬁénticamente, se le pidid que vol-
viera a leer y ella misma autocorrigid; 'sélo en trozos Maribel-
insisti6é en utilizar la palabra troncos, es evidente que en su-
estructuracién mental mantuvo que cortar un tronco en trozos, -
siguieron siendo troncos pequefios.

* Otro texto:

Algunas flores crecen aisladas, como las magnolias, mien--
tras que otras constituyen densos ramilletes.

(densas) obed

El nifio leyb6 densas ramilletes e inmediatamente autorre---
flexiond sobre la concordancia entre el adjetivo y el sustanti-
vo; entonces &1 hizo la correcidn correspondiente.

Durante el desarrollo de las actividades educativas, se --
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constatd la necesidad de leer continuamente y no sblo en el --
area de espafiol se va a analizar la lectura, sino en todo momen
to se debe favorecer el proceso de chprensién. Por ejemplo: -
* Texto del libro de matemiticas de quinto grado.

Como el ojo izquierdo tiene la misma &rea gue el ojo dere-

cho, es igualmente facil que caiga en el ojo izquierdo que en -

el ojo derecho.
Aldo

Al leer el nifio dijo iqualfdcil y autocorrigid antes de --

continuar la lectura ( igualmente féci1l ), se dio cuenta de su-
desacierto pues inicialmente unia dos adjetivos sin ninguna re-
lacibén concordante.
* Enunciado textual.
La viejecita sonrib.

Eduardo leyd; La viejita sonrid.

El desacierto cometido por é1 indica comprensién de 1o lei
do pues finalmente los dos términos (viejecita y viejita) indi-
can lo mismo.

* Texto:

No respondidé Nichol, por 1o menos hasta ahora ni un hombre
ni un animal, ni un arbol.

Rolando sustituyé en las tres ocasiones ni por ningfin. E1
nifio evidencid su comprensidén al leer Y no alterd el significa-
do del texto.

Al trabajar algunos temas en el area de espafiol, se inten-
ta que el alumno memorice conceptos referentes al contenido de-

un tema, por ejemplo: en el 1libro se encuentra una serie de cua



dros azules conteniendo lo esencial sobre un tema, en dichos --
textos algunos maestros pretenden su memorizacidén sin dar impor
tancia al proceso de comprensidén en la lectura realizada por --
los nifios.

* Contenido que se estudibé: Campo seméntico.

* Texto original en el 1libro.

Las palabros de cada lista pertenecen @ un mismo compo semdn-
tico porque-todos los significados tienen algo en comim y, al mis-
mo tiempo, algo diferente.

Los nifios de este grupo lo leyeron y después comentaron --
con sus palabras lo entendido, luego lo escribieron en unas tar

jetitas, para facilitar el siguiente anilisis.

A\aorms pq\qloros pe\-mo\q U camMmpo
Crr\qr\\'\c,o Qovqcc \GS %'\gn'\C\caclos
“'1&“:1\ Q\%c vy e N QLm‘\Sﬂ\o\'\uﬂ‘c

"'«er\c q\.?c de dCevcenitc.
Mm'\q Voen\d
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Es notable que cada nifio comprende segfin 1os antecedentes-

que en su estructuracidén mental tenga sobre el tema que anali--

Za.

* Para trabajar la obtencidén de datos de un anuncio publi-

1. ¢Cémo se llama el circo?

2. ¢A qué horas hay funciones el domingo?

lunes 4 Squbo};th\;flgO IIU’QQ,"‘/},B

3. ¢Cudnto cuesta la localidad mas barata?

$ Kot

¢Donde actia el circo?

4, i
En o Ahe,y\u ME Xl Co

5. ¢De dénde vienen algunos artistas del circo?

De  Alemoniay Sul>a

6. ¢Cuanto tiempo durardn las funciones?

T-I:'QS hb"\'c‘b > Med oS

7. ¢Desde qué hora se pueden comprar los boletos? o
Desde \os diez. de low MmN

citario, se presenta en el 1libro de espafiol este anuncio, el --

cual provoca en los nifios sdlo una respuesta exacta.

44



45

Al realizar esta actividad se notd que muchos nifios tenian
dificultad para comprender de ddénde venian algunos artistas a -
participar en el ;irco, ésto es un ejemplo de las actividades -
presentados en el libro, para ser trabajadas por el nifio, ubi--
cédndolo solamente dentro del primer nivel de comprensién; obser
vando esta situacidn, se optd por invitar a los nifios a reco---
rrer la poblacidén y buscar anuncios y después de leerlos, ano--

tar los datos comprendidos por ellos. Ejemplo:

Lo; "Iom.&

ii\ Sawn JUHV\ c/(_ K\o Djo

Pomigp V3 e octobre o<l 11

Al Y30 PM

E( (30/\((-&‘0:—
Juwme (anly -

tw&tufﬁ (Z‘?‘n ,«\‘ __!25 DDD

el

Veamos lo que Maribel recuperd: cuando presentd sus datos-
se notbé que no tenia antecedentes sobre el tema, al no mencio—-
nar los nombres de los toreros, sin embargo, logrd recuperar da

tos muy valiosos.
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Adriin sacd los-

DA‘*O 5

g ‘ N datos de un anuncio
~ Ja  farmecia

$og ....&0 Cor‘ato’,:

Fl

E 4o, ([ 5ko\“\P° de 11 ﬁN;[ a solo
~ ho\S .],.\ D« ‘\U\bre , macia ubicada en el

At{'r.'oin

gue vio en una far-

trayecto de su casa
a la escuela, é1 or

ganizdé bien lo com-

N VUELVE RR‘)R& - | | prendido después de

X _\(\s,gxg(n\o.,sxh\cs_qsms___d'_ lo pregidengy C°F €1 anuncio.

A—QJ lme_y halors, 6‘3\::9505

Qt\qﬁuﬁ__ﬁAQ-LQﬁcb- _ _ Armando tombé --

sus datos de un --

Af""“"\éc I%QGUQ"Q“‘* Boceo za anuncio elaborado -
por los padres de -
familia de esta es-
cuela, es algo vivi

Se /e Imvta a la Corcmded @ imscr bipse en lo‘;? do por é1, pues sus

~Curses ;UC /55 fmf?‘;’"ﬁfen en cl DIF padres participaron
A( &/e lygqr / en el evento.

SEY _TjUC &S .o f%/}W’
de ks %00 4 T4y |

—— |

———

‘f'c o

C o_S_u_’Lq_

[ ]
) .
e 9.0

4 Ve o
Estos datos g&@?gﬁ !gCUée;%dgg”§%¥sEnrique, le son muy fa--
miliares; segﬁﬁ dijo en la Institucidn de referencia trabaja su-

4
mama.
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Noy (Vo5 | 1dAs wadne Com Agroke oday |

e C\Q\‘\\Q‘C\Q m«\\%\c\u\
Yames \Scce,

O i (N 3

VaneeheXe  oa Ral\e o e Ngan\e

MRova) e Nown Aks; Nos®uds , PoNas,

NE<ovg Masnagz

Verbdnica presentd datos muy coherentes en 10 escrito des--

pués de leer cierto anuncio en la calle, en su tarjetita mani--

festd comprensidén ante 1lo leido.

V:an de [’ol’ob ‘ J;r_gc

dsao$ cveston

L3000 mi) pesos en ef

Loeca] Jde Marcelinoe

Lo acopn/‘ﬁ'a al pello
Salsa y TortiJes

Lvis

Este nifio redactd sus datos, sin existir un anuncio escri-

to, pero habld del iugar en que trabaja por las tardes; con es-

ta actitud denotd la facilidad para comprender las situaciones-

vividas.
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Veamos otro ejemplo presentado algunas veces al trabajar -

en el libro de espafiol ejercicios de quinto grado; se lee un --

48

texto y luego la comprensibdn se limita a un ordenamiento numeri

co de parrafos.

"Lee con atencién los parrafos siguientes y numéralos del uno al cua-
tro en el orden que se debe seguir para aplicar un torniquete.

——Amarra el torniquete con medio nudo, sobre el que colocards un
palo pequeiio; luego, vuelve a atarlo con un nudo completo. Aprieta
el torniquete haciendo girar el palo. Cuando el torniquete esté lo su-
ficientemente apretado, la hemorragia se detendrg. .

Haz un cojincillo con gasa o telas de varios gruesos. Para el torni-
quete usa una tira lisa de tela, con la longitud suficiente para enro-
llarla dos veces alrededor del miembro lesionado.

Afloja el torniquete cada 10 minutos, para que la sangre pueda
circular. Después de aflojar el torniquete durante un minuro, aplica
presién directa sobre la herida; si la hemorragia no empieza de nue-
vo, no vuelvas a apretar el torniquete, déjalo en su lugar para el caso
de que la hemorragia se presente posteriormente.

—Coloca el cojincillo en la cara interna del miembro lesionado y en-
vuelve el torniquete alrededor del cojincillo. (Si la hemorragia se pre-
senta en el brazo, pon el torniquete a una distancia de una mano

debajo de la axila; si ocurre en la pierna, a una mano debajo de la,

ingle. )

Sin embargo, si al nifio se le da libertad de expresar 1o -

comprendido, sin encasillarlo en respuestas fijas o que enume--

re hechos o pasos ya preestablecidos en los libros, se propi--

. [} [ 4 V4
cia en él1 la oportunidad de evidenciar una comprension mas am--

plia.
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En seguida se presentan dos ejemplos de la forma como se -
trabajé el tema: "aplicacidén de un torniquete’, el nifio tomé el
tiempo que considerd necesario para leer, al terminar, guarddé -
su libro y redacto en una ficha su comentario personal sobre 1lo
comprendido; es muy importante respetar el producto de la com--
prensidn lograda, ya que asi se fomenta la lectura como proce--

SO.

jl ]Li_-_ _}ZQ Ces__ _(na_ __Ceor 7L e __J)g/vﬁ___f/n as 1 dica CcroveS

o Como ‘iﬁ_g_'__ -

S/ 71;3 4179;:1__0119 ll__fu{ iﬂﬂ___uﬁ_. a/ Uﬂas B

! _7" ,a_;-___dt_ c/uc( /fﬂfis fv¢59} J_qj Ura S )";fq_s de _]Lel;
4_ j_g / fPones X éjpaft:_yuc JLC. !s:sllr /q fﬁdq

__ﬂff;j lé_hq;j}. gue Qd‘f I - lJ(ﬂ opre 7"0{': Yy f‘oﬂ/d
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Es fundamental favorecer la lectura en los alumnos Yy no --
los mecanismos de descifrado, para que sean ellos quienes lo---
gren al leer, obtener significaciones de un texto escrito.

Con cierta frecuencia se advirtid en las actividades del -
libro del &rea de espafiol, la tendencia a leer y enseguida res-
ponder cuestionamientos breves o a veces extensos.

Al considerar los niveles que expone la Doctora Margarita-

Gémez Palacio, de la manera como se limita la comprensién a tra



vés de preguntas y respuestas Gnicas; apenas se estid permitien-

do al nifio lograr desarrollar el primer pivel de comprensibn. -

El siguiente ejercicio limita al proceso de lectura de 1los alum

nos.

Escribe es verdad, es mentira o no se puede saber, de acuerdo con
la lectura. -

Marcelo y Salvador, dos nifios franceses, salieron a cazar co-

=

cndo en un ug&;éo en}rﬁc;gg‘ces de un g pol.

Qc MQM.H[; L

12. los dlbU|OS eran de naves espaciales._25 mEnL“’R
\-\_
13. LUamaron a su maestro. &S menhra

14.  El maestro estaboa comiendo cuando llegaron por él.

£5 rh(n{iﬂl_
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Es naturél que algunos textos no resulten del agrado de to
dos los nifios.

En este grupo de quinto afio nos organizamos padres, alum--
nos y maestro para reunir libros, folletos, revistas, leyendas-
periédicos, novelas, con la finalidad de organizar un taller pa
ra fomentar en el nifio 1la lectura; al contar con diversos mate-
riales escritos, cada alumno pudo elegir un texto con gusto, --
realizaron su lectura y con facilidad evidenciaron lo comprendi
do, después de leer hicieron una ficha de comentario. En segui-
da sb6lo se muestran algunos ejemplos, ya que son varios traba--
jos y es muy minuciosa la evaluacién de cada uno, cada caso es-
diferente; por 1lo tanto, resulta imposible encerrar 1los resulta
dos obtenidos en la aplicacidén de esta estrategia, en datos es-

tadisticos precisos.

Julie Vcrnq
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En el trabajo anterior, esta nifia manifestd haber interpre
tado el cuento leido y de acuerdo a los niveles de comprensidbn-
se‘ubica en el segundo nivel (interpretativo); ella escogid su
lectura, pero no ﬁerminé de leer en la hora en la cual se llevd
a cabo el taller de lectura; entonces, Brenda solicitd trasla--
dar el 1ibro a su casa para continuar la lectura del cuento y -
al dia siguiente 1o entregd y a continuacidn elabord su ficha -
de comentario.

La nifia cometid un desacierto, por decir casaca dijo casa.
esto se debibé evidentemente, a que la nifia no tenia anteceden--
tes sobre el concepto casaca, pues esta palabra tiene un uso --
muy antiguo y se utilizaba para nombrar una prenda de vestir, -
casaca no es una palabra usual en los nifios de este grupo.

* Veamos otro ejemplo.
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se_calawle que Fra cf aso 2020 | los ofvcienedss a las
q\‘Jenf’u/d?_ 5 dron ) Yec?/;;zo/ Uno de s¢sS  SUTRoS. YadoS
F Ymeneced Jag/sreS g8, en &7 ;'?Lq. oS bc/e_s'/c':cd'es
;27?i/aﬂ d{?rE::AC’ q f}*’;fﬂf uny Colinely ﬁ%ff’(’Cl’g )

Q/ bofe eSlora ,&E)I/CQ‘I(& €n vig e Slo 5"94"7 e}/(‘t;a/
en efma onvar, lo Sluarcig de 1'es Y un pecl

ceslaryq . )30 pillones de  pesos. B
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En el caso de Enrique, eligid el texto de una revista de -
contenido, luego elabord su ficha de comentario, es entendible-
su comprensién, tiene uh desacierto, se localizd al leer el tex
to original y compararlo con su prqduccién, por manejar anual -
€1 dice anuar; si se analiza semdnticamente, no existe relacién
entre un concepto y otro; es una anticipacidn no acertada, pero
ésta se dio porque el nifio no utiliza cominmente esta palabra -
(anual), en lo demads, es bastante comprensible 1lo expuesto por-
é1; después de elaborar su ficha, ya extraclase se observd que-
coment6 a unos de sus compafieros el costo del viaje mencionado-
en su trabajo; entonces, los otros nifios se motivaron quisieron

leer el texto de Enrique.

._y__sa_\z. _eshocko ._pas%q_la'_.t..u_u-x._ﬁm S (- Se_ @Onts  Bu Una
jzﬁtuh_JaL_d_LEL__J)_{Eﬁit__Lq_jEJ&g_J&L_JﬂsEhi___ACS_4ﬁ£1&L_j£4¥ﬂ:}c.

oudin Koorue U prptl sy S guidon ptiac coa cagml 04 coa pesunsiio

JA. N
_/ larbd L - -

Maribel, Leyd una revista de "COmo hacer mejor" y expuso -

lo comprendido en una ficha de comentario en forma coherente.
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Al ver las dos producciones anteriores, se encontrd trabaj-
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jos no muy extensos; por ejemplo en el tema de "Gandhi", el ni-

fio leyé en una novela de "Hombres inmortales", la cual viene re
ducida con relacién a desgloses exhaustivos existentes sobre es
te tema; lo interesante es la ilacidén en los comentarios del ni
fio.

Existe diversidad de gustos por las lecturas; Obed, es el -
caso de una de las fichas anteriores y particularmente le gusta
leer bastante, €1 leyd a Julio Verne, también en otra ficha dis
cutié el tema de "La creaciédn del hombre", ademis opinaba sobre
las lecturas de cualquier &rea educativa, al ponerle mis textos
a su alcance los aprovechd y con facilidad comprendid; su caso-
fue ubicado en el tercer nivel de comprensién puesto que logrd-
emitir un juicio personal sobre algo leido, esta habilidad en -
la lectura no se dio por casualidad, sino como resultado de la-
interaccién de este alumno con su medio ambiente, conformando -

amplios antecedentes, los cuales respaldan su lectura.

iPor supuesto! Un super cobertor

wan Marcos estan confottable y versatil
que puede’usarse donde sea y como
<sea. Gracias a sus excelentes
materigles, es el cobertor mas

-

El texto del 1lado iz

~c\5'iientito, se lavafacilmenteen casa,y quierdo es elegido por -
. tambi&n, es el mas
- 3 . - durable, Claudia para leer.

~=Tenemos la experiencia de 50

afnos y una tecnologiggniindial gue

L respaldan Ia calidgd-San Marcos. Su
granaeeptacion nos ha hecho el lider
r -#°€N ventas a nivel nacional
N | 20 Y BN Eexportacién.
Por algo'_%;mo’s__TSan%/lar_pos.

=
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Al terminar su lectura, la nifia guardd la revista Yy elabo-

4 » . .
ro su ficha de comentario como sigue.

POYQ(J Dut’q-{"{j Un QU Pr—\’ 4 Qbf-i '}QY
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1}1‘ 25-}0\(\_ pGY_rLP(‘ tos S p;)F{{mn

duvoy wsty S0 anes v ]ujosSas

Cnbf\}u% €n Son vwaraylaS _}_{ !(—7

OFH_JQ(—‘- yhos  usS oS m’?pJo‘r&S

P"F’S l‘r'\<; "ﬁ
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Claudia tomd una revista de "Vanidades", y habiendo en --
ella diversidad de temas, por ejemplo sobre: alimentacidén, mo--
da, cocina, plantas etc., esta nifia se interesd en un anuncio -
de cobijas, esto obedecid a sus muy particulares intereses, su-
trabajo en la ficha es entendible, pero produce un desacierto -
el cual semanticamente no se relaciona con "la experiencia de -
50 afios la cual garantiza la calidad de las cobijas", la nifia -
entendid que éstas pueden durar hasta 50 afios; la idea original
a ella no le es familiar, por eso produce un cambio y al redac-
tar su comprensidén plasmd lo relacionado y comiin a su contexto
social.

Enseguida se muestra otro ejemplo:
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* Texto que selecciond Aldo de una revista de "Colibrir.

Como ves, los anfibios no causan dafno a los
intereses del hombre. No molestan a nadie, y
hasta son beneficiosos, pues muchos de ellos

son utilizados para controlar plagas de
insectos. Y en el caso de ciertas ranasy
salamandras, mucha gente guisa con ellas
platillos deliciosos.

Les anfivios no a sen dano muchos de e yos
s¢ ua‘flisan para <on}ro /ar In; f/a;a; €N Ccases
fas ranas ~ los vhlsan  para  acer pla Iillos o elisio

ALDO ALFREDO

El caso de este nifio llama la atencidén pues no lee textos-
largos, se define por textos pequefios y diversos como el ejem--
plo arriba expuesto, ademas de otros trabajos realizados, cuyo-
anélisi§ mostré comprensidén en sus producciones.

Los nifios denotaron entusiasmo cuando leyeron algo por —--
ellos escogido, la oportunidad de hacerlo se dio en el taller -
de lectura de este grupo, el cual contd con una gran variedad -

de materiales escritos, entre ellos algunos peribdicos y las --
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secciones més leidas de éstos por los nifios son las de policia,

ejemplos:

hb vao-\agybr _§3>*<h:sg55}( o EZESUCL&Eio
nda de wsohxgca

B L S S
T ——

11 <:loﬁkcc o loces S QuSiewmn A eg @exoc e\ \cewn

e _Na goro\es . €Sl adas valdth ST Qousiew y o

'\0-&. SO-\':\Q;S Y CQMQ \r\r...y QE\c_an Ca v \edo VO*\\QQ
_Alcohel v Se’ guicon WUy aesSitnodeS y Cvondo \xe-.é-\\o.i

'E"\ _A \e ayefewn ymodxe A €S N e) que-\ﬂ'\\}o :Je.
‘A o 5&,\— \a <wozZow cuse > Se“\-e, CeSv W\o e questT a ‘

?:.e(. \-as Qotiones 2e\ [uvetas s Cevac e doS \:_’:-eo\m-

Wig eS Qqu e Se Coaxco\on oo E\S\ A N\o

wAo\o Y CovSe o wcaueskc

ex\ Cdna\'\cm et hllacns Ao\ que_Se _\lamdba
I ® 0’(\3"0 A\\) “\0 eSS 1S pavTataon cm\ Uiy
Tachiey W)

UeTNOo csde uno QAMONe 2

con 6 cmc\c makros e\los €S tave
B‘OHLQ C.cho nCo f\ X0 TUTIo c'n el heepid
é X ‘rcc.x’oc& v \L pu QRS U0

n
iQ C&“\\QT\% Ve \"CQOT\BQJ Q

jdsé Luis Naldes Gomales

Claro gue estos nifios también han leido otros temas, pero-
este caso leyeron la seccibén de policfa y luego redactaron sus
fichas de comentario; tomaron temas de bebedores de alcohol, de
muertos a balazos, pero no de violadores o rateros; esto obede-
cidé a que en 1a poblacidén donde viven se comenta continuamente-

de balaceados y borrachos, pero no de casos abordados en el pe-

ribddico.



La aplicacién de la lectura y su comprensidén se extiende -
a todas las &reas de aprendizaje, ademds a toda actividad que -
desarrolle el ser humano cuando requiera de leer el lenguaje es
crito.

El andlisis de la lectura no puede ser actividad especifi-
ca del &rea de espafiol, en este grupo de quinto afio se ha exten

dido a las areas de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Ma-

tematicas, etc., veamos algunos casos.

Después de leer individualmente un tema cada nifio, proce--
dia a hacer comentarios de su comprensidn, se trabajaba como en
una especie de panel con la participacidén de todos los nifios; -
en seguida, se guardaban los materiales escritos en los cuales-
leyeron; ésto con la finalidad de que los alumnos al elaborar -
su ficha redactaran con sus propias palabras lo mds comprensi--
ble para ellos. Con lo anterior, algunos nifios manifestaron cla
ra comprensidén al comentar sobre un tema, también hubo casos de
otros alumnos sin antecedentes sobre lo leido, con limitaciones
en sus producciones, sin embargo, éstos pueden desenvolverse --
bien en otro tema de estudio, 1o importante es darle siempre 1la
oportunidad de manifestar la comprensidn lograda por ellos en -

otro tema.

Sobre lo expuesto, veamos algunos ejemplos en 1la éiguiente

hoja:
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(&nalicemos otros casos como los anteriores:
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Algunos nifios presentaron una clara organizacidén en sus —--
producciones, ademds también trataron de opinar sobre el tema -
leido, no se limitaron solamente a hacer una interpretacibn, si
no que dieron su Eunto de vista sobre tal lectura. De acuerdo -
a lo equesto por la Doctora Margarita Gémez Palacio sobre los-
niveles de comprensidén, estos nifios se ubican en un tercer ni--
vel (lectura critica), en donde ya es posible emitir un juicio-
sobre un texto leido; ellos pueden lograr afin mids adelantos en-
el andlisis de la lectura, siempre y cuando se les brinde la --

oportunidad de hacerlo.
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Obed ) =

Otra actividad implementada para fomentar la lectura, fue-
la organizacibén grupal en una especie de mesa redonda, donde --
primero todos los alumnos leyeron sobre un mismo tema; luego se
acomodaron en circulo para participar en comentarios acerca de-
é1. Este procedimiento poco a poco les fue dando seguridad en -
si mismos, ya que inicialmente algunos nifios se mostraron peno-
sos y reservados; progresivamente se fueron manifestando mas de

senvueltos al hablar ante sus compafleros sobre algo en comiin pa



ra recuperar los comentarios lechos después de la lectura, se -
recurridé a la grabacidn. Se trabajéron varios temas, pero se to
mé como ejemplo uno ubicado en el area de Ciencias Sociales; --
los alumnos participaron comentando libremente sobre dicho te--
ma.

Tema: "Cultura Inca".

* Se presentan algunas de las participaciones, redactadas fiel-

mente a lo expresado por los alumnos.

- Obed

Los Incas se ubicaron entre las cordilleras de los Andes y
las costas del Océano Pacifico. Las ruinas de Machu Pichu, era
el pueblo donde vivian los Incas, el rey era Viracocha, en ese-
lugar habia tres zonas eran la andina, la zona selva y la zona-
costa.

A mi me gustd lo de las ruinas de Machu Pichu y también me

gustd que hacian terrazas para sembrar.

- Eduardo
La cultura Inca utilizd el quipu para contar las cosechas,
el quipu era una cuerda larga de ella iban atadas cuerdas mis -

cortas y de colores.

- Adrian

Pues es que a mi me 1lamd la atencidn que en ese lazo don-
de ataron cuerdas que era el quipu y en esa cuerda iban atadas-
otras cuerdas mas chicas, las utilizaban para separar terrenos,

contar costales y otras cosas.
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- José Luis V.
Que los Incas se transportaban en llamas unos animales, a-

mi me 1lamd la atencidn cbédmo se llamaba el animal.

- Maribel
Esta cultura tiene tres zonas, la andina, la selva y la --
costa, en la costa sacaban el pescado y del pescado sacan el --

atan.

- Armando
Los Incas hicieron el quipu, unas tiras largas de diferen-
tes colores, uno que tenia mucho ganado le ponia mids pedazo ---

grande.

- Manuel
Que el idioma de los Incas era el Quechla y que cultivaban
tomate, coca, papa, en la costa pescaban, en la selva cazaban -

y mantenian las pieles de los animales.

- Verdnica
En esta cultura su rey era Viracocha y en 1940 formbé un im

perio grande.

- Rolando
La Inca se ubica en América del Sur, ellos para cultivar -

aprovecharon las laderas empinadas para construir terrazas.
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- Jorge
En este pueblo cultivaron en unas tierras como de bajada; -

aguacate, tomate, coca y curtian pieles.

- Yesenia
El quipu era un lazo que tenia tiras largas y chicas era-

para contar lo que tenian, los animales, 1las cosechas.

En ocasiones algunos nifios poseen la habilidad de expresar
seé con mayor facilidad en forma escrita al momento de manifes—-—
tar su comprensién de algo leido, a la vez, muestran cierta in-
disposicién de hacerlo en forma oral; es necesario prestar aten
cién a la manera que desee emplear el nifio, 1o principal es la-
comprensién lograda por é1 y 1la exposicibén de ella 1la haga como

prefiera.



CONCLUSTIONES

- La lectura es el medio directo para que el nifio obtenga la --
significacidén de un texto escrito.

- La comprensién de la lectura no puede consistir en técnicas -
de descifrado o en préacticas de lectura répida, pues estos pro-
cedimientos entorpecen la extraccidédn del significado en la lec-
tura de los alumnos de quinto grado.

~ El nifio comprenderd un significado nuevo para &1, siempre y -
cuando exista un antecedente de éste en la estructuracidn de su
pensamiento.

- Dent?o del proceso de la lectura se presentan una serie de es
trategias utilizadas por los nifios: muestreo, prediccibn, anti-
cipacidén, inferencias, confirmaciones Y autocorrecciones; den--
tro de las cuales los errores cometidos por el nifio serin desa-
ciertos, ellos en cierto momento nos indican el grado de avance
del proceso de comprensidén de los alumnos.

- Al nifio le resulta mds ficil comprender la lectura en un tex-
to seleccionado por €1, que en cualquiera determinado por otras
instancias.

- E1 taller de lectura permitid al nifio relacionarse con mate—-
riales escritos acordes a sus intereses, creindose una situa- -
cidén en la cual el nifio leyd con gusto el texto elegido.

- Al participar los alumnos en el taller de lectura se intere--

san por leer, cada vez, diferentes textos.



- El utilizar las fichas de comentario, permitid analizar cua-
litativamente la comprensidén del nifio ante un texto leido, ade
mids a través de este ﬁedio se observd cdmo el alumno, si se le
permite, logra desarrollarse en los niveles de comprensidén en-
forma progresiva.

- Considerar la lectura como un proceso y permitir a los nifios
realizarla como tal, propicia que ellos sean promotores direc-

tos de sus logros de conocimiento.
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RERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

_ El1 maestro conoce nuevos procedimientos gue podré aplicar en
el proceso de lectura y su comprensidn en espafiol y demds &reas

programdticas en quinto grado.

_ Se analizaran los conocimientos de una manera mis objetiva -
e interesante, al proporcionarle al nifio lecturas variadas, fo

mentando asi placer al leer.

_ Los procedimientos tradicionalistas y mecénicos son desecha-
dos, para dar paso a la utilizacidédn de estrategias didacticas-
en las cuales se proponen nuevas maneras de trabajar para auxi

liar la comprensidén de la lectura realizada por los nifios.

_ Se dan a conocer al docente las diferentes estrategias de lec
tura a las que el nifio recurre al desarrollar el proceso de com

prensiodn.

__ Al poner en practica la estrategia didadctica, se brinda al ni
fio 1la oportunidad de comprender 1o leido y ésto serda una base -
sblida con reflejo positivo en el desenvolvimiento academico --

del alumno en los niveles medio y superior de educacidn.
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