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INTRODUCCION
MNuestro sistema educativo enfrenta hoy el retc de adaptaise a las
nuevas circunstancias que el vigor educativo y desarollo tecnolbgico

mundial ha generado: reto en que la sociedad. 1a familia, la comunidad y el

maesto estan involucrados, ya que la educacion es una obra de todos en

la que nadie debiera evadir su responsabilidad de participacion.

Responsabilidad mayor gue tienen gue enfrentar el verdadero docente
con alternativas reales a su campo de accidn, sin fantasia en la que debe
abandonar su papel de expositor por el de coordinador del aprendizaje,

£Y

de los paiticipartes; asi tambieén estimule la

W

aorde piuplr_,h: el interés

curiosidad v el deseo de contribuir en la construccion del conocirmento.

Este trabajo fue realizado con la inguietud de presentar sugeiencias
para la mejor comprension del wvalor de  posicion de los rnameros.

Considerando dentro del area de las matematicas. Matena que para

SlOLOS ST o consideian comolicada, ldea Gue el
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ernadicar y que &ste la conciba como algo natwral, dandole su utiidad en su

vida personal.

El presente documento ésta elaborado a base de la investigaion
documental basandose en la busqueda de la mejor bibliografia; asi tarmbién

bservaciones y sugefencias partidas de mis compafieios ¥ asesoies.
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Par lo cual este trabajo ha quedado dividido en cuatio capitulos, siendo los

siguishites:



En el pimero definimos el problema objeto de estudio, teniendo como
titulo: LA COMPRENSION DEL VALOR POSICIONAL DE LOS
NUMERDS EN LOS NINOS DE EDUCACION PRIMARIAY. También
comprende la delimitacion del problema, la justificacion v los objetivos

pretendidos alcanzar.

El Capitulo I, contiene toda la sustentacion tedrica encontiada pof

todas las investigaciones bibliograficas realizadas respecto al tema.

En el Il Capitulo se describe claramente la forma como s= aborda la
seleccidn del problema, su diagndstico v los recursos metodolbgicos en la

organizacion e informacion del presente trabajo.

En el IV y dltimo Capitulo s encuentra la manera como se debe
operacionalizar la propuesta en el saldn de clases. Asi mismo se presentan
algunas sugerencias de la manera de abordar la ensefianza del walor de
posicion de los nimeros en los primeros grados, para asi afianzar su

conceptualizacian en los grados superiores.
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CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Actualmente el mundo sufre un proceso de cambio en todos sus

niveles, tanto en lo politico, social v techolbgico.

Estos acontecimientos involucran a todos los sectores sociales de
todas las naciones, por lo gque se hace necesano preparar y mejorar la
formaciin de las nuevas generaciones de acuerdo con los avances del
desarmnllo social, de la ciencia y la técnica. Aqui en Tabasco y como
estudiarde en la Universidad Pedagdgica MNacional como en todas las
Unidades de todos los Estados de la Repiblica Mewicana. tenemos la
inquietud de partticipar modestamente en la ransformacion de las viejas v
turas del sector de la constiuccion humana, removiendo

~

lastres v rutinas que estan enquistadas en la vida colidiana de nuestras

T ar=a nada facil ni sencilla por la complepdad de su realizacion; ya que
para empezar se liene que hacer un alto v mirar hacia atras para reflexonar
zobie nusstta lsbor educativa y ponerla en tela de juicio, en la que
honestamente no salimos bien librados. En dicha reflexion nos damos
cuenta que conciente e inconciente hemos repetido las mismas formas g
eriores que nusstios maestros hicieron con nosotros; que hemos ensehado
el abecedario de la manera tradicional, que las tablas de multiplicar son

aprendidas de memoria sin su comprension. Tal vez no exactamente hemos



realizado nuestro trabajo, lo que sucede es que le hemos puesto un poco
de maquillaje pedaagdgico para creer que somos verdaderos v de esta

manera llenar nuestra vanidad.

El algjamiento que tenemos con los valores por los cua
nuestra protesta al momento de recibir nuestio titulo de Profesor de
Educacion Prmaria y en la que jutamos pugnar siempre por la libertad v la

cieatividad infantil; se debe al haber caido en

t las garras del conformismo y
la apacible mitina que conduce sin ningln esfuerzo ni preocupaciones al

paso del hempo sin dejar verdaderas husllas.

Por lo tanto: considero la oportunidad de componer un poco el camino
he mtentar retomar esos valores tan mencionados en la retdnica de la
poftica educativa. Invitandonos a rieconsiderar los intereses verdaderos del
nifio a tomarlos en cuenta en los momentos de la planeacion de nuestro
quehacer educativo, a no seguin haciendolos a un lado en el gue su papel
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de su conocimiento.

aiea de ievizal l0g progiamas y plar

Cion esta inguistud me di a la 1es
de estudio que la Secretara de Educacion Poblica, pone en nuestras
manos al comienzo de cada cicla escolar, dandome cuenta de que existen
muchos objetivos y actividades de laz areas del conocimiento que deberian

de ser replanteadas, ajustindolas a las caractensticas actuales y del medio

en que =2 desenvuelve el alumno. Intentar buscar sugerencias para su



aphcacitm a todas ellas es una labor Wanica, ya que 1equicic de andbisis
profundo para no caer en intentonas superfluas; razén por la que solamente
me aboqué al area de matematicas y mas especificamente sobre el estudio
del valor de posicion de los numeros. Abordar esta situacidon problematica
se debid al observar la confusidn que el nifio sufre al batar de darle al
numero su valor de acuerdo al lugar que ocupa, pues él no entiende la

cuestion del valor posicional de los numeros, s no que simplemente ha

For consiguientz, es urgente buscar la manesra de facilitar su
comprension en los primeros vy osubsecuentes grados de Educacion
Primara; siendo ahi de acuerdo a su madurez donde deben sentarse las
bazes de este conocimiento, puesto que actualmente he comprobado que

ste problema no ha sido aboidado adecuadamente por la mayoria de los

1]

maestros, ya sea por apatia o por desconocimiento del tema.

1.1. Delimitacion.
La escuela es el medio indispensable para llevar a cabo el acto
educativo y entte mas acondicionada esté de los instrumentos v matenales

IJIIJ:II hl I e el e |

El centro de tabajo en el cual laboro actualmente y en donde lleve a

= 11 Sy

efecto mis reflexiones Y aosendac dones fleva el nombre del Bensmerto de

las Amencas "Lic. Benita Juarez"



Esta Escuela se encuentra adscrita a la zona escolar N2 12 con Clave
27/DPR1257J. ubicada en la Villa Tamulté de las Sabanas, peiteneciente al

Municipio del Centro del Estado de T abasco.

Sus condiciones mateniales son adecuadas y suficientes, ya que se
encuentra bien orientada y ademas cubre las necesidades del all.fmnado,
porque cusnta con 12 aulas, una dedicada al Taller de Carpinteria v otra de
Corte y Confeccidin; asi también cuenta con una direccion, Bafios B una
Plaza Civica donde los alumnos se reunen para llevar a efecto el homenaje

a la Bandera Nacionhal o algtin otro Acto de caracter social.

Par su sostenimiento. esta escuela pertenece al sistema federal v por el
ramero de gupos v ogrados que se atienden en la misma es de
oigarizacidn completa. Por o gue cusnta con una Diectora 2

personal docente compussto por diez masstros de gupo, 2 maestios de

educacidn  tecroldgica [taller), 1 massta encargada de  actividades
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Juargz" estd a unos 26 Km de distancia aproximadamente de la Capital del

Eztado. por su categona es tural su nombre: Tamulte de las Sabanas como
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loz chontales, la religidn que profesan la mayoria es la catdlica, atn que

hayp que recanocer que hay gran influencia de las protestan
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comprension de su educacidon en general.

1.2, Justificacion.
La educacion involucra a todos los sectores de la sociedad donde la

familia juega uno de los papeles mas importantes por ser la base y madie de
la sociedad; penc la IES]ZIUFP'aumu ad rayof de educar recae en la escusla
Ya que es la institucion creada por el hombre para darle el caracter legal p
ordenar; su desempefio depende de la buena organizacion y disposicion de
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dizposicidn de los maeztios, alumnos y padres de familia de participar con
responsabiidad en el proceso ensefianza-aprendizaje. Por Io que la
ezcuela debe terer presente que no es suficiente dar informacidn para qus
el nibo aprenda, sino que es necesano crear las condiciones que promueve
adquisicidn de su conocimiento a traves de situaciones gue propicien 1a

= '-‘flun la ciitica P en donde lag soluciones de los ;‘.ll't’.‘.ltlfem‘.i It

zea como un paleativo de una necesidad.

tn la ezcusla de educacion primana log maestios tenemos que hiatar

todas las areas del conocimiento en la cual ponemos toda nuestra



EeXpeliencia y preparacidn para que nuestios alumnos tengan una mayor

participacion en la construccidn de su propia cultura.

En la bisqueda de una situacidn problematica que me sirviera de
elemento fundamental para armar uha propuesta pedagigica con la cual
obtener un Titulo de Lic. en Educacidn Primaria. para ello tuve la
necesidad de hacer un andlisis sobre mi desempefio como maestro: asi
tambien revisar los programas y planes de estudio gue la Secietaria de
Educacién Plblica d3 a los profesores para su realizacidn de acuerdo al
arado. en dicho analisis pude darme cuenta que reqularmente enfrentamnos
una sene de dificultades al abordar a
diversos interrogantes coma los siguientes:

cLomo empezar?ilas actividades dadas por los programas son las

adecuadas ¢ Cual serd la mejor secuencia de trabajo’ etc.
A merudo esas dificultades aparecen cuando se pietends tabajar con los
nifos  conceptos  matematicos, esto sucede tegularmerte debido Al

conocimiznta superficial que el masstio tiene sobre el tema: es decir. no lo
conoce 3 fonda v por o tanto no lo domina y al abordarlo o Gnico que crea
ez confuzion en los alumnos. Por o que se
para trabajar en el aulo cualquier concepto es necesaro conocerlo,
domunarlo, saber en que consiste. preguntarmos o indagar gué pienszan los
ninos soble este conceplo, para gue a
que o lleven a cuestionarse, formulas o reformularse nuevas hipotesis y

faciliten avances en la construccion de ese concept



Par ello dirigi en mi busqueda en el area de: Matematicas palpando que
el concepto de valor de posicion de los numeros no ha sido tratado
adecuadamente, de la poca importancia que el maestro le da. Basando lo
anterior quizas al desconocimiznto que el maesto tiene sobre el. ya que la
inclusion  de este concepto en la programacion de nuestias actividades
docentes ayudarian al nifio a la reafirmacion de la idea de cantidad. a los
conceptos de unidad, decenas, cerdenas y millar: asi mismo sienta las

v del algonitmo suma. resta. |ll,ili‘||..lhu<:u_|ui‘|j,i division. Por 1o
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a

bazes paia
que los propasitos de la presente propuesta son los de adoptar elementos

tedricos y metodoldgicos gue le sitvan al docente abordar adecuadamente

a

Fanza del valor [anill_,u'lild| de losz ndmeios en el Jer. giaao de

ne

(]
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la

E ducacidn Primaria.

P

ugerencias que e plantean en esta propu esta sirvan

i

Las modestas
de motivacion para reconsiderar nuestio papel dentro de la sociedad.

Teniendo presents que nosolros solamente ayudamos al nifio en la

sto, estamos

[

entender y compiender
participando en el cambio del nuevo concepto de educacion y en la
transfarmacion de las nuevas gensracionss waciendo mas chtica v aniliica

justicia p

l:'[l
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Los objetivos que pretendo alcanzar ¢ contemplar dentro de este

trabajo son los siguientes:
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--Conocer la importancia del valar posicional de los numeros en el nifio de
educacidn primaria.

-Investigar sobre métodos, medios y recursos didacticos en matematicas.
-Adecuar los mejores recursos didacticos a la ensefianza del wvalor

posicional de los numeros.
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CAPITULO I
HMARCO TEORICO CONCEPTUAL

En el proceso educative encontramos las actividades que siempre
estardn unidas y encaminadas a un mismo objetivo; la formacion de la

cultura del alumno, me refiero a la ensefianza y el aprendizaje.

"La ensefianza es la tarea del maestra, que consiste en la guia.
direccion ¢ enfogue del empefic del slumna A fin de gue gradual vy

metadicamente vava asimilanda una parcion de cultura” {11

Lo anterior encuadra la verdadera tarea del maestio; siendo la de

ayudar a sus alumnos para que estos adguisran la mayor expensncia

o

o hay que procurar o dejarlo solo frente a sus

L'[l

posibl trabajos,

|,'[|
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problernas. Porque si esto ocune es posible que &l no avance. creando
sertimiertos de inzegundad y confusion al no encontrare solucion a sus

e &
proDEi

Por otra parte, "ef aprendizaje consiste en la manera coma e alumno
resparnde 3 la accién del maestra, esto es como asimila 3 su persona ¢
propia esfuerza el caudal de cultura que ests &l alcance de su grado
el n{?f - e L= o e § centad al
evalutivo =l Esto quiere decir que los conocimientos presentados a
shumino deben de zer de acuerdo a su maduiez, coza que &l docente
tomard en cuenta para realizar las espectativas de trabajo donde la
participacion del alumno es vital

% ¥ arel. Didactica, Madco, Porcua 1970059
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Tanto la ensefianza como el aprendizaje son factores independientes
dentro del proceso educativo; ya que existe una influsncia reciproca entre
ambas, pues el tipo de ensefianza dependera del aprendizaje que se
persiga. en lo que tanto profesor como alumno se ven afectados por las
condiciones gue pievalecen en su entomo y por las relaciones que se

establecen entre si.

_—e b o —_— —_—— = B g o —_ o} —em b —
Sl 021 proceso '::h:.:uhdnza-aljfcrldlZEﬁiE la relacibn mas impoitante

B (o
elacion se

-

G133 quie pledan existii entre ambos. En esta
puede decir que no solo el alumno aprende v el maestio ensefia, sino que
ambos aprenden p ensefian a la vez; aunque esta sea de manera diferente.

fizre al alurmno, o que le apudara a buscar

!
i
o
¥

=
mejores estrategias para faciltarles el proceso de apropiacion  del

conocimisnto.

For consiguiente:

"Wa hay que ofvidar que ensefiar, es praponer ¢ arientar 13 actividad
del alumno, ante todo hay que tener en cuenta gue aprendear no significa
adguinr conacimientos esa equivale 3 gue ef alumno es un simpls receptor
pastvo, pera el aprendizaje es una actividad complsja que implica esfusiza,

S PR S N - . A3
creactan, satizfaccion v superacion de /as personas’ (=
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la ensefianza es la guia. la direccidn de esa actividad realizada por el

-~

alumno, encaminada a la construccion n de sus conocimientos.

En matematicas mas gque en ninguna otia ciencia, por lo abstracto de

su objeto el nifio necesita el soporte de las cosas para adguirit los
conocimientos. Por lo eoniguiente debe partir de Io concieto, de lo manual,
debe elaborar las ideas con lag imagenes provistas por la sensacion, con la

las manos activas.

1]

cooperacion d

La elaboracion del conocirmento matematico exige el empleo del
razonamishto yp del espinta [Ggico; es decir, la ntervencion continua y
preponderarte de la capacidad de abstraer vy de generalizar por via
inductiva y deduchiva. Por lo consiguiente es el nifio v no en

iaticas donde hay que buscar las

. e | NN - el
de oiden malen

[

CORNSIderaciones
sugestiones que onertaran en la seleccion de los conocimientos y en la
eleccion del método y de los procedimistos de aprendizaje de acuerdo a su

madurez.

xpenencias apoyadas por el analisis y la

e

Laz observaciones y las
sintesis en sus fommas concietas, constitupen los procedimientos principales
en el proceso adquisitivo p elaborativo de las nociones matematicas para la
infancia. De alfi que = dbup y el babaio manual sean aurxiliares
indispensables para el apiendizaje de conceptos matemabicos. ya gque
estan relacionados con las tendencias naturales de los nifios hacia las

actividades manuales y plasticas.
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Las matematicas entraron en la escuela prmana bajo su forma
abstracta y la evolucion de su apiendizaje ha consistido en alejarla de
estas formas, acercandolas cada vez mas a la experiencia y subordinarla a
consideraciones de orden practica tanto del punto de vista formativo de la

educacion.

La escuela tradicional exagerd el aspecto deductivo y abstracto de
esta ciencia. Esto se compiugeba que el nifo tenia que adquinr y memonzar
una gran cantidad de conocimientos sin utiidad practica, la escuela
tradicionalista tambidn se distingue de un método y procedimientos
inadecuados a la naturaleza infandl. "La renovacion def métoda se d3 can
Feztalozzi que hacfa cantar a fas niftas de grados mfantiles con los dedos
can los cuales los niftas aprendian intuitivamente, ademas utifizarndo puntas
¥ freas 41 En la escuela modena se induce a la utiizacion del poder
formativo de las matematicas v sobre todo su influsncia en el desanollo de
la capacidad de razonar deductivamente, pero da a este razonamiento [a

bas

de la induccidn que se inicia con la intuicion sensible, pues es la

n(

avanzada del pensariento Bgico sobre el mundo matenal, proporciona la

ntuicion elementos objstivos y aclara sus resultados por medio de la

y zelecciona las nociones

S

OLEETv A lurl_,i 2 |_n-'ui'|u—'nn:|l 100N asi tambi

LTI

ig

l.'[l'
l.'['

que teniendn valor formativo e informativo a la wez, estan de acuerdo con
la capacidad del nific para adquinrlas, elaborarlas, expresarlas y provoca la

o

actividad del razonamiento deductivo del mifio.

{4) Gulle de Rezzanc, Clolldo. Didactica E special, Buenos Atres Jusz 1966 p.96.
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Por Io tanto el nifio necesita hacer primero las operaciones con las
cosas mismas, despugs con su representacion grafica y finalmente con su
simbolo cuantitativo. De esta manera para que el alumno adquiera la
nocion de tres debe familianizarse con dicho conjunto observando bres
personas, tres libros, tres flores, ties animales: después de un buen numero
de experiencias, observaciones, manipulaciones de este género: el nifio
debe dibujar 3 fineas, 3 puntas y cuando logre asociar el numero verbal con
su conjunto equivalente gidfico debe escibit el nbmero. Por lo que el orden
es el siquiente: Primero lo concreto, segundo lo grafico y tercero el simbalo.

Fero la respon

-

R~ I [ P R o M S L P T ol s
macion ae las nociones matematicas

-4

R e i YR R U I- =
Maguinuod v b3 1y

no recae totalmente sobre la escusla. Las experiencias diarias contribuyen
a tommarlas  sobre todo cuando deben satisfacer necesidades
fundamentales. El nifio debido a su curiosidad innata inicia la slaboracian
de las nociones de cantidad, de numero y de extension. desde que tiene
contacto con el ambito que lo rodea. En su momento la escuela interviene
para sistematizar el proceso autdnomo de su foimaciin, estimularlo. dingilo

y perfeccionar sus resultados con el conocimiento de las propiedades y

relaciones de ese campo de la ciencia.

Al intervenir en la farmacion del conocimiento, la escuela debe emplear

los mismos procedimientos que el nifio uliiza naturalmente cuando aprende

fr=r= = o s
1oinga Lo

& a. Peio debe haceilo ascender por la escalera del

razonamiento, peldafio, por que "el conocimiento en matematicas es

acumulativo, es decir hay que poseer lo que precede para comprender o



gue sigue. Mediante abstracciones generalizaciones sucesivas cada vez

mas amplias, habiendo de provocai la logica de la accion apoyandolas

sobre lo concreto'.

Ademas, para que los conocimientos sean adguindos, elaborados v
fiiados; es necesario que el método, el procedimiento ¥ aprendizaje. tengan
en cuenta los intereses del nifio gque solo se despiertan cuando entran en
cortacts con las cosas ¢ actividades naturales. Y all lo gue es de maxima

utilidad, los conocimientos que nos vierte Jean Plaet en sus trabajos sobre

el desarollo evolutivo del nino.

El sistema de numeracion posicional de base diez es una creacion
intelectual de la humanidad de mamima ubiidad para conceptualizar las
cantidades v opeial con eflas. La impoitancia gue tiene para =l individiio
en tanto que el medio de adaptacion social es instrumento para la
adquisicidn de cornocimientos fleva a la escuela a transmitirlo o antes

posible v al mismo liempo que se ensefa al nifio el lenguaje escrito. Sin

¥4
Ix (]
l'f'l

ermbargo. aprender los nimeros no es tarea facil. Si bien los nifios son

capaces de aprender en forma mecanica el sistema, g2 da el caso que la

L b )

gran mayona de elflios no legan a entender poigué ¥ como se combinan las

|.L.|

diztintas cifras que presentan una cantidad. La utiizacidn mecanica y no

comprensiva del sistema de numeracidn dard lugar a muchas de las

= S - P | - o o N — ._."'_'__ _.______ = P = =
conocidas v repetidas dificultades gue los nifios experimentan para resolver

aperaciones elementales como: la resta, la multiplicacion, la divisidn, etc.
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Las diversas investigaciones sobre lo anterior ha llegado a constatar
diferentes discrepancias esxistentes sobre la marcha general del desanollo
intelectual y la forma en que se da la instruccion. En el campo de las
matematicas los resultados obtenidos v el énfoque de aprendizaje desde un
marco tednco piajietano hace evidente la necesidad de abordar la
transmisidn de la cultura, no de forma impositiva y pensando gque el alumno
puede pasar de forma inmediata al saber. Sino considerando que s
adguisician de todo conacimiento suporne un procesa de constiucoicn
mtelectusl. que resulta de I3 intersccian entre las ideas elabaradas
espontaneamente por el nifta sobre una determinada nacion v lo gue se le
ha ensefiada a cerca de effla’ 315i pretendemos que el nifio comprenda lo
que s le enzefia. debemos tener siempre presente este proceso y al iniciar

-

la tarea pedagdgica. valorar tanto las caracteristicas y &l grado de dificultad

de los contenidos gue nos interesa hWansmitii como las posibilidades

intelectuales de los sujetos que lo deben asimilar.

0
v

-onsideramos la adquisicion del sistema de numeracian posicional
desde esta perspectiva, vemos que esta constitupe a un tiempo un objeto

cultural; entendiendo este objsto como el resultado final de un largo »

+

s o ey | [ | N e Sl [ I P, 1, P | | oo Uy R A= = = oo
dificuitoso desaimolio histdnico v un objeto de conocimientos que debe ser

asimilado por laz estructuras intelectuales del individuo.

"La naturalidad v famifiaiidad con que ufiizanmoz Ias ciffas hace gue
tengamaoas I3 sensacion de gue estas zon como un patrimoanic hereditana de
/3 especre humana'’ ‘l&] Sin embargo son una gran invencion como son la

5) Manual de ddachca delamatematica, Mexco THAM 1972p.7.
(6) MaterndticaenlaEscuelal Artologia UPH 1983 .29,
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rueda v el arado, no han aparecido bruscamente ni han sugido del
esfuerzo de un genio inventor, sino Que un ongen y una histona. Por lo que
son fruto de un largo proceso en la que se da numerosos ensayos,

intuiciones brillantes y desagradables fracasos.

2.1. Los sistemas de numeracion.
La operacion de contar fue el ofgen de la artmética. Debido a la
necesidad de intercambiar productos en la que ruestios antepazados

necesitaron contarlos, para ello utilizaron los dedos de las manos, hicieron

rearcas en los troncos de los arboles, emplearon piedras, etc.

"El hambre sprendic @ dominar fos nimeras pera tardd miucho trempo
en utilizar signos pars esos nimeros. las sistemas prmitivos empezaban con
rauitas verticales U es decir para |, para . para lll, etc. comprendisndose
que con este zistema pronto se tiene dificultades sobre todo al escribir
canbidades grandes. Para evitar el uso de demasiados simbolos muy pronto

en la histonia de la civilizaciin humana, se fue elaborando un proceso de

T
m

TOE D 1 do CERAs, cu;ll DS pd pares, et para e
ainos a los inicios de la historia 2000 afios AL
babilonios aprendierdn de los sumerios el comercio la utilizacion de simbolos
nUMEncos que parecen haber invertado aguellios. Utlfizaron la escritura
cunefarme o en foima de cufia arabaion inscrpciones sobre tablilas de
arcillas. E=tos no zolo la ublizaron los sumerios, caldeos y babilonios sino los
hititas, asinos » otroz pueblos de 3 antigliedad.

{7} Eavone Roberto, Lans. E1 Mindo delas Matemidticas I Buenos Aices, Ocedno
1997 p 52



hititas, asinos y otros pueblos de la antigliedad.
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Entre los sistemas de numeracibn mas anbguos se encuentra el

utilizado por los chinos adoptado mas tarde por los japoneszes.

Los griegos tenian muchas formas de escribir sus nimeros. Un método
utiizaba laz letras iniciales de los nombres de los nimeros.
Numero Nombre Letra

1 060 KiILO 4 [Muestra K]
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100 HEKTO H {Muestra H)
10 DEKA AfNuestra D)
5 PENTA ILT[Nuestra P)

Mas tarde los griegos utilizaron las diez primeras letras de su alfabeto para

representar los diez primeros numeros.

ABPARP2H D

1 234567 8910

Loz hebreos utifizaron su alfabeto para escrbi los nameros de igual

manera que los gnegos.

I ARES

96 765 4321

Uno de los sistemas de numeracidn mas antiguos es el egipcio. Wa que
sus jeroglificos o numerales mediante imagenes datan desde 3,3004.de J.
C. Porlo que hace unos 5,000 afios aproximadamente los egipcios habian

elaboradn un sistema con el cudl podian espiezar los nimeros hasta

Este sistema combinaba un simple sistema de rapas con la idea de

apgrupanmiento por decenas.



Muestio simbolo  Simbolo Egipcio
1
10
100
1000
10000
103000

1000000

El sistema romano tiene

X L

DIES CINCUERTA

21

Dbjeto que representa

UNA RAYA

HUESO DE TALON

UNA CUERDA ARDYADA
UNA FLOR DE LOTE

UN DEDD APUNTADD

UN RENACUAJD

UN HOMBRE ASOMBRADO

siete simbolos representados por siete letras

C D ]
CIEN QUIMIENTOS MIL

Consta de algunas reglas para poder formar nlmeros que son:

Los simbolos | X.C. M ze pusden escribir hasta tres veces seqguidas

1) Los simbolos V LD, no se anteponen ni se repiten.
2)
sumando sus valores.
3] El simbaolo:
I Se antepone dnicamente a'f p X
X Se antepone Unicamente alL p C
C  Seantepone Unicamente a O v i
4) Cualquier simbolo, escrito a la izquierda de otro mayor, resta su

walor a este.
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Ejemplo: 13X = 4XC = 90
5] Cualquier simbolo, escrito a la derecha de otro mayor o igual suma s
valor a este.
Ejemplo: VI = BXX = 20
b] Un trazo horizontal sobre los simbolos rmultiplica por mil el valor de todos

ellos.

Eiemplo: <1 = 22.000 VvV = 5000

El sistema de numeracion decimal

Este sistema es atribuido a los arabes por lo que es llamado también
arabigo, es el sistema adoptado universalmente y consta de diez simbolos

que soh;

o0 1 2 3 4 5 b 7 8 3

Con ellos ze representan los nlimera que ze requieran.

La palabra “'decimal’ denva de la palabra latina que significa diez. La cual
ge usza para indicar que el agrupamiento basica es por decenas. por lo gue

ze dice que ezte sistema es de base diez.

51 el valor de un simbolo ha de depender de la posicion que occupe en
el numeral el ezcnto, como el nuestio, es necesano tener un método y
gimbala para determinar su posicion. Para indicar grupos de decenas y
centenas se necesitan simbolos menorez que 10 v un simbolo ezpecial para

0. Estos son los digitas ordinanoz o cifras: 1L1.2.3.4.5,6.7.8.9. Ezcrito en la



pnmera posicion, indicando cuantas unidades ahi en el ntimero. Luego para
indicar el nbmerno de decenas. escribimos & digito apropiado en la segunda
posicion a la izquierda. dejando la primera posicidon al escribir 0 i no se
requiere obro digito. Del mismo modo escribimos un digto en la tercera
posicidh, pafa represertar el numero de centenas requeiidas y  asi

sucesivamente en el cuarto » quinto orden para los millares v decenas de

rillares.
| S0 ORDEN | 4o. ORDEN | %o.ORN | Zo. OWEN | o, OBOEN |
| ' i | :
| | | | 1
DECENA DE | UNIDADES DE | CENTENSS | DECEMSS | UNIADES |
| | i

DE MILLAR | DE RILLAR

|
|
|

2.2. ¥alor relativo y valor absoluto de los nimeros.

En nuestro sistema de numeracion un mismo digito Hene  distintos

__.- Sy F=r Syt 1 = O GLiE =5 i ___.___Ll_ g R,
] =3 Tid I—_ll_ll‘.l' I' g |_" T U o= =y '-.'.r|_’:‘, I=giie uricer i

)

__J_-
o s

|"|

:_:I-

comprender el concepto del walor relativo y absoluto de los nlimeras.

= _ A

tatibeo.- Se llama valor ielativo a la cantidad de elementos que

-

reprezenta cada digito segiin su colocacidn a los demas digitos que forman

L numeeral.

E]F-l‘ﬂpuj' El ribrmero 333 esta formado pPor Ln =m0 simbolo Juie

]
h—
n(}
4
i
Y
oy
=
=
(]
[
]
]
=

oCupan diferentes lugares sus wak

3 Uridades, 3 decenas v 3 centenas. es decir :



40. ORDEN - Jo. ORDEN 2o0. ORDEN fo. ORDIN
UNIDADES DE
CEN DECENAS UNIDADES
DE MILLAR e
3 3 3

FPara hacer mas explicita la comprension del valor refativo de los

nurmeros se proceds de la manera siguisnte:

]
o

| | OPERACION CANTIDAD DE ELENENTOS
MNERLES | DIGITOS | REALIZADA QUE REPRESENTAN EL DIGITO

| | (UALOR RELATIVO)

| |

|
|
a)333 L o3x1
| 3Ix18
3 x 168

4x1
3x 18

B)1234 i
1
| 2x 168
|

Lo A I X RN W oL

1 x 1688 1

Yalor &bsoluto.- Se llama valor absoluta de un digito a la cantidad de

elementos que representa el digito por si solo, sin considerar su posicion.

M 37 - - = = _ b |
Si el numneral "1234" 2l valor absoluto de cuatio es 4,2l de es &5 3. &l
de dos es 2 y el de uno ez 1 como se puede observar, sus valores no

carnbtan siguen siendo los mismos.
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La simbologia del valor absoluto de los nimeros esta representada port
as que enciernan el numeral /n/=n.

verticales serniparalel
/=1

/37=3

dos lineas

4/=4

12/=2

~umerns debe considerarse siermple

1 absoluto de los n
ivo ejemplo

Dentio del valo
este fuera negat

ositivo (+]) aunque

que todo numeral sera p
;-4/=4

FEFES

i F5/=5

;-3/=3

“En general para cualguier nuamera su walor ahsoluta sempre serd

pa:‘:ifhfa’%—]
n/ =n inf=

Juntamenie Cov el descubnrmisnto del principio de posicion @ =
en la evolucion de las

duda alguna. la etapa fundarnental

ha constiudo sin
matermnmalicas, de la cienc jaydela tecnica M aodsma.

nal de los numeros.
: fado

2 3. El walor pOSIcIo
al no siempre 36 ha a

La tiizacion del pnnc CIplo F'I.J-.elf_“lurl
cero, s O hinos no & utilizardn, los zabios MEs0 Apotarmicos Ic
siglos. Para los mayas el cero situado al finz

[ mas de quince =

con el

que oaltiphca <

ignoraron po

de un nlmesto pnica oo
walnl det nuimers &l que sigue Ton S tat ome |
zhama ll’ ujll:I | i 5 3

ultado de los contactos del push
qe. M atemndhicas Tndadnatizada 1.

cuentra 20 el =
jo arabe con Is

sncebimos hoy 5€ &N
raesha era. Como (55
a) Lipez Garcia Raul, Tarez Cenicaros Jo

Y} axico, LIMUS A 1926 p.63.

-
"



pueblos indios adoptaron el valor posicional y el cero, siendo ellos los que
lo rahsmitieron a Europa, donde a Ce pof primsra vez a fines del siglo

Xl generalizandose su uso hasta el siglo XvI.

La base mas utilizada en toda la historia de la numeracion, es la base
diez. Quiza esta se deba a la tendencia del hombre a utilizar las manos que

le ofrecen una sucesidn natural para contar.

Esta nocion tuvo su primera aplicacion a la numeracion escrita y al
registro material de dichos niimeras en la que cada ficha tenia un valor bien

defirido.

La caracteristica de cualguier sistema de numeracion posicionalmente

~

Igidpam =Tgtn] by el uso de un simboolo,  en

1]

- - ! L . 4
> b aza 0

|'[|

] [ ol
Ao dlj_l

determinada posicidn dentro de un numeral, para representar el namero de

-

grupos de cierto tamafio conespondientes a tal posicion, Asi cuando la

- J_ i_ = e e ] o (o . _ A . R Ny
8% OISz, 0% Jiupos iepiesentan unidades, o decenas, 0 centenas

l,'[l

WAE

-r
u_|
'I‘I
|:|
[

&
3]

Foi o consiguisnie &l numeral 2 4 3" significa; dos centenas, cuato

[}

decenas y tres unidades, puesto que dentro de este sistema el

agruparntento es por decenas.

Observece que a la wez que usamos palabras especiales como

P

"centena', "millar’, "milldn", etc.. para designar el tamafio de ciertos



grupos, lo mas importante es darse cuenta de que para cualquier simbolo
dado cada lugar inmediato a la izquierda da un lugar deteminado tisne disz
veces el valor de este. El primer lugar nos dice cuantas unidades hay. en el
segundo cuantas decenas o diez veces uno [10x1). El tercero nos dice
cuantos grupos de diez veces [10x10) o centena el siguiente cuantas de

diez veces diez veces diez (10x10x10) o millares ¥ asi sucesivamente.

l
| E
| !
| 18x(18x16x16) i 16x(18x18)-1888 (18x18)-108 18
Ji (18x28)-788 (18x1)

!. | _
| . o. %. Z. 1o,
| DRCBRADE | INIMDESDE | CENTRNS DECENAS UNIDADES
ML e

f ;

i
'
1

|
|
{ | |

QWWNUNLHAUJNH

"En un sistema de numeracion fundada en el principin del valor posicional,

e sistema determing & nimero de digitas que deben usarse' (9

L

i3 baze

[N

Asi tenemos el sistema binario o base dos que utiliza dos simbolos el D y el

1.

(3) Matemnaticaenla Escuelal, Apéndice UPH 1988p.39.
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En un sistema de numeracitn de base tres, sus simbolos a utiizar seran el
0.1.2. En un sistema de numeracion base 4 sus simbolos: 0,1.2.3 en el de

base 5 sus simbolos son: 0,1.2.3.4. elc.

Muestro sistema es decimal porgue  utiiza 10 simbolos que son:

&l escribir un cuadro de valores de posicidn en base diez observe que
cada lugar representa 10 el valor del fugar a la derecha. EI primer lugar de
la derecha es el lugar de las unidades. Esto es caractedstico de tado
sistema de numeracidn posicionalemente valorado. El walor de la segunda
posicion es de una vez la base. la cual es diez. El walor de |5 tercera
posicion a partii de la derecha es un grupo de [diez ¥ diez] en la cuarta

posicidn corresponde a un grupo de [diez » diez diez) etz etc.

| So. ORDEN | 4o. ORDEN Jf 30. ORDEN Zo. BN | URIADES |
| | | |
! (16x16x18x18) (18x16x18) || 16x16 iox1 |
? | F |
Ern general, para cuslquier base (B, el wvalor de las |posiciones pusde
|
uztrarze asi; B 4
<
B B
> >
B B B
> > o
B B B B
o > > b
B B B B B 1
| .
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Asi tenemos que el nimero 1012, en nuestro sistema decimal

repieserta el numero 5. Para compiobailo procedemos de la siguients

manera
10152 =1+02+1.22=
=1+0+4 = 5q

Las cifras del namero binario, comenzado poi la Gitima se multiplica por

las sucesivas potencias gue sorc

20=1
21 =2
22=22=4
23=222=8

24 =2222=16 etc.

y luego se suman dichos productos.

Otro ejemplo: dado el nimero 1103 al sistema decimal es igual a:
1102 =0+ (1=2) +[1=x2:2) =
=0 +2+4 =b1p

Para tener un criterio mas amplio sobre la idea de la posicidn de los
ntmeros, podernos escribir una tabla de valores de base 2, en donde cada
lugar representa dos veces el lugar inmediato a la derecha. En la que por
regla general el primer lugar es el de las unidades. Para ello vamos a utilizar

los ejemplos antenores:

1012 :
V4LOR | BxBxE BxB
I()E)Lﬂ BASE (222x2)| (2x2) 2xd i
KUMERD
RIN4&RIO 1 5} i
DECIHAL 4 3} i

1812=1+8+4=51B



UALOR BxBxE | BxB B

%E)Lﬁ BASE | (2x2x2)| (2x2) (1x2) 1

NUHERO

BINARIO 1 |1 )
|

VALOR

DECINAL 4 2 )

1102 =0+2+4 = 61
Para transformar cualquier niimero decimal al sistema binario, aplicamos

la reqgla de las divisiones sucesivas por 2.

2 1
ﬁsxtemanosﬁwz 2/5 2/2
13 82

Otro ejemplo: el numero 6 transformarlo al sistema binario:

2 1
2/ 2/

b 3

83 1Z

Para colocar los digitos que representan al numemn binario se debe
proceder de la siguiente manera: d= izquierda a derecha el pimer lugar lo
ocupard el cociente de la dltirna division, seguidamente el residuo de la
mizma divizion; prozsiguiendo con los siguientes residuos de las antenores

diviziones,



3 1]
.-,)z/—6 b) 2/3
8 i

L, =118 ! |
18 | }

|
I
i
|
|
}

Si se Hene en consideracidn todo lo anterior, es posible escribir

numeros del sistema decimal en otras cupas bases sean distintos ntimeros.

Eiemplo: Escribir el nimero 23. en el sistema de base lies.

Para transformar ef 23 de nuestio sistema al sistema de base lres. se aplica

la regla de las divisiones sucesivas pot 3, procediendo de la misma manera

que en el sistera binario.

7 Z
3/23 3/ -

24 1,
23m=2123

Realizamos seguidamente para comprobarlos el pasaje al sistemna
decimal
21210 =2+(1=3) + [243=3]
=2+ 3+18 =231



VYeamos como seria utiizada una tabla de valores de base hres:

BxBxB BxB B (3
DELH BasE | G| (b (1x3) !
3 |
| NUMERD |
BASE TRES 2 1 o2 |
| [ e
3 ! !
| UALOR |
| DECINAL 18 3 B |
| | | |

Es decir-

7 Z
3/—23 3/7
2 |

Fealizamos ahora el pasaje al sistema decimal:

21 23=24+[1x3) +2(3x3}

2+ 2+ 18=

Elrepaso a la histaria de la numeracion nos permite comprobar comao
hombres muy alejados en e berpo ¥ en el ezpacio han elegida las mismas
vias para legar a resultados semejantes; en la concepcion del sistema de
nimeras prueha la estahbilidad ¥ la unidad de evolucién de las estrategias
intelectuales del hombre a la construccion  de una idea requerida para la

solucion de un preblema planteada.



2.4 Estrategicas didachicas.

Los pedagogos vy psicologos que se dedican al estudio del proceso
educativo btratan actualmente de establecer la ensehanza sobre bases
distintas a la mecanista; en la que su fin pimordial no es encontrar un
m&todo universal que sirva de panacea pedagigica que puede ser
aplicable a iesolver todos Ilos  pmoblemas de la  ensefianza
independiertemente de sus diferencias y caracterstcas en el presente pa
D 2 aceptan esquemas de lecciones v unidades prefabncadas, cupos
pasos e incisos que detallen anticipadamente normas de conductas nigidas:
lo que se desea es distribuir los principios v procesos mediante los cuales

realice de manera &

4o
[a(]

estimularlo vy encauzarlo acertadamente. Por tal razon log masstros no
debemos olvidar que la comprensidon que el alumno alcanza de cualquier
aspecto detallado de un contenido de la ensefanza, la habilidad e
pueda lograr depende siempre del sistema o matodo que mas o menos

integre en relacion con ese lipo de conocintento o habilidad.

"Las nuevas métodas establecen af menos en teoria gue ef aprendizafe
es un procesa natural ¢ espontanceo gque debe zer gquiada ¢ canafizado

_..._.'_ ] 7 PP e | = = =7 ____- -4 & R e e
NICia GLjedy»os of gesaians Gue g i1 g2 13 natuisleza necesidades &

intereses def educanda’ {101

En este pioceso el docente es un estimulador o un compafierns Que
ayuda al nifio a descubrir aguellos conceptos, principios, leyes, fusnte de
informacion y problemas que son significantes para su desancllo intelectual,

(10) Teadolo Guziman José. Alemativa Parala Educamdn en Ménco, Méaco, Porrua
1970p.91



emocional v social. Se contrapone por tanto a cualquier actividad que brate
de inducii el aprendizaje por medio del control directo, tanto del conterido v
de la secuencia de actividades del curiculum, como las relaciones del
estudiante y de las condiciones de su medio para obtener metas

predeterminadas al margen de las necesidades individuales y sociales.

Tados los sistemas didacticos de la escuela modema encaran el

aprendizaje de las matematicas de acuerdo con los principios generales
que la sostienen y que salvo pequehas diferencias son simnilares para todos.
La autonomia del escolar, el autocaprendizaje. la estncta relacidn entre lo
e debe ser ap rendido y las necesidades del alurmno, la t:ll:ld]:\l'-:ll aon de la
matena, el grado de madurez, etc.. son principios que todos los sistemas

tratan de respetar varan las formas de evizarlas y como consscuencia son

buscar las diferenicias, sino sacar de todos oz métodos modemos el que

mejor convenga a la epoca actual.

Para que la enszefianza de las matemahcas sean eficaces es
importante la formacidon de nuevos profesores, competentes con ideas
claras sobie oz o SORCEpios Y r.lii'r'll:;ipilji maternaticos, quic pil“lpil:ir"*‘r'l Lity trabo
directo entre &l alumno v =l masstio entablando un verdadero lazo de
comunicacion y gque opten por exponer 03 temas a tratar de una maneta
por  demds  comprensible,  dando deraostiacionss., promovistndn  la
irvestinacion con el alumno, con el fin de que estos esten mas interesados,

utilizar algunas dindmicas de gupo en donde los estudiantes tengan todos



participacidn activa. Para que esto suceda, El docente debe seleccionar el
metodo, los procedimientos, los recursos didacticos y las l&cnicas que se

apeguen a su realidad educatrsa.

"Ef matoda que el profesar utilice dependera el grade de aprendizaje
del alumnc' (111 De ahi se desprende su gran importancia en seleccionar

el adecuado.

Hay que tener siempre presente que los metodos de ensehanza no son

1 que son recetas fijas y que no pueden fallar p

v (]
|4
I
Ex
0
(]

Como reguilarment
que s& aplican automaticamerte resopderndo e
problemas de la educacion. Tambien se puede afimar que entre los
mitodos hay uno mejor que oo, rmucho menos qus existe uno para su
aplicacion general.  Sino que hay una gran variedad de métodos que el

maestio pusde considerar al momento de realizar la labor educateea.

slucionado

[y (]

La metodotogia de acuerdo al iermpo v a la Spoca na
con el criterio que se ha tenido de los fines de la educacion y el proceso
ensefianza-aprendizaje, por o mismo se han fmrnulado divercas
defirezionezs respecia a a ella tomando en cuenta el o unh‘nldo de cada una
de ellas ze advierte que nos dan ideas de conjunto de normas, de recursos,

de procedimisntos, de direccidn del aprendizaje de consecucion de fines,

T il caraches

agi como de Lomar sticas psicogenélicas  del

—.J

(]

n cuenta las

[n(l

educando y el encuentro de un camino mas corto pata reencontrar la

M

{11} Hervi, Joan Ricacdo, Didactica H Toerniatiea p Practica Docente Mémco Kape ehiz
1935 1.108.
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verdad y obtener con ello buenos resultados, con econormia de esfuerzo v

Hemnpo.

Tanto la metodologia como recursos didacticos estéin a disposicion del
profesor p de &l depende hacer uso de ellas, de acuerdo a su habiidad v
expernencia, en la que puede introducir si lo cree necesario modificaciones

0 combinaciones » po que ho proponer metodos o modahidades propias.

La importancia de la valoracion del metodo cientifico estad contenido en
el logro de lo que se propone a través de la aplicaciin de sus pasos en el

T | S =il ==
=SLL RNy e

a verdad, aplicado en la ensefianza-apiendizaje  por

medio de la induccidn p la deduccion.

T g R oL, 5 = [ | U § :_._-_ a2
A e gc !l i _',' ICI l(llJl-" L.-Il 00, EEncCiugme reri=a ol t:l

h(]
G
I
T

metodo cientifico: pues estos procesos forman parte de dicho método, pero

este desde el purto de wvista educativo se hransforma en el método

______ - - L - o

diddctico con los mismos ProcCesos i ]Zlil_u_v:!_m'lur-'nn_l':., Pei0 1D Con L ver
puramente cientifico sino mas bien a un nivel menos complicado, va que

eztog zon adaptados al alumno p sus intereses.

"Metoda Didactica: Ex 13 arganizacton racional vy practica de fos
recursos ¢ procedinvento: del profesor. con el proposito de dingr ef
spiendicafe de Jos stumnos, desde ef no zaber nada hazta el daminio
sequa ¢ satisfactorio de la azignatura. de mada a gue =a hagan mas apfas
para I3 vida coman ¥ se capaciten mejor para 2u futura rabagio pmfewanal
o127

(12} Secralde, F. Gaa Didacticapara el Peedesoc, Meanco, Peogrezo 5. 4. 1975075,
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Por Io tanto; el método didactico desde el punto de vista etimolbgico es
el camino que se sigus para llegar a una meta; por otra parte si este se ve
desde el lenguaje pedagdgico se puede decir que es la manera de

conducir. de guiar al mundo para obtener un nuevo aprendizaje.

En matematicas como cienmia abstracta, es conveniente en s
ensefianza adaptarle los procedirmientos del metodo didactico; que en su
momento de aplicacion reciben el Litulo de métodos, por o gue se pusde

hablar de un método inductivo v un metodo deductivo.

el método induchivo, es el gue paite de o partticular e individual para

flegar a lo general. Por su parte el método deductivo va de las definiciones,

[
]

las reglas o de las leyes generales. para lleqgar a los caszos parficulares a

E::E'l' l——' os individiuales.

"Ef procedimtente del métado inductiva, e hasa en & andlisiz, gue
consizte en la descomposicion del toda en sus partes; la intuicion gue ez 1a
pereepwon dffecfa e mmed/afa dea /a:n cIsOe feaie‘ o repf&*:e?nfada 13
mfmc;cm que E‘._ !.3 peu epcmn dm?Cl‘a e mmedlafa de ]c:n casas fE‘B-’E‘\ a
representada; fa obrervacion gue consiste en canfemplar analiticamente
,’ca- datoz par [3 ntuicion, recumenda 3 elfo por los zentidaz dal alumna,
prinmcipalimente af de 1a vista: la ezpermentacion esta provoca ef fc‘-nc:mena
gua g2 asta estudiando para gue 1a oheervacion cumpla su fin ¢ asi poder
ohzervar las propredades de este fendmena, 13 camparacion que establece
la iqualdad o diferencia entre jos hechas v los fendmenoas, por liime fla
ahsfraccion 3 favar de la cual eliming con precizion  las notas comunes a
vanas: chfetos ohzervados en forma general 3 casas particulares, para

pasteriormente e=tenderla a ofras objetos’ {131

0

13) Meca Juan Ricarda, Indactica Normattea v Prachica docerte Kapehizz
vie:nc,drm Mexaco. 1351097 y 98.

el e
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El procedimiento del método deductivo; basado generalmente en la
sintesis que parte del principio, de la ley o de la egla. Es decir, de la
generalizacibn para aplicarla a los casos particulares. en si del todo a las

partes.

Para hacer mas eficaz y facil la labor educativa. es necesario que
estos procedimientos sean utiizados por parte del educador  en forma
combinada  {inductivo-deductivo) segiin el rea de conocimiento y de las
condiciones de las condiciones del materal disponible y el grado de

participacion activa de los alumnos en la clase

En la situacidn problematica planteada es evidente que el meétodo o
procedimientn a seguir ez inductivo. Ya gque partiendo  de hechos
concietos, de la manipulacion de objstos, de la comparacion de casos al

esclarecer sus conflictos internos. el alumno conseguira la abstraccion del

concepto matematico planteado.

Esto tambith =e basa en la aplicacion de la wieja mawima “'de lo
concieto a lo abstracto'. Esto es que. previamente a la presicion y
ahstraccidn de los conocimientos y de su designacion mediante simbolos

es necesano que el nifin opera, practica mentalmente con stuaciones g

ety

(&
il

ohistos: persiguiendo propositos pers zphnales e interesantes.

A5 tenemos por ejemplo; el caso der 5+4=3 siendo esto wun

plantearniento abstracto, lo concreto seria 5 canicas de Juan p Iz juntamos



4 canicas de Pedro tendriamos en total 9 canicas, otio ejemplo: seria 2x 5
= 10 termino abstracto, lo concreto serd 2 cajas de lapices que tienen 5
lapices cada caja nos daria una igualdad de 10 lapices. etc.
Musstros abuelos empezaban la atmética por lo abstracto v la
acababan por lo concreto, aprendian primero la reqgla v luego ejecutaban la
operacion. Nosotros los maestros tenemos la responsabilidad de que este

_______ -:__ P e | | Sy Ee—w—vewer—rwn e i = pp— — P S
proceso 10 8 g4 (2aizZando O sHa mareial si o gue Enemos gue

2(
i

hacer con nuestros alumnos recorran el mismo caming pero en sentido
inverso, empezando por el ejemplo practico para llegar al fin, a la regla,

azcendiendo de o concreto a lo abshacta,

tener en cuenta que =ztos matenales nunca deben sustituir a la realidad.

Por lo tanto el matenal didactico es una necesidad, va gue pusde apovar lo

=

Ko Ecion didactica . Su caractenstica

l,'[l
l.'[l

i =
il = |

Y]

T avEs
primordial es que debe de estar adecuada a la clase y ademas debe ser
facl de maneo. Los matenales didacticos se dlasifican enc matenal

=T g, prm . Sw=p= = = =y - g
piZairorn,  gis, Loiradorn,  cuaderios, egias,

v{)

=ihe - | Lo — &
=ide 0 trab 3]0

peimnar
franelografos y proyectones
tlatenal  informatvo: Mapas, Libros, Diccionanos, Enciclopedias,

Rewvistas, Discos, Filmes y Fizheros.
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Maternal iustrativo Audovisuales: Esquemas, Cuadros  Sindpticos,

Dibujos. Carteles, Grabadoras. Discos y Proyectores.

Matenal expenmental: Aparatos y Matenales vanados que se presten

para la realizacidn de expenmentos en general'’.

El matenal que se utiiza en matematicas debe ser sencillo, claros y
accesibles para el alumno, ademas o suficiente atractivos. De todos ellos

se toman los mas adecuados a la realidad econdmica y social del alumno.

Las t&chicas de habajo gupal o becnicas gupales son maneras o

procedimientos para organizar ¥ desarmllar la actividad del grupo.

"Las {Sonicas grupales consttuven pracedimientas  cientificamernte
probadas en la experiencia’{?4] Cabe aclarar que no todag las tecricas
grupales se pueden aplicar en la escuela de educacion primaria v mucho

menos en matematicas, por o guie sL cipuh -acion debe adapr‘_ars

|,'[|
|_|

al grads

..f,.
-r-
|'_1|
lll

de aprendizaje del alumno, comprendiendo que su aplicacidon no

de la ranera figida en que esta ze haria en su gjecucion normal.

De las tdchnicas que considero aplicables en matematicas son las
ziguientes:
B

resticciones, con la finalidad de producir una idea original o soluciones

g

l,'tu
E..
m
ot
c
m
Cu
T
al]
(%)
M
(Al

R |
n_-g L

|'[| ¢

nue«as.

(14} Fecrcmn, Macia Rita. Peogeeso §. A ¥México. 1975555
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El objetivo de esta técnica es desarnollar la imaginacion creadora, formentar
el juicio critico sobre algunos problemas, promover la busqueda de nueva
solucion, facilitar la participacidn de todos los alumnos con onginalidad.

establecer la comunicacion entie maeshro - alumno.

Teenica de los corrillo: son pequefios grupos desde dos alumnos hasta

ocho, estos discuten durante un tiempo determinado sobre un tema o la

resolucion de algun problema. hasta llegar a las conclusiones o resultados
Esta téchica favorece el dialogo entre los compatieros. asi como la
R o e g g U | R, SRR B A L
(=L RIS Ere 20s oS pomeened e naoapl 2ri Hll_-il_!l rriace L Lie 2 aiinno

A
Y
9,

ienta responsable de su propio aprendizaje.

Tiécnica del foro: consiste en un giupo gue en su totalidad discute
zobre un problema. conducido por el maestio. Su objetivo es que permite |a

libre expresitn de ideas » opinidn a todos los ndegrantes de un grupo.

Shora bien un gupo dentio del campo de la didactica es considerado

como un ramero de personas que interactian fiente a frente.

"Un grupa e aguel en e cusl todas oz miembras interaccionan
directamente, cara a cara son concientes de 13 exiztencia de un grupo ¢ de
s pertenencia 3 ef ¥ de 13 pfesc‘-ncra de los myembros. Loz membros se
hawan hgados por lazas emocionalas, cslidas intimas ¥ persanales, passen
una solidaridad inconciente basada mas en las zentimientos que &f

caleuda (181

E_IE) EeslEoklea I .ndU:]x:Jho:ig. Coniducoion CCIGn Dmarmt‘a del G’l‘UyO E 5 E‘U"
1.{e:-:1c0 1964, p.132.
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La eleccidbn del método de los recursos didacticos que se deben de
utiizar en el proceso ensefianza-aprendizaje, 1ecae en la responsabilidad
profesional de educador, ya que & debe de estar conciente de cuales

ofiecen mejores resultados.

De no hacerlo asi se sobrepondria la inesponsabilidad por ignorar de

que modo deberia conducir el educando.
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CAPITULO I
HMETODOLOGIA
En todo habajo formal se hace necesana una planeacion

asegurandose asi el logro de los objetivos propuestos.

Por tal razon y con la finalidad de ordenar este trabajo, fue necesano
recuritr a la metodologia adecuada para realizar las indagaciones
petinentes al caso. Donde la investigacion bibliografica o documental
juega un papel de suma importancia, ya que por medio de ella se sustenta
la fundamentacion tedrica de la problematica sefialada con antenondad,
puesto que la investigacidn bibliografica o documer Atal; el documento
puede ser un libro, parte de un texto, un arficulo o una parte de ese arficulo

tandose como documento cualguier comunicacidn escrita o qrabada .

“[_a investigacion bibliogrifica o documental es basica para la eleccion

de una busna bibliografia de consulta’ 16}

Ezta techica de investigaciin me fud de maxima utiidad para poder
elegir la bibliografia adecuada para apoyar la verac ~idad de los conceptos

1 egta propil iesta

|,"[1

La investigacion de campo cusnta ademas de la observacion con

todas las posibiidades que offece la encussia a havés del cusshionano y la
entrevista.

J

% : . . )
t15) Gallermo Brion, Mano, Matodos y Técnicas de nveshaanidn Méaco Toll as 1999

.12,
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A)  El cuestionario seglin el proposito que se busque podria referrse a
hechos, o aptitudes o a opiniones; para su elaboracion tenemos que
observar los siguientes pasos:

1% Determinar que tipo de preguntas se va a usar; directa o indirecta.

28 Cuidar el vocabulario para que este sea adecuado al gupo social al
gue se va a dingir el cuestionario.

32 |r de asuntos generales a particulares.

4% Determina el numelo de pieguntas.

Como consecuencia de la aplicacion de esta forma de encuesta y

mediante la concentracion de datos pude darme cuenta de la

|'[|

problematizca expuesta.
B) La entevista: Se considera que es la forma mas facil pues tanto el
enhevistado como ef entrevistador no la encuentra molesta, tarmbien

podria afimarse que a la gente le gusta esta clase de encuesta.

tediante esta t&chnica se afiimd los datos obtenidos en el cuestionans

donde se dio una combinacion entre armbas.

-

= i . —— - == = — b = = e s
zefialo para el estudio fue deteciar gue tanto

El tleifu quie e

comprendian los nifios del tercer grado de educacion prirmara el valor de
posicion de los nbmeros. Con base en dicho objetivo ss entrevistd a un

i U | “a

griipd Og o0 hinos del fercer gia ado.
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El grupo entrevistado estuvo conformado por nifios de ambos sexos,
provenientes del medio miral y de una posicidn econdmica baja. con
calificaciones escolares de 6 a 10 y que sabian escribir cantidades de 4
digitos.

-~ Para dicho estudio se definid el valor posicional de los numeros como:
Nocidn de gue cada cifra segiin su posicidon tiene un walor peculiar, es
decir que da idea de que las ciffas con que $e expiesa un nuUmMero a

representar de diferentes agiupamientos de los cuales deriva su valor. A

este respecto se pretendid saber si los nifios perciben ese walor de
“agiupamiento’’ que representan las cifras dentro de nueshio sistemas de

nLimeia

-  Para conocer la comprension global que acerca del valor posicional de

los nbmeios hienen los ninos se disefio la siguiente tarea para investioal
dicho problema: se fe pidid al nifio que escrbiera los siguientes nbrmeros: 3

4 6.2 3 4 6. Postetrioimente se le hicieron una sene de preguntas

laboradas para inwvestigar sobre el valor posicional de los numeros.

[y

iJtiizando como material de apoyo unas tarjetas con los narneros sehalados
antenormente.

Las preguntas zon las siguient

nw
'-.'l
(]
T
m
o
s
(WAl
Jon
o

12 ;i Qué noamero vale m

22 i QuE walor henen este o este

20 O -

32 Sefiala cual ndmero ocupa el lugar de las decenas . 346
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La informacion recogida permitid afirmar que el concepto del valor de
posicidn no la maneja. sino simplemente se guian por la idea de longitud, es

decur por nimero de cifras.

Asi la mayoria de los nifos ofrecieron las siguientes respuestas:
- 346 es menor porque es mas chico.

34

P

es el mas grande, porgue es mas, poigue tisns mas numeros

ay]

I'\J

m

| 2345 porque es una cifra mas grande. Porque si tengo 346 canicas

y otro rifio hiene 2346, &l iene mayoria de canicas.

El siguiente caso es ilustrativo del conflicto entre la posicion y el valor
nUMENCO.
LCuando se le pregunta sobre el valor del 7 v 2l 3, la rmayona contesta

precisamente eso que vale 7 y respectivaments 8.

La reafirmacion de o antenor se dio al momento de sefialar el ndmeno
que ocupa el lugar de las decenas, va que para sefalarlo o hacian sin

tener una idea fija; ez decir demostraban insegundad.

Un ejemplo de los poquisimos cazos que llegarmn a la solucidn comrecta
en esta tarea son los siguientes:

-£= mayor 2346, porguie hay dos mil y &l otio henen de a cien.

-El 2346 es mayor porgque htensn dos mil v el 346 solo henen

trescientos.
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Respuestas como estas fusron un total de 11 representando un 312

De los treinta y cinco entrevistados solamente tres lograron manejar el
indicador posicion de las cifras de la cantidad propuesta alcanzando un
8%,

-Su valor es 700 porque esta al lado del 78.

Vale 8 porgue luego sigue BD.

Por Io consiguiente el valor posicional de los numeros, no es
comprendido por los nifios del 320 grado. Asi la vanable fundarental que
ellos manejan, para saber s Un AUMEND &3 MAYoT O MSnDl, O Menor que oo
es el numero de cifras que lo representan (longitud de la presentacion
numenca) y no los principios matematicos que estan atras del siztermna
aecimal.

Con la informaciien recr ll..lllj-:l L L) los resut

OineE ) -
|_l eia ll'l:rl.-:ll'IL,-I-:I i Lll_" lJlll""l'lHJ |_ll =Hl

para acreditar la asignatura de LA MATEMATILA, EN LA ESCUELA I
dicho documento se hizo como especie de ensayo. ya que en =l se
icluyeion las primeras investigacionss tanto bibliograficas como de campo.
Documento basico, pa que en el s plantzd el denotero a seguir. El cual
sefia en la elaboracion de una propussta formal. Para efio fus necesano

etodologia a seguir en la cual se reto dyytn)

|,'[|

problema vy revisar la o

la rnetodologia de investigacidn documental o bibliografica.



Por tanto fue necesario recurit a la investigacion en libros. folletos,

tratados, etc.. que incluyeran algo sobre la pioblematica plante ada "'el valor
R .

de los numeros’. con el cual se formaron fichas que sustentaron la

fundaw-%ntacinﬁn teorica de este rabajo.

Asi mismo confirma los comentarios de compafieros universitanos y
azesores gue encuadrandola desde sus perspectivas reales; pussto que la
Shica sobie el valor posicional de los numens s muy
escabrosa, situacidn que no provocd el desintres de su abordaje.

Er la concepiuafizacion del método didactico, la  investigacion
documental es  sustancialmente  econdmica desde la densidad de
cublicaciones gue existen: por o que se anto)d pertinente escoger la mas
relevante para aigumental una didactica activa en la gue su foco de
atencion sean los intereses del nifio. Es decir que ofiezca las bases para
hacer del alumno un gente participativo en la contiuccidon de  sus
conocimisntos; por o que se busco una pedagogia aciiva en la que
ivwolucra tanto alumnos como docentes, tarea que se antoja mas dificil en
el drea de matemdticas en la que reqularmente al alumno se e considera
Lire t_l.'!'_]:"r"tf'! (=11 E:r_l FiO L -:l|_lin='r'|ut:: B iET_li 2 piroCeEddi dimientos. Pero sin
embargo, si se intenta la situacidn en gque &l profesor proponga problernas
reales &n la que invite a la blsqueda de las soluciones utilizando los
mateiales que tenga a mano, para luego esquemnatizar p postenomente

conceptualizar. En esta posiciin el profesor concibe el proceso ensehanza-

aprendizajz, como =l logro de la comprension, la valorizacion » asimilacion
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interna por parte del alumno. Lo que implica que el docente debe buscar

los mecanismos para despertar el interés del alumno haciendn una clase
mas participativa. analitica y critica.

En lo que dernva qus es

es de suma impoftancia saber y conocer que
mitodo debe seleccionar: ya que el método que el profesor utifice
dependerd que se alcance un auteéntico aprendizaje por parte del alumno
asi o de participacion que tenga en clase los mismos.

En el proceso operatono de la propussta ge proipong una sene de
— P Y R S . & _f - |
aciviganss Quis imeegran 14 pane meadd

Pues el abjetivo primordial de la Universidad Pedagdgica Nacional, es
crear profesionistas Gue mangen

1 elementos tedncos

L R

u:ljlpl randolos a la
practica real; exigiendole un conocimiento pleno de la problematica y una

visiot realista del contersto de la situacion educativa

Siendo su meta primordial combatir el practisismo p el empinsmo, el
ritualizmo p la eterada

repehicion de ac

tos mecanistas que se releven
intitiles y vamos para alzan

zar los objstivos que foman la educacion
moderma.



CAPITULD IV
OPERACIONALIZACION
En este capitulo recae la importancia maxima del presente trabajo
tepiendo en su contenido algunas alternativas para abordar la tematica del

valor posicional de los nbmeros en el tercer grado de educaidn primana.

Teniendo como base el enfoque psicogiénetico que considera. la
intefigencia como  1a efectividad vy el conocimiento se  constipen
progresivamente a partir de las acciones que el nifio desarolla sobre los

objetos de su r=alidad.

Fundamentalmente en una didactica que le presente al alumno las cosas,
los hechos, la realidad tal como aparecen en su medio; &s decir partiendo
de hechos concietos, por lo consiguiente la operacionalidad de la
propuesta  seguird tres fases, en la primera se le presentan al alumno
hechos concietos [manipulacidn de objetos). en la sequnda fase se da la

-

squemnatizacion {dibujo de objstos] o representacion arafica y como Litima,

N

e le presenta el signo o la simbolizacitn:  [hecho  concreto=HC

]

S

representacion grafica=Ri representacion simbiolica=RS5).

HC RE] RS

Considerando que las caractensticas de cualquier sisterna de numeracion
posicionalmente valorado, da la idea de aguparmiento » el uso ds un

simbolo en determinada posicion dentro de un numeral para representar el

numern de grupos de cierto tamatio, comespondiente a tal posicion. Asi
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posicion. Asi cuando la base es diez. los grupos representan unidades,

decenas, centenas, millares, etc,.

También sabemos que usando una base y la idea del valor de
posicion, es posible esciibin cualquisr cantidad; nuestio sistema es decimal,
por o que uhlizamos diez simbolos basicos que son: 123456,7890 y
con ellos no hay fimite para el tamafio de los numeros gue se gquieran

representar.

Apoyado en lo anterior y con los propdsitos del area de matematicas
piograma del tercer grado, asi como fos contenidos gue
propiciaron el abordaje de [a sibwacion problematica planteada.

Siendo los contenidos considerados para tal efecto los siguisntes

[ QY . d_ o ":'i"'-' e j = T §
-MEACion 02 OTden § eduiidasncia e e Linidai 2CENas, Cenenas,

LConztiuccion de la serie de niimeros naturales hasta 10 000 utlizando

centenas {100, 200, 300, =tc.)

Con todo esto ze inteqro una serie de actividades pretendiendo con

elio faciltare al alumno la idea del valor posicional de los nbmeros.

Por consiguiente para fijar la relacidon de orden equivalencia entre

unidades. decenas v centenas el caming a seguit es el siguiente:
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-primerarmente los nifios deben recolectar objetos que pusdan manejar
faciimente de preferencia desechables como: corcholatas, palitos,

piedras, etc.

Fuera del saldn los nifios forman grupos de unidades, decenas,

-Juegan a las equivalencias formando grupos iguales de diversos

objetos.
Ejermplo:
2 corcholatas = 2 piedritas, 8 palitos = 8 hojas
10 piedritas = 10 corcholatas 20 hojas =20 palitos

equivalencias realizadas.

@ = Eé )93

(2
s

g8 090
g @ - QRO

il

&<

i PN
L o

<

-Realizando loz dibujos, se le

4]

indica aue se debe colocar el numeral

gue le comesponde; recalcando los teminos unidad, decenas, centena
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HHX 222 ik
KKK B e
HKHKX &2 = &

X % =
Unidades  Uridades Unidades
Decenas Decenas Decenas

e R REEE& HHKKXK
¥ w ARk RKRXXXHK
SRR BARE&L RKRARXK
S EREEE HKHHKKK
Unidades  Unidades Hridades
Diecenas Decenas Decenas
HXEAKHHHAKKK BRREE AL
HEHR KK AKX K AKX BRARLLE RALRE
HAKHERKHHKRKRK RS EE &REER
HEKRXXHAAKRHKHAK RAE&ES AEAER
HKHK b
Uridades Unidades_
Decenas Decenas

Al presentarle =l orden de los 9 pimero digitos los cuales representan

unidades se les hace de manera vertical; es decit hacia abajo.
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12 Una Unidad
22 Dos Unidades

3

Tres Unidades
42 Cuatro Unidades
o

52 Cinco Unilj-:idr’:r:-;

52 Seis Unidades

.J

79 Sietel Jridades
532 Dcho Unidades
92 Mueve Unidades

0

Dado el ordenamiento de las unidades se procede al de las decenas,

esto =e comienza con el numertal 10

Ly

§ e o
I ey

| I == -l - -
rafa & _.-L":- T L.-IlJl'l = LUI'JI d 2l el

-r
aQ,
CL
-
B
o

v (]
“C
[1(]

deh
uno a su derecha, separandola con una linea verhical para remarcar el hagar
que ocupan, sehalando que el nimero formado representa una decena,
cer unidades: el siguiente una decena una unidad p asi sucesivaments se
sequird constriuyendo las cantidades subsecuentes cosa qus realiza el nifio

al deducir el procedirmiento.

DECEMAS UNIDADES

1 ] = na decena, cero uridad =10

1 1 = Una decena, una unidad =11

1 2 = Una decena, dos unidades =12
elc st

LU

Y asi sucesivamente hasta llegar al 33.
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Lo gque se pretende al colocar los numeros en forma vertical es que =l
nifio comprenda que con diez simbolos se puedsn folmal Mas NUMETDS,

con solamente repetirlos, logrando que el nifo sienta que patticipa en la

constiuccidn de las nuevas cantidades.

Para ammar la serie de las centenas se es necesario recordarle el
procedimiento que se siguid para la construccion del numero diez; en este
caso el numero a formar es el cien. Procediendo a colocar el cero
primeramente debajo del nimero nueve en el lugar de las unidades:

continuando con la colocacion del siguiente cero en el lugar gue ocupan

] e s [1 e A oo mmemb e =
las decenas Y el nLimero wno ehn el nuevo eTpacio. ] ligar de las centenas.

[x1]

CENTENA DECEMA | UNIDD |

168
i

[~~~ RN =~ N — IRV - BN ~ BN B ~ BN ~ RN =)
O M 00 =] W LN
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Recalcando que el nombre de "cien” provienen precisamente de:
centena: en este caso indica una centena, cero decenas. cero unidad.
1 0 D
CENTENA DECEMNA  UNIDAD =100

Como ya se manejd los espacios de unidad y decena; la construccion
de ntimeros con 3 digitos le son mas facil. fjandose en =l modelo propuesto

artenoments. La sehe i

=B

Lieite las

[ = = o = —, .y %
1

—r o b ko d o Al -~
olfna deducisnaD &t procedimising pol

(]

|,|_! )

medio de la observacion de los modelos dados.

CENTENA DECENA UNIDAD

L Bl 1 - 181
B 2 - 1w

-

1 9 g = 199
2 B | B = 768
3 B8 - 8
4 B | 8 = 48P
g ] B = o
6 f 8 = 89
7 ] 2 = 788
8 B B - o8
9 8 B - ol
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En la fijacidn de la nocion de millar y la relacidn de equivalencia entre
centena y unidad de millar se procedio siguiendo los mismos pasos que se
utiizaron al hacer equivalencia entre unidades, decenas y centenas: es
decir que se invita a los alumnos a integrarse por equipo para salir al patio
de la escuela vy hacer agrupaciones con los materiales que se tengan a

i
mano  [corcholatas, palitos, piedras, etc.]. Realizando Ios conjuntos
necesanos hasta forma‘:r millares y proceder a jugar a las equivalencias de

centenas ¢ millares. Obteniendo con esto una vision mas amplia del

conocimiento de cantidad.

El procedimisnto para representar millares es el misrmo que se piopuso en
la construccidn de centenas. decenas; en este caso se agrega un digito

Mas que ocupa un luaar la izquierda.

3 9 9 = 3393
1 o 0 0 =1 000
2 o 0 0 =2 000
3 0 D D =3 000

N
]
o
]
[
m
=
S
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=6 000
=f 000
=8 000
=9 000

o o QO 'Q
o Q o O
o o o O

Con las bases anteriores pueden representar cantidades mas
complicadas y para descifrar su nombre se guian por el lugar que ocupan
|

Ins digitos en el 3i$telTna propuesto.

~

A5 se daida cuenta que entre mas digitos tenga un numero epresenta

54
3
(N
m

una cantidad mas g

Para su reaiimacion se sugieie que los alumnos participen en el juego
x|
titulado “haciendo nime=ros’’; en la que ellos colocaran los digitos y rataran

o X 0

de acertar su nombre ejemplo; formar en el cuadio las cantidades 124,

1234, v esciibe como s leen.
RILLAR CENTENA | DECENA | UNIDAD i
1 2 4 Se lee
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Otro de los ejercicios de reafirmacion o evaluacion seria el de darle
cantidades p ellos colocarlos en lugares que les comesponde ejemplo:

20010, 4326, 2, etc.

WL | CENTENA | DECDN | WNIDAD |
2 | s i
| | 1 8
s | 3 2 l‘ 6
| 2

La evaluacion de las actividades propuestas se realzé de manera
s 3

LT i a —o A i oo B Boow o oo T I-
CONiiLia; 85 aech. GQue $& aan Ouiainig & pioceso as 1a

a través de preguntas y algunos ejeicicios que sitven de reafirmacion al

Teniendo como punto de referencia para que el maestro tenga una

sion mas amplia para apreciar los resultados alcanzados.
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CONCLUSIONES
La educacidn involucra a todos los sectores de la sociedad donde la
familia juega uno de los papeles mas importantes por ser la base de esta,

pero la responsabilidad mayor de educar recé en la escuela.

En la escuela de educacidn primaria Ios maestios henen que bratar
todas las &reas del conocimiento en la que deben poner toda su
expeliencia y pieparacion para que los alumnos lengan una mapyor

participacion en la construccion de su propia cultura.

Paia tiabajai en &l aula cualguisr concepto ma

E.‘
[74]

conocero. dorinario, saber en qué consiste, pleguntainos Gue pisnsan
nifios eobre dicho concepto, para que a partic de ellos plantearle

sitwaciones que le faciliter

El concepto de walor de posicidn de los nbmeros no ha sido tratado
adecuadamente, dada la poca importancia que el maestio le da; quiza el
desconocimiento que el docente hene zobre el

rEEnanza SO = STET lLlIL-:ll"' 0N factores

l,'[l

i—
1 a
interdependientes dentro del proceso  educativo, pa gque exste una

influencia reciproca entre ambos, pues el lipo de ensefianza dependera del

ol
T
!
B,
E
[n(]
L
<
U
]
h
ot
a
I
[nt
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En matematicas mas gue en ninguna otra ciencia el nifo necesita el
soporte de lo concreto, de lo manual debe elaborar las ideas, con las
imagenes su esquematizacion ¢ con la ayuda de las anterniores la

simbolizacion.

Para que los conocimientos sean adquindos, elaborados y hjados, es
hecesano que = método y procedimientos de aprendizaje tengan en

spiertan cuando entian en

[y d]

cuerta los intereses del nifio que solo se d
contacto con las cosas y actividades que satisfagan sus necesidades

naturales.

El sistema de numeracion posicional de base diez. es una creacion

intelectual de la hwmanidad de maxima utidad para conceptualizar las

cantidades yp operar con ellas.

La naturalidad y familiaridad con que whilizamos las cifras hace que

=iganos la se e o - SR R " ___-_ Lii1 D3 S [
iEfgamos la sensacion de Jue 23tas S0n Cond L 1 patiirnonio

hereditano de
la especie humana. Sin embargn, son una gran iNvencion gue No

aparecion bruscamente, ni han swgido del esfuerzo aislado de un genio

iveErtor, sino gue fishe Lt

Jurtamente con el descubnmiento del principio de posicion y el cero,

i _ e (e = o e B = e
ha constituido sin duda alguna stapa

intal en la evolucion de las

maternshcas, de la ciencia y de las técricas modernas.
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La importancia del método cientifico esta contenido en el logio de o

[y

que se pioponz a htraves de la aplicacion de sus pasos en el
descubnmiento de la verdad aplicado en la ensefanza-aprendizaje por

medio de la induccidn y la deduccion.

Meétodo didactico: Es la organizacidn racional v practica de los
recursos v procedimientos del profesor con el propdsito de dingir el

aprendizaje de los alumnos.

Las matematicas como ciencia abstracta es conveniente en <

nsefianza. adaptarle los procedimientos del método didactico que en su

LT'

momento de aplicacian reciben el Htulo de métodos, por o que se pusde

hablar dz un método inductivo v un métods de duductivo.

Todo krabajo de investigacidn necesita de una fuente de informacion,
de la calidad de ella dependerd su valor, dentio de las cuales tensmos: la

ion documental o bibliografica v la de campo apoyada

en la entrevista y la encuesta.

Es no solamente conveniente sino indispenszable que los masshos de
los primeros grados de educacidn primarnia reafirmen el aprendizaje de los

nomeros mediarte la colocacion de ellos de manera vertical relacionandola

- _l ol
con &l onoei

stablecido en la manera tadicional, es decir en forma

il
i

honzontal,



m
I

HORIZONTAL  VERTICAL
1.2.3.4556.7.83.0 1

- TR A8

[y |

[y}

Sefa de maxima ublidad que los libros de textos == inclupera la

formacian de los nimeros de manera verhical; pa gque estos tacitarian mas

adelante la comprension del valor posicional de los nlimeros.
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