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I. INTRODUCCION

Esta propuesta pedagbgica aborda una problemitica muy a--

rraigada, presente dentro de las aulas escolares: la compren- -

sién de lecturas.

(Por qué a los alumnos de quinto grado de educacién prima
ria se les dificulta lo que leen?, ;Dénde ubicar este problema?
y ¢Cémo solucionarlos?. Estas son las cuestiones que surgen al
observar como la mayorfia de los alumnos de quinto grado no pue
den reflexionar f critircar io que leen; y a la vez, de la in-
quietud de conocer las posibles causas que originan este pro--
blema y tratar de darle una solucién, proponiendo estrategias

pedagdgicas adecuadas que encaminen al nifio a superar esta di-

ficultad.

‘Una de las éausas parece ser el desconocimiento que se --
tiene sobre 1lo due es ''saber leer'". Las précficas que prevale
cen en torno’a la lectura de textos y su comprensién, refleja
una concepcidn tradicionalista, en la que se toma la lectura -
como un acto puramente mecinico en el cual el sujeto pasa los
ojos por lo impreso y traduce las grafias en sonidos, dejando
a un lado el propbsito fundamental de la lectura que es la re-
construccién de significado. Se considera también como una ac
ciébn individual, sin tomar en cuenta que los comentarios entre

los alumnos sobre el tema, facilitan la comprensidén del mismo

y enriquecen experiencias; ademds desconocen el proceso que si
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guen los nifios al tratar de entender lo que leen y las habili--
dades que utilizan, por ello las actividades que organiza el ma

estro, resultan en muchas ocasiones inadecuadas y la evaluacién

carente de confiabilidad.

Esta propuesta tiene por objeto, analizar y mejorar la la-
bor educativa, asi como dar a conocer resultados de investiga--
ciones recientes que dan informacibn respecto al tema; con el
fin de que se tenga un conocimiento mis amplio y que junto con
sus experiencias sirva como una base en la fundamentacién de su
trabajo diario para orientar a los nifios hacia la participacidn

de la construccidn de su propio aprendizaje.

Si el papel del maestro es ayudar al alumno a buscar signi
ficado en los textos que aborda, a través de medidas pedagdgi--
cas apropiadas, entonces es necesario conocer y comprender cémo
el educando adquiere y construye su pensamiento y cufl es el --
proceso que sigue para leer una ‘lectura y comprenderla, asi co-
mo también las haﬁilidades que utiliza; al conocer esto, el ma-
estro sabri cudl es su mejor intervencidn en el proceso ense--

flanza-aprendizaje.

En la elaboracidn de una estrategia didactica, se hace ne-
cesaria su fundamentacién déntro de un marco tedrico referen- -
cial en la que se incluya primeramente los antecedentes de la
Educacibn Primaria en México y su evolucibn hasta el momento ac

tual, Asi se presenta un marco histérico-educativo, sus logros



y fracasos, fines y précticas, para después dar a conocer la -

politica educativa actual; que incluye el anflisis de la estruc
tura del programa para la modernizacifén educativa a nivel prima
ria, los ajustes que se han hecha y los objetivos propuestos en

lo que se refiere a la lectura.

Mds adelante se aborda la lectura y su 'comprensidén como ob
jeto de conocimientd, su conceptualizacidén, las habilidades que
desarrolla el suﬁeto cognoscente para entender lo que lee y la
importancia de la comprensibén como base de todo aprendizaje y

de la lectura para captar los proﬁésitos del autor.

En el siguiente apartado se ubica.la lectura y su compren
sién en el grupo de quinto grado de educacidn primaria, se men
cionan algunas "dificultades" del educador y educando en la ad

quisicién de este conocimiento.

Se sit@ia al alumno en el periodo de las operaciones con- -
cretas y se dan a.conocer sus principales caracteristicas y as-
pecto. Se hace un andlisis del-proceso ensefianza-aprendizaje
visto como dinamico e inseparable: Asi como algunos factores

que entorpecen el proceso-que sigue el alumno al tratar de com

prender lo que lee.

Posteriormente se presentan algunas sugerencias que pueden
ayudar a mejorar la comprensifn de textos en los alumnos, por

lo que recomienda un asesoramiento pedagdgico para los maestros



con el fin de optimizar sus esfuerzos y mejorar su labor. Se
destaca la importancia de la participacidn activa de los padres
de familia dentro del proceso ensefianza-aprendizaje y se propo-

nen actividades en las que se les involucren,

Por filtimo se muestra la estrategia diddctica fundamentada
en este marco tedrico presentado. Se describen primeramente -
las caracteristicas.que deben de cumplir las situaciones de a--
prendizaje planteadas por el profesor, para abordar el objeto

de conocimiento: la lectura y su comprensifn.

Se sugiere la lectura comentada como una actividad que o--
rienta al educando hacia la comprensidn de lo que lee y a través
de la interaccidn grupal. Asi como actividades complementarias

para su evaluacibn.



IT. LA EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO

La educacidén como proceso ﬁistérico-social es abierta y di
namica, influye en los cambios sociales y a su vez es influfda
por ellos. El quehacer educativo debe responder a esa dindmica
Yy a los intereses actuales y futuros de la sociedad y del indi-
viduo. La educacibn debe conducir al educando hacia su plena

realizacibn como individuo y como. miembro de la sociedad en que

vive,

Mediante ellproceso=educativo la sociedad transmite -sus va
lores fundamentales, las tradiciones y los conocimientos cienti
ficos y tecnolbgicos. Forma en que se conserva la cultura, el
quehacer educativo también impulsa .la evolucién de la sociedad
a través de la interaccibn con la estructura politica y econé--
mica., La educacién es un factor decisivo en el desarrollo de

los pucblos.

Este proceso ha sido definido en la Ley Federal de Educa-

cidn:

"La educacion es el medio fundamental para adquirir, transmitir o a--
crecentar la cultura; es proceso permanente que contribuye al desa--
rrollo del individuo y a la transformacién de la sociedad y es fac--
tor determinante para la adquisicidn de conocimientos y para formar
al hombre de manera que tenga sentido de solidaridad social." (1)

El individuo al apropiarse de los saberes de una cultura,

amplia el alcance de sus experiencias y mantiene activo su in--
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terés por el progreso intelectual y social. En todos los tiem-
pos la preocupacibn principal de la educacién ha sido mejorar
los niveles de vida del hombre en todos los sentidos (econbmico,
social, cultural e intelectual, etc.) de manera que responda a

las peculiares condiciones de su época,

Cada Estado ha implementado sus politicas educativas bus--
cando innovaciones acordes a las necesidades de su sociedad y
del individuo. Es la escuela primaria el lugar en el que se -
consolida el proceso de socializacibn del educando, donde se -
proporcionan las herramientas fundamentales para la apropiacién
de la cultura, como la lectura, la escritura, las nociones bési
cas del pensamiento 18gico-matemidtico y se propicia la adquisi-
cidén de conocimientos, hébitos, habilidades, actitudes y valo--

res esenciales para su proceso formativo,

En sintesis, la educacidn primaria es la educacidén formal
que se recibe en una institucibén. Los contenidos que ahi se im
parten se encuentran planeados y organizados dentro de un cu- -
rriculum oficial, acorde a las necesidades sociales e individua

les de una sociedad en una época determinada,
A. Antecedentes de la educacibn primaria en México
E1 hombre, ser social, se-ha preocupado por mantener su . -

cultura a través de la transmisibn de conocimientos, tradicio--

nes y valores,
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En el México prehispinico esa transmisién se hacia de mane
ra oral principalmente. Contaban con dos instituciones especia
lizadas. E1 Calmécac, escuela para nobles donde sus hijos ad--
quirian el saber propio de la clase dirigente.(religién, pintu-
ra de cbdices, historia y esbozoé de astrologfa y aritmética) y

el Tepochcalli, donde ingresaban los macehuales jévenes para -

fortalecer su cuerpo y su moral,

-

Durante 1la Coionia y hasta los inicios de la Independencia
de México, la educacifn elemental se impartia dentro de los con
ventos y monasterios. Los maestros eran religiosos que prepara
ban a los individﬁos en el aprendizajé de la fe y 165 valores
de la nueva cultura, ademfs de ensefiarles a léer, escribir y -

'

contar de manera muy rudimentaria.

Con el triunfo de los liberales en 1867 surge la necesidad

de consolidar su pfoyecto de nacidén y en €1 es fundamental la

educacidbn.

El clero s8lo entorpecia la verdadera independencia, la es
piritual. Era menester derrumbar los viejos dogmas, organiian-

do la nueva escuela que difundiera los nuevos,

Gabino Barreda es el encargado de organizar el nuevo orden
en la educacidn sobre la base de las ciencias positivas, Esta
es la educacibn que propugna en la Escuela Nacional Preparatoria

donde se forman los cuadros de la nueva clase dirigente., Pero
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no se detiene ahi, al proponer la educacifn primaria obligato-

ria para todos los mexicanos y planeada por el Estado.

La educacién durante el porfiriato se consolid$ como.el -
proyecto de un grupo social (la burguesfa liberal y la aristo--
cracia terrateniente) que pretendia abarcar todas las clases so
ciales, sin lograrlo, Las escuelas no ilegaron a las zonas ru-

rales donde se encontraba la mayor parte de la poblacién, la -

que scguia sumida en la miAs completa ignorancia,

En el México revolucionario se toma conciencia de los gra-
ves problemas por los que atraviesa é1¢pais, uno de los cuales
es el de la educacidén. Aproximadamente el 80% de la poblacién
era analfabeta. En todo el territorio apenas funcionaban unag

600 escuelas atendidas por poco mis de2000 maestros.

La verdadera politica para atender la educacibn popular en
México, nace con el espiritu de la Revolucidén de 1910, Encon--
trd su expresidn nacional en el Congreso Constituyente de 1917
y se funda la S.E.P, en 1921, estableciéndose asi la educacidn
popular. Se tragajé en. beneficio de la educacién de la mayoria,
se combate el analfabetismo y se esfuerza por llevar la escuela
primaria a todosllos nifios en edad escolar tanto en las zonas

urbanas como en las rurales.

La educacién primaria pasa de establecimientos religiosos

a oficiales y se define como laica, obligatoria y gratuita,
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En 1934, la educacibn es organizada por el Estado, ponién-
dose énfasis en su aspecto social, 'su finalidad es combatir el
fanatismo y los prejuicios, por lo que las ensefianzas y activi-
dades elaboradas por la escuela deben permitir crear en la ju--

ventud un concepto racional y exacto del universo asi como de

la vida social.

En 1946 se reformé el Art. 3o, Constitucional, en el que
la educacidn sigué siendo laica, obligatoria y gratuita, pero
ahora su objetivo es ''desarrollar arménicamente todas las facul
tades del ser humano y fomentar en €1, el amor a la patria y la
conciencia de solidaridad internacional en la independencia y

la justicia'".

‘El sistema educativo nacional crecid muy répidamente y se
ofrecif la educacidn primaria a todos los nifios en edad escolar

y se preocupd por la preparacién pedagbgica de los maestros em-

piricos y se abren Escuelas Normales.

A pesar de estos cambios.se continuaron las précticas y -
costumbres de la educacibn tradicional, cuyas caracteristicas

son.

Autoritaria. El maestro es la maxima autoridad en el sa--

16n de clase.

Verbalista, E1l docente expone o transmite los conocimien-

tos.
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Disciplinaria. Se disciplina a los alumnos a través de

castigos (al rebelde) y premios (al obediente),

Dogmédtica. La Gnica verdad la tiene el maestro, no se dis

cute, no se investiga ni se duda, ni se razona.

Mecanicista. El nifio aprende de memoria la informacién que

-

le proporciona el maestro, aunque no la combrenda.

Como se puede apreciar, el papel del maestro es activo y

el del alumno pasivo, receptor de lo que le transmite el profe-

SOT.

La manera en que se ensefiaba a leer y a escribir era a tra
vés del Silabario de San Miguel que consistfa en la repeticidn

de las silabas de las palabras y el repaso meclnico de los cono

cimientos que se les impartia,

La atencidén a las tareas por satisfacer la demanda cuanti-
tativa de la educacibn, ocasion6 el problema de dejar al margen
la calidad de la ensefianza que se ofrece, quedando ésta a la za

ga del desarrollo nacional,

En los afios 70's la educacidn tradicional que se impartfia
ya no responde a las necesidades de una sociedad mis evoluciona
da y se propone una Reforma Educativa, basada principalmente en

las teorias y técnicas Freinet, dando lugar a la formacién de
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la Escuela activa, que pugna por la desaparicién de la educa- -
cién tradicionalista, Este tipo de escuela propone hacer del

nifio un ser activo, capaz de participar en su propia educacién
a partir de la libertad de expresidn, ‘de la participacién y de
cisidn en la solucidn de problemas, en investigaciones y auto-

educacibn.

El papel del maestro es también activo, es quien va a pro
porcionarle un medio favorable para la realizacidén de sus acti

vidades y a plantearle situaciones de aprendizaje que motiven

al alumno a aprender.

Sin embargo con esta nueva réforma educativa no se logra-
ron los objetivos propuestos debido a que los cambios recaye--
ron finicamente en las técnicas de ensefianza., Y éstas se modi-
ficaron sin tomar en cuenta la realidad de los programus, tex-
tos y métodos, sin preparar a los maestros, sin mejorar sus -
condiciones de trabajo y sin erradicar los viejos vicios anti-

pedagbgicos, por lo que no pudo o no la quiso aplicar por no

entenderla.

En 1984-1988, se vuelve a plantear otra Reforma Educativa,
preocupada por elevar la calidad de la educacibn y adecuarla a

la sociedad actual,

Sigue propugnando por una escuela activa, pero ahora exige
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una mejor formacién integral del maestro y un an&lisis detalla-

do de los contenidos programiticos,

Ahora tras una profunda crisis econémica y social se trata
de establecer una Reforma Educativa que cleve la calidad de 1la
educacién y sea capaz de vincular el aula con la comunidad don-
de ocurre, Su meta es que el sistema educativo se modernice pa

ra devenir un sélido puntal que sostenga el trinsito hacia un

mundo cada vez complejo y competitivo,
B. Politica educativa actual

Estos (ltimos afios.del siglo XX se han caracterizado por
profundas transformaciones econémicas,'politicas y sociales que
han surgido en los paises de todo el mundo, asi como 1a verti-

!

ginosa evolucibn de los avances tecnolégicos,

México no ha escapado a estos cambios, viéndose en la ne-
4

cesidad de implementar reformas més amplias para su reestructu

racidn interna y que vayan acordes a 1los nuevos cambios mundia

les,

Para ello busca hacer uso de todo el potencial de 1la socie
dad en beneficio de la condicibn individual y colectivo de to--

dos los mexicanos,
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Una de las instituciones utilizadas para lograr estas - -
transformaciones de manera mis eficaz es la educacidén. Median-
te ella se va a tratar de adaptar el comportamiento del hombre

y la mentalidad del mismo, haciéndolo més dinfmico y reflexivo.

La educacidén no puede quedarse a la zaga de los cambios -
que modifican la vida del pais, para ello se ha creado un Pro--
grama para la Modernizacién Educativa, indispensable para lo- -

grar los objetivos nacionales,

A la educacibn le toca promover el desarrollo armdnico del
individuo, de suerte que sus conocimientos, habilidades y. valo-
res correspondan con los nuevos requerimientos de una sociedad

y un mundo en permanente transformacién,

Los lineamientos de esta politica educativa actual, se ba-
san en el Articulo 30, de la Constitucién y en la Ley Federal

de Educacibn que dice:

""La educacién que imparta el Estado tenderi a desarrollar arménicamen
te todas las facultades del ser humano, al mismo tiempo que fomente el amor
y respeto por México y la conciencia en la independencia y en la justicia,"

(2)

La Modernizacibn Educativa en la escuela primaria, tiene
como propbsito inmediatos atender a todos los nifios en edad -

escolar y elevar la calidad de la educacibn, abatiendo la de--
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sercién y la reprobacién, sentando las bases para la prepara- -

c¢idén futura de los educandos.
Su fundamento filos6fico dice:

"La formacién integral del nifio que le permita tener conciencia social

y convertirse en agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que --

-

pertenece." (3)

Una formacién que guie al nifio sentir la necesidad de a- -
prender a aprender fuera y dentro de la escuela, que busque y
utilice por si mismo el conocimiento, organice sus observacio--

nes por medio de la reflexifn y participe de manera responsable

y critica en la vida social,

Este programa cxige una mejor preparacidn del maestro, un
mayor conocimiento de su labor docente, mis participacidn, crea
tividad, un pensamiento critico, reflexivo y evaluador, todos
orientados a fomentar la formécién integral de la personalidad
del nifio. Esta exigencia se cristaliza en los objetivos que se
pretenden cumplir al concluir la educacidn primaria; algunos de

los cuales se citan a continuacién:

"Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano., Desarro--
llar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica., Integrar y
relacionar los conacimientos adquiridos en todas de aprendizaje, A-
prender por si mismo de manera continua: para convertirse en agente -
de su propio desenvolvimiento," (4)
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Meta que se pretende con la participacibn activa, reflexi

va y consciente de los maestros y padres de familia.
1. Estructura del Programa

El programa de educacidn primaria es un instrumento pedagd
gico. En €l se encuentran sistematizados los conocimientos que
necesitan los alumnos ademis de ser una guia de. trabajo para el

maestro, le ayuda a planificar y organizar actividades diarias.

Con el nuevo modelo educativo, el programa. vigente de edu-
cacidn primaria sufre algunas modificaciones y ajustes, Se ha
sustituido la redaccibén de objetivos para enunciar contenidos,
reduciendo a la vez'su'nﬁmero para obtener una dosificacidn mias
acorde con el grado; tenemos una reordenacibn de la secuencia
temidtica; hay consideraciones de las caracteristicas de los ni-
fios junto con breves suéerencias metodolbgicas que el maestro
podra adaptar a las circunstanéias particuiares del grupo; al--
canza a dar un panorama global de lo que ha de abarcarse en el
grado; da a conocer propbsitos fundamentales de cada area y se
suprimen las actividades, dejando en libertad al docente para
disefiarlas de acuerdo a su experiencia y a las necesidades de

sus alumnos,

El nuevo programa para la modernizacidén educativa se fun--
damenta en la psicologia genética y pedagbgica operativa lo que

permite conocer algunas caracteristicas del nifio tanto en su ---
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aspecto cognoscitivo, sociocafectivo y psicomotor, que auxilian
al profesor en la adaptacién de medidas pedagbgicas apropiadas
a su desarrollo en situaciones concretas. Asi .como detectar

las dificultades que entorpecen el proceso de aprendizaje del

educando y ayudarle a superarlas,

Considera al nifio un ser activo con caracteristicas pro- -
pias capaz de contruir sus propios conocimientos a través de la
actividad, el ensayo y el descubrimiento., E1 papel del maestro

consiste en orientarlo hacia la construccién de su aprendizaje.

Promueve el surgimiento de estrategias de trabajo orienta-
das hacia el desarrollo armbnico de la personalidad del alumno,
por medio de una prictica docente basada en la creatividad y el

profesionalismo del docente,

Sugiere que la evaluacibén sea sistemidtica y continua, que
se tome en cuenta mds el proceso de aprendizaje que el logro de
los resultados y de esa manera ayudar al nifio a mejorar su pro-
pia construccidén de conocimientos, mediante la orientacidn, re-

flexién y autocritica,

La observacibn diaria es un instrumento fundamental en ma-
nos del educador, permite conocer a los educandos en todos los
aspectos y hacer un seguimiento de su evolucién, al mismo tiem-
po orienta el quehacer educativo y la planeaciﬁn de actividades

de acuerdo al nivel de desarrollo por el que atraviesan los alumnos,
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2. La prictica docente

En la formacidén del maestro, influyen la preparacibn pro--
fesional, la adquisicidn de conocimientos y de teorias psicol6-
gicas y pedagbgicas, tanto como de las experiencias de las que
se ha apropiado implicita o explicitamente en el transcurso de
su prictica docente, experiencias adquiridas en su interaccién

con los mismos alumnos, con la institucién y con la comunidad.

El enfoque constructivista del programa sostiene que el ma
estro mds que una simple correa en la transmisidn de conocimien
tos, es un gufa del alumno hacia la construccién de E€stos capaz
de crear situaciones quelfavorezcan su desarrollo cognoscitivo,
afectivo y social. EIl docente tiene libertad de disefiar activi
dades que favorezcan el proceso de aprendizaje de los escolares,
fomentando el in%erés por aprender y que lo aprendido sea apli-
cado en su vida diaria y en la resolucibn de problemas cotidia-

nos,

"Desarrollar en el alumo la capacidad de establecer relaciones signi
ficativas entre los datos y los hechos que suceden a su alrededor y
de actuar sistematicamente sobre la realidad que le rodea(...) no se
circunscribe, pues, a los 1nte1ectual sino que se extiende al campo
de lo afectlvo y lo social, asi como a la esfera de lo psicomotriz;
en suma, es.necesario acudlr a métodos que promueven el aprender a -
aprender, entendido como un proceso vivencial." (5)

Al nifio debe de darsele la oportunidad de que construya -
sus conocimientos por medio de la formulacién de sus propias hi

pbtesis aunque estén equivocadas, el maestro evitari darles res
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puestas acabadas.o correctas, mis bien debe propiciar la inves-

tigacibn, la reflexidn a través de preguntas para que deseche
las hip8tesis erréneas y llegue por sf solo a 1la verdadera. E1
papel del educador es colaborar con el alumno, pero no sustitu-

ir la actividad escolar por la suya,

Es por eso que el docente al conocer a sus alumnos, tanto
en el nivel de desarrollo, como de sus capacidades y carencias,
podrd respetarlos como individuos y plantearles experiencias -
que los gufen a elaborar sus conocimientos y.a saber en qué par

te de este proceso se le presentan dificultades y orientarlo a

superarlas. .
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III. GENERALIDADES ACERCA DE LA LECTURA

Desde tiempos prehistbricos, el hombre ha tenido la nece--
sidad de expresar y comunicar sus ideas y sentimientos a través
de gestos corporales, dibujos, pinturas, del lenguaje oral, etc.
Pero con el avance y expansibn de la civilizacibn, estas modali
dades de expresibén no fueron suficientes por lo que tuvo que de
sarrollar otras formas de comunicacifn convencionales y compren
sibles para todos .con el fin de dar a conocer sus pensamientos,

ideas y sentimientos. Uno de estos sistemas convencionales es

la escritura.
La escritura se define como:

"Un sistema de intercomumnicacifn humana por medio de signos convencio

nales visibles." (6)

Los signos linguisticos de la escritura tienen un origen
social, es decir, poseen una significacibn para todos los que
la usen; su adquisicifn se da en un medio social por medio de
la comunicacibn, reflexidn, observacidén y experimentacidn con
textos escritos; por lo tanto el nifio de manera natural conoce

rd el uso y funcidn de este lenguaje.

En estos signos convencionales que tienen significado pa-
ra los que conocen su uso y funcionalidad, juega un papel im--

portante y primordial la lectura.
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La lectura es una de las actividades vitales del hombre

contemporéneo,

En nuestros dias, la importancia de 1a comunicacibén escri-
ta es equiparable a la oral, por su compleja estructura y su po
tencial ilimitado, sin embargo la trascendencia de la palabra
escrita es Gnica por su capacidad de registro, su permanencia y

sus posibilidades de difusiBn universal,

De aqui surge la necesidad de orientar y aproximar a los a

lumnos hacia la comprensidn de lo que leen.

A. La lectura

Los estudios linguisticos actuales hacen hincapié en que
leer no consiste en la repeticibn mecdnica de las‘palabras de
un texto, sino que es una actividad intelectual en blGsqueda de
significados en la que el lector ademids del conocimiento del cg
digo alfab&tico convencional, pone en juego otros saberes que

le permiten extraer el significado total de lo que lee,

La ensefianza tradicionalista ha llevado a los nifios al des
cifrado de textos de manera exacta sin cometer errores. Alum--
nos y maestros centrados en cumplir correctamente con esta nor-
ma, han olvidado que lo que leen tiene un significado, haciendo
de la lectura una simple decodificacién de signos, dejando a un

lado los propbsitos de la lectura que es la reconstruccidn del
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significado.

Para comprender lo que se lee, aparte de la informacibn
visual proporcionada por el texto a través de los signos grafi-
cos, entran en juego la informacién no visual, que son 105 cono
cimientos o experiencias que el lector posee sobre la lengua,

el tema que estd leyendo y lo que espera del texto.

Es importante pues, que al aproximar al nifio a la bfisqueda
de significado, tomemos en cuenta las experiencias que ya ha ad
quirido sobre la lectura en su entorno fisico y social.

El sujeto al abordar un texto desarrolla una serie de habi
lidades que le permiten utilizar diversas informaciones obteni-

das en experiencias previas con el fin de comprenderlo.

Margarita Gémez Palacios a estas habilidades les llama es-

trategias de lectura y son:

Muestreo. Que consiste en el condcimiento que tiene el -
lector sobre el lenguaje, en la informacifn que posee sobre &1,
y que ha acumulado por medio de su experiencia, lo que le per--
mite seleccionar las formas grificas que constituyen indices Q-

tiles y productivos, asi como dejar de lado la informacidn re--

dundante,
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Prediccién. Consiste en preever el final de una historia
antes de terminar de leerla; la 1ldégica de una explicacidn; 1la
estructura de una oracidén compleja; el contenido de un texto
con s6lo identificar el portador o conocer el tema o cualquier

otro tipo de informacifn sobre la leccién.

Anticipacifn. Permite al lector adelantarse a las pala- -
bras que va leyendo y saber cual continfia. Esta anticipacidn
puede ser semidntica (se adivina lo que sigue por el significado
de lo leido) o de tipo sintlctico (después. de un articulo espe-

ramos un sustantivo porque asl se estructura nuestra lengua).

Inferencia. Es la habilidad de deducir informacién no ex-

plicita en el texto.

Confirmacién. Permite probar a los sujetos las seleccio--
nes tentativas para confirmar, rechazar predicciones y antici--

paciones previas o inferencias sin fundamento,

Autocorrecciédn. Se utiliza cuando la confirmacidn muestra
que determinada anticipacidn no se adecfia al campo semdntico y/
o sintlctico. Permite localizar el punto de error y considerar

o buscar mas informacidén para efectuar la correccidn.

E1 nifio de educacidn primaria, ya maneja de manera natural
algunas de estas estrategias, pero es necesario orientarlo a de

sarrollar otras, para lograr que comprenda mids eficazmente lo
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que lee.

El desarrollo de estas habilidades para comprender escri--

tos, varia de un nifio a otro, ya ‘que cada individuo es diferen-

te en su desarrollo mental,

Adem&s existen condiciones socioeconémicas y culturales
particulares, asi como experiencias significativas personales

de cada uno de ellos, las cuales determinan su mayor o menor

contacto con textos, pues va conociendo la funcionalidad de és-

tos.
'? ’_‘} .“‘ 1 ‘{,

SO

Tradicionalmente, creemos que alin en la actualidad, los e-
rrores que comete el nifio al leer, son considerados como altera

ciones perceptivas que requiere tratamiento especial.

Sin embargo, Goodman (*) ha demostrado que la mayoria de
los errores en la lectura no son consecuencia de patologia algu
na; empled iﬁcluso el término "desaciertos'" en ve:z de'errér, ya
que en este Gltimo ha sido siempre tomado como negativo en 1la

historia de la educacién,

Es muy comiin que los maestros consideren las sustituciones
y modificaciones como una lectura errdnea, porque el nifio susti

tuye unas palabras por otras, significando para ellos que no sa

be leer.

(%) Cfr. Margarita Gémez Palacios. Estrategias pedagbgicas para superar las
dificultades del dominio del sistema de escritura, en UPN/SEP., Desarro-
1lo linguistico y curticulum escolar. Antologia, México, SEP, 1986 p.80.
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Estos errores son corregidos por el maestro y no por el -

mismo alumno, evitando asi que €ste comprenda el significado .de

su error, en qué y por qué se equivoc8, quitdndole la oportuni-

dad de corregir por si sblo su equivocacién,

Goodman cuestiona la préctica docente orientada a evitar
que el nifio produzca errores, Considera que la meta en la ins-
truccibn de la lectura no es eliminar los desaciertos, sino ayu

dar al escolar a producir la clase de "errores' que caracterizan

a los lectores eficientes,

Toda persona al tratar de obtener-significado en lo que -
lee, comete desaciertos y es muy comfin ver que en un texto el

lector regresa, sustituya, omita e introduzca palabras sin que

éstas afecten su mensaje.

Como se dijo anteriormente, los desaciertos no son errores
patolégicos, sino que forman parte del proceso de adquisicidn
de conocimientos. El apréndizaje no se da sin cometer errores
y al manifestarse se obtiene informacidn necesaria para dejar

de comentarlos y poder guiar mejor el proceso de aprendizaje.
Los desaciertos no son falta de conocimiento, sino prueba
tangible de los saberes y las experiencias que el nifio tiene -

del objeto de estudio,

Son parte de su proceso constructivo por el cual atraviesa
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y deben de ser tomados en cuenta.como una herramienta valiosa

para ampliar y enriquecer sus experiencias,

B. La comprensién en la lectura

La comprensifn estid en la base de todo aprendizaje. Com--

prender en una actitud permanenfe del ser humano.

Seghn Irank Smith, (*) a partir de la comprensidén el nifio
implementa hipbtesis y las contrasta con sus experiencias de mo
do instintivo. Esto permite construir una teoria del mundo que
tomard cuerpo en el lenguaje y se hard cada vez mis compleja y
amplia a través de la lectura. Asi pues el aprendizaje es un

proceso continuo y natural. pero sujeto a la situacibn especifi

ca de cada uno.

Siguiendo al propio Smith en su obra citada, lo particular
de la lectura consiste en que la elaboracidén de hip6tesis no es
ta condicionéda Gnicamente a la realidad inmediata del nifio que
lee, sino que ademds estd determinada por el lenguaje del texto,
el cual sblo es consistente con el significado que el autor in-
tenta dar. Asi para que un nifio gprenda a partir del lenguaje
escrito, debe estar familiarizado con el hecho de que el lengua
je escrito y el hablado no son 1o mismo, S6lo se aprende a le-

er leyendo,

(*) Cfr. Frank Smith. La comprensifn de la lectura en UPN/SEP, Desarrcllo
Linguistico y Curriculum Escolar, México, SEP., 1988, p. 3-14.




En el acto de leer se aprende relacionando 1o nuevo con 1o

conocido y en el proceso se modifican o reelaboran los conoci--

mientos previos. Por medio de la lectura se captan los propdsi

tos del autor, se reflexiona y critica. Se despierta el gusto

de leer, de adquirir conocimientos nuevos. Sobre todo, se am--
plian los limites:de la comprensibn .ayudando a desarrollar el

razonamiento del nifio para que de manera més eficaz comprenda y

critique lo que lee,

La ensefianza bdsica busca lograr que el alumno no vea el a
prendizaje como un acto pasivo, quiere devolverle su sentido o-
riginal de ejercicio dinémico, de exploracién del significado
de las palabras .y de sus contrucciones, sus relaciones; la apre

hensidén total del texto,

Frecuentemente el alumno se¢ encuentra ante el dilema de no
comprender nada de lo que lee, o comprender mal o a medias. El
maestro puede promover la comprensidén destruyendo lo mal apren-
dido, quitando los obstéiculos que impiden entender al alumno, e

intrigindolo para hacerlo comprender por si mismo.

.C6mo lograr este propbsito? reconociendo la etapa del de-
sarrollo del alumno, entendiendo los limites de la exploracidn
del mundo realizada por €1 mismo, interpretando-lo que el nifio
pregunta en cada situaci6n de aprendizaje concreta, ampliando
su vocabulario y dando’ la informacién complementaria necesaria

a el texto en cuestibn, Pero sobre todo, respetando su propio
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proceso de construccifn tebrica del mundo ofreciéndolo como un
proyecto de libertad en medio de una realidad cada vez mis es-

trecha, cada vez mis carente de alternativas.
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IV. LA LECTURA EN LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO

DE EDUCACION PRIMARIA

Orientar al nifio a desarrollar estrategias que le permitan

comprender lo que lee eficazmente, no es una tarea sencilla y -

facil.

En los Gltimos afios, el maestro se ha enfrentado a este -
problema, 1la mayofia de los alumnos que terminan su educacién
primaria no entienden los textos que leen. E1l educador ante es
ta situacidn se encuentra preocupado por encontrar una forma de
cdmo guiarlo hacia‘este objeto de conocimiento, al fracasar en

sus intentos se olvida del problema.

Si el nifio no entiende 1o que lee, dificilmente la lectura
serd una herramienta que le ayudard en la adquisicién de conoci

mientos y significados.

El primer objetivo de la educacidn debe ser ensefiar a pen-
sar. Pero lamentablemente ensefiar a leer mecinicamente se ha
convertido en preocupacibdn de los educadores hasta el punto de

vista de excluir al pensamiento altamente operativo.

Uno de los objetivos a lograr es que el alumno aprenda ver
daderamente a leer, Se trata de liquidar la asimilacibén pasiva
para que la lectura se convierta en ejercicio dinémico de explo

racién capaz de descubrir los significados de palabras y expre-
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siones, sus relaciones y el sentido total del texto,.

Se busca
que a partir de la lectura basica el nifio capte la informacién
mis superficial, asi como 1a§ ideas explicitas en el texto.

Que comprenda lo que lee, es decir que interprete mis alli del
significado literal; de encontrar relaciones, hacer generaliza-
ciones, sacar- conclusiones y captar el prop6sito del autor; de
criticar. Una vez que ha hecho consciente las ideas expuestas

por el autor, profundizar estos materiales escritos, analizar y

dar un juicio sobre ellos.

Sin embargo, en el logro de estos objetivos se ha fracasa-
do debido al descqnocimiento que tiene el maestro de el proceso
que sigue el nifio para aprender, sus caracteristicas, necesida-
des e intereses, Ignora lo que es saber leer realmente, se ha
preocupado principalmente porque el nifio repita mecinicamente
lo impreso sin équivocarse, evaluando Gnicamente entonacidn, -

puntuacidén, fluidez y claridad,

No toma en cuenta que los educandos al abordar un texto de
ben relacionarlo con sus experiencias anteriores y que muchos

de ellos han tenido escasa oportunidad de interactuar con é&stos.
Entonces, lde qué manera el maestro va a favorecer activi-
dades que orienten y fomenten el interé€s del alumno por las lec

turas y por encontrar el significado o comprenderlas?

Actualmente se cuenta con aportaciones importantes que --
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analizan y fundamentan el problema de cbmo abordan los nifios
las lecturas, Los experimentos realizados han dado a conocer

cual es el camino que siguen los infantes al tratar de compren-

der lo que leen,

Existen teorias como la de Freud, en cuanto a la estructu-
racidén de la afectividad a partir de las relaciones tempranas;
la Psicologia Evolutiva de Vigotsky; la de Piaget y Wallon que
proporcionan bases suficientes para conocer y comprender el de-
sarrollo psicogenético del escolar. Han demostrado la forma co
mo se construye el pensamiento desde las primeras formas de re-
lacién con el medio social y material, son pruebas indiscuti- -
bles para explicar el desarrollo del nifio, su personalidad y 1la

estructura de su pensamiento a partir de sus experiencias tem--

pranas.

El trabajo del maestro es abrumador, y no tiene tiempo o
no se lo da, para leer y actualizarse? tiene que realizar otras
tareas extraescolares, ademids de que algunos de ellos realizan
otro tipo de trabajo fuera de su horario de clases. Aunque o--

tros si se dan oportunidad para prepararse y afianzarse intelec

tualmerite,

El aprendizaje se.ha convertido en una operacifén contra-re
lo0j en la que no hay tiempo y no es posible perderlo intentando
relacionar el conocimiento con la realidad, No se hacer la co-

municacidén y mucho menos a que se reflexione sobre las relacio-



31

nes interpersonales que se establecen en el grupo, aspectos im-

portantes que facilitan el aspecto de aprendizaje.

La libertad de expresifn del alumno y el difilogo con &1 y
entre ellos permite conocer lo que piensa, lo'que siente, sus
dificultades, experiencias e intereses; da la pauta que ayuda a

determinar objetivamente qué actividades desarrollar para satis

facer sus necesidades,

El educador por su parte debe de respetar las opiniones de
los educandos, no corregir sus 'errores' pues son importantes
en su desarrollo, sino més bien a confrontarlos con el ihtercam
bio de diferentes puntos de vista para que compare el suyo pro-
pio y 1lo autocorfija; las'respuesfas no se imponen, se dialogan,
las preguntas se plantean abiertas como forma de lograr avances

con los nifios.

La evaluacibn es una herramienta que permite conocer el -
proceso mediante‘el cual el escolar llega a los conocimientos,
las dificultades que se le presentan a'cada momento en este de-
sarrollo. Por lo tanto es necesario tener informes suficientes

sobre la psicologia del infante y de su evolucibén mental para

entender sus procedimientos espontineos,

En la evaluacidén de lectura es importante tomar en cuenta

la calidad de 105 "desacietos'", Por medio de ellos se sabe si



32

el alumno estd comprendiendo lo que lee, o si es preciso adop--
tar medidas pedagbgicas que lo orienten a desarrollar habilida-
des que le faciliten comprender lo que lee o enriquecer sus ex-

periencias, si es que son pocas,
A. El1 periodo de las operaciones concretas

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado preci
sar una serie de caracteristicas del nifio que deben ser tomadas
en cuenta por todo ma€stro con el fin de adoptar estrategias di

ddcticas aprepiadas a las capacidades de los sujetos de aprendi

zaje.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y es
imposible determinar con exactitud el paso de una etapa evolu--
tiva a otra. Con todas las limitaciones que é&sta supone las in
vestigaciones que ha realizado la psicologfa en el aspecto evo-
lutivo del ser humano, representan un marco de referencia dtil
a la hora de crear o utilizar estrategias que faciliten el a- -

prendizaje de los sujetos.

A medida que el individuo se va desarrollando, su pensa- -
miento también evoluciona progresivamente de manera que sus es-
tructuras mentales van adquiriendo cada vez mayores grados de
complejidad funcional, gracias a la interaccidén que tiene con

su realidad social y la interpretacibfn que hace de ella,



33

Piaget concibe al desarrollo intelectual como un proceso
continuo de organizacibén y reorganizacién de estructuras, en 1la
que cada nueva organizacién integra en sf misma.la anterior.

Aunque este desarrollo es ininterrumpido, los resultados son di

ferentes.

Las experiencias que el nifio haya adquirido anteriormente,'
van a determinar la comprensidn-de sus conocimientos., Si el
campo de sus experiencias es escaso, le serd dificil entender
saberes nuevo para €l, y se encontrari en uyna situacién de des-

ventaja.

Cuando el nifioc no se encuentre en el nivél apropiado, se
le planteardn situaciones concretas en las cuales el educando
descubrird y asimilard lo més significativo, enriqueciendo asfi
sus experiencias y podrid relacionar lo que ya conoce con lo que
va a conocer. Es importante la comunicacifn que se da entre -
los educandos y con el educador, en el intercambio o confronta
cién de experiencias se captard la informacién o el significado

que asimilaron lo demds y se elaborarid el sentido propio.

"El principal logro pedag8gico derivado de la teoria de Piaget sobre .
el desarrollo intelectual, es un ruego -para que s¢ permita a los ni-
flos efectuar su propio aprendizaje. No se puede desarrollar la com-.
prensifén simplemente hablando con €1, La buena pedagogia deébe abar-
car situaciones que presentadas al alumno den la oportunidad de que
experimente:en el mis amplio sentido del término, probando cosas pa-
ra ver qué pasa, amnipulando simbolos, haciendo pregunta y buscando
sus propias respuestas, conciliando lo que encuentra una vez, con lo
que descubre la siguiente, comparando sus descubrimientos con los o-
tros nifios," (7)
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En cuanto a la lectura de textos, si el escolar no ha teni
do experiencias significativas en el medio en el que se desen--
vuelve o si en los ﬁrimeros afios de primaria no se le amplid el
campo de sus experiencias, fracasard en su intento de compren--
der lo que lee. Asi pues, para intentar desarrollar en el nifio
estrategias o habilidades que le permitan interpretar lo que -
lee, el docente debe conocer los diversos momentos por los que

pasa el infante en su desarrollio mental,

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo
de las estructuraé cognoscitivas intimamente unidas al desarro-
1llo de la afectividad y de la socializacidn del infante. Estos
periodos son: el sensoriomotriz, preoperatorio, operaciones’ con
cretas y el de las operaciones formales. Ellos'permiten cono- -

cer las caracteristicas del nifio y la edad en que se presentan.

Los alumnos de quinto grado de educacidén primaria se en- -.
cuentran en el periodo de las operaciones concretas. En €1 se

encuentran aspectos que orientan al maestro a fundamentar su la

bor docente.

En este periodo las operaciones del pensamiento del nifio
son concretas en el sentido de que sb6lo alcanzan a la realidad
susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad
de recurrir a una representacidbn suficientemente viva, No es

capaz de razonar en base a enunciados puramente verbales, sino
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Gnicamente sobre lo realmente dado,

La coordinacién de acciones y percepciones, base del pensa
miento operatorio individual, también afecta a las relaciones
interindividuales. El nifio ya no se limita al almacenamiento
de informaciones, sino que las relaciones entre sf, y mediante
la confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes
personas adquiere conciencia de su propio pensamiento con res--
pecto al de los otros, Corrige-el siyo (écomodacién) y asimila
el ajeno., Su pensamiento se objetiva en gran parte gracias al
intercambio social, La progresiva descentralizacién afecta tan

to al campo del comportamiento social como al de 1la afectividad.

En esta edad el nifio no s6lo es objeto receptivo de trans-
misién de la informacidn linguistica-cultural en el sentido Gni
co. Como ser social que es, establece nuevas relaciones entre

nifios y adultos y especialmente entre los mismos nifios.

Piaget habla de una evolucidn de la conducta en el sentido
de la cooperacidn, Los nifios son capacés de una auténtica co-
laboracidn en grupo, pasando de la actividad individual aislada
a ser una conducta de cooperacidn, También intercambios de pa-
labras sefialan 1la capacidad de descentralizacién, Tiene en --
cuenta las reacciones de quienes lo rodean; el tipo de conversa
cién "consigo mismo' que al estar en grupo (mon6logo individual)

se transforma en didlogo o en una auténtica discusibn,
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Como se puede notar este periodo sefiala en el infante un

gran avance en cuanto a socializacién y objetivacidn del pensa-

miento.

Estas caracteristicas que menciona Piaget son éptimas en
aquellos nifios que se encuentran en situaciones favorables, co-
mo lo es un medio ambiente socio-econ8mico y cultural bueno que
lo impulsa a alcanzar este nivel, y cuando el docente tiene ple
no conocimiento del desarrollo del educando y es capaz de tomar
le en cuenta en ei momento de plantear situaciones de aprendiza

je que lo motiven a participar en la construccidén de sus conoci

mientos.

Los alumnos de quinto grado, para quienes se pretende apli
car esta estrategia didlctica, son nifios que se desenvuelven en
un medio ambiente pobre, donde la mayorfa de los padres poseen
escasa o nula escolaridad, inestabilidad en el cmpleo, cscasos
recursos econfmicos, poco material de lectura y escasa partici-
pacién en eventos de lectura. Son algunos de los factores que
retardan la llegada del infante al nivel de las operaciones con

cretas.

Sin embargo, estos nifios ya interactiian pobremente y de ma
nera natural con el medio fisico y social con el que tiene con-
tacto, aunque no han alcanzado las caracteristicas deseables -

que prescribe Piaget,
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Aparte de que existen maestros que no estimulan el desarro
1lo intelectual del escolar, desconocen las etapas evolutivas
de su pensamiento, no permiten la interacé¢idn grupal para el en
riquecimiento de sus experiencias, su ensefianza es verbalista y
no involucra la realidad misma del individuo, terminando de di-

ficultar mds el aprendizaje y por lo tanto retardando su desa--

rrollo.

Tomar en cuenta que el proceso socio-cognoscitivo que se
genera a través de las discusiones entre alumnos, provoca el -
contraste de diferentes puntos de vista y enriquece la visién
individual. Al fomentar la discusibén y planteamiento de hipé--

tesis, se introducen experiencias extra-escolares, vinculando

su aprendizaje a la vida,

En cuanto a la lectura, el educando desde antes de entrar
a la escuela ha tenido contacto fisico con objetos impresos que
se encuentran en su ambiente como lo son: revistas, periédicos,

libros, etc.

Ha observado como los individuos que tiene a su alrededor
manipulan material impreso y el uso que hacen de ellos, ;qué
se lee?,lcbmo se toman?, (cbmo se leen y para qué sirven?, For
ma en que se asimila el uso y funcionalidad de los textos y del

material escrito.

Los alumnos que provienen de clases bajas, la mayoria de
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ellos han tenido poco contacto con libros para leer, en su me--

dio son escasos y son pocos los eventos de lectura en los que

participa.

Lo que més frecuente leen son comic's y novelas de dramas,
periddicos como el Sol, Extra, Metro y otros. No se les tiene
respeto a los libros culturales, ni a los mismos libros de tex-

to gratuito, a menudo se encuentran perdidos, rotos o tirados.

Esto deja entrever el desconocimiento del verdadero uso y
funcionalidad de los textos, Se ignora la existencia de libros

agradables e interesantes o no se compran por falta de recursos

econdmicos.

Estas son las experiencias extraescolares que el alumno -
lleva a la escuela, aGn los de quinto grado, y que son general-

mente minimizados por la mayoria de los maestros.

En el nivel preescolar, a los nifios se les amplia, enrique
cen y proporcionan experiencias de uso y funcionalidad de tex--
tos, por medio de lecturas de cuentos y de otros temas que se

les presentan,

Al llegar a la escuela primaria, se dejan a un lado los co
nocimientos que ya posee, comenzando una nueva vida escolar, -
borrando as? lo que trae consigo, Esto mismo se hace cada vez

que el educando va pasando de un afio escolar a otro,
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Conocer ampliamente el panorama que presenta Piaget en -
cuanto a las caracteristicas del alumno, proporciona bases im--

portantes que se toman en cuenta al momento de aproximarlo al

objeto de conocimiento,

E1l contexto social ejerce una influencia notable en el de-
sarrollo del infante, la cual puede ser positiva o negativa y
llegar a impulsar o entorpecer el aprendizaje del sujeto. Las
diferentes situaciones a las que estin expuestos los educandos
se refleja en las deficiencias que presentan en el desarrollo

del lenguaje, la comprensibn de la lectura, en las estructuras

mentales y en la motricidad,

Explorar la situacifn socio-econfmica de la que provienen
los alumnos de quinto grado, orienta al docente a crear situa--
ciones apropiadas que faciliten superar las dificultades que en

torpecen un aprendizaje eficaz,
B. Proceso ensefianza-aprendizaje

La educacibn en México es un proceso dindmico, que tiene
como finalidad promover el desarrollo integral y armbnico del
ser humano dentro de un contexto social y en un marco de liber-

tad y progreso.

Esta concepcifn se hace operable a través del proceso ense

fianza-aprendizaje, el cual es definido como el conjunto de ex--
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periencias cientificas organizadas pedagbgicamente para que in-
teractlien en cllos ¢l educando, cducador y contenido programfiti
co a fin de formar al alumno de acuerdo como lo indica el Art.

30. Constitucional y las politicas que en materia de educacién

establece el Estado,.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, el hombre tiene una
doble funcibn; de educador y educando de acuerdo al papel que
le toca desempefiar en el desarrollo de su vida, de aqui que to-
dos los hombres ejercen alternativamente las funciones de eduég

dores y educandos en la evolucién de su cultura,

El contenido lo representa la cultura, la cual incluye to-
da manifestacidén concreta o abstracta de su ambiente natural y
social integrado por valores, conceptos, creencias, formas de

vida,costumbres y tradiciones que comparte con un grupo social.

Ensefianza y aprendizaje son funciones infinitas, integra--

das en un proceso en permanente movimiento, encontrdndose el hom

bre inmerso en ellos,

En el presente, la relacién que se da entre el proceso en-
seﬁanza-aprendizaje en la escuela primaria es reciproco, pues
se influyen uno y otro. El papel del maestro y del alumno es
activo, tanto educador como educando participan en el mismo pro

ceso al compartir experiencias y conocimientos por medio de la

J

comunicacibn,
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"La interaccibn ensefianza-aprendizaje consiste en propiciar situacio--
nes favorables para que tanto los alumnos como el maestro participen
en el mismo proceso logrando incorporar y manejar la informacién para
indagar y actuar sobre la realidad. Asf el educando tiene la posibi-
lidad de una participaci6n, deja de ser concebido como objeto de en--
sefianza para convertirse en sujeto activo de su propio aprendizaje."

(8)

Esta concepcidn supera en mucho a la tradicional en la que
corresponde al maestro la funcibn de transmitir los conocimien-
tos, el ritmo de la ensefianza y su orientacién, y al alumno la
accibn de asimilarlos, viéndose a €ste (Gltimo como un ser pasi-

vo incapaz de participar en la construccién de su aprendizaje.

Practicas que afin usan algunos maestros,

Tradicionalmente, para constatar si un estudiante compren-
de un texto, tiene que leerlo y después contestar un cuestiona-
rio elaborado por el docente, relacionado con el tema que leyéd.
Otra forma de hacerlo, consistia en leer en silencio o en voz
alta, de manera individual, para después comentar el contenidb
del texto o realizar una sintesis de lo que comprendibé. Fraca-

sando la mayoria de los educandos en este intento.

Cuando se considera al escolar incapaz de entender lo que
lee, el profesor es el encargado de interpretar los materiales
impresos, explicando los contenidos, quitando toda oportunidad

al alumno de participar en la blisqueda de significados.

Ultimamente se ha dejado a un lado la prictica de analizar
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textos y se ha centrado en la lectura meclnica y sin sentido,

ignorando el por qué del fracaso de los educandos en su intento

de comprender lo que lee,

El constructivismo ha proporcionado bases tebricas, susten
tadas en el proceso del desarrollo infantil, acerca de cémo el
nifio construye su pensamiento, c6mo es que aprende, considera
al sujeto cognoscente y al objeto de conocimiento y sus respec-
tivas caracteristicas, para la comprensién de los posibles pro-

blemas que el nifio tiene que enfrentar al abordar un texto.

Ahora se tiene una nueva concepcibén de el proceso que si--
gue el alumno al tratar de interpretar lecturas y la importan--

cia que tiene la comunicacibn que se establece entre los alum--

nos y maestro,

La interaccifn que se da entre ellos por medio del didlogo
hacen que compartan experiencias que se tienen sobre el texto
que se analiza o se analizari, ayudindose unos a otros a compren

N

derlo eficazmente,

Uno de los grandes retos de la escuela es integrar en un
s6lo proyecto las relaciones que se dan entre los elementos béa-
sicos de toda situacibn ensefianza-aprendizaje: alumno, objeto

de conocimiento y maestro.
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El proceso ensefianza-aprendizaje se concreta como una rea-
lidad en las relaciones que se establecen entre maestro y alum-

no al aproximarse al objeto de conocimiento.

La relacibn se basa en la comunicacién, uno y otro compar-
ten progresivamente las distintas concepciones que poseen cada

cual, respecto al objeto de estudio,

Maestro y alumno no estén en una misma posicién, por 1lo
que sblo tebdrd lugar una ensefianza eficaz en la medida que el
educador conozca y comprenda el sentido de los conceptos que el

nifio va construyendo en torno a un aspecto determinado de 1la

realidad.

El didlogo debe ser un instrumento que sirva para facili--
tar, orientar y animar el proceso ensefianza-aprendizaje median-
te la conduccibn de experiencias y actividades que propicien la

construccidén de conocimientos en el educando,

La teoria psicogenética proporciona informacién acerca de
las capacidades que posee el nifio para participar en la cons- -
truccidn de sus conocimientos, a partir de su interaccifn con
el mundo fisico y social que lo rodea y del proceso que siguen
sus estructuras ﬁentales en la edificacibn de los mismos. Es-
tas referencias orientan al maestro a detectar lo que el educan

do sabe y lo que puede resolver por si sb6lo y aquello que re- -

quiere de la ayuda del adulto o la colaboracifn de sus iguales.
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La organizacibén de los contenidos deben establecer relacio

nes miltiples con los esquemas o las ideas previas que poseen

los alumnos.,

El conocimiento que se tenga del papel que desempefia cada
uno de los elementos que conforman el proceso ensefianza-aprendi
zaje y la capacidad de facilitar 14 interaccibn entre ellos, -
guian al educador a crear medidas apropiadas que propicien el a

cercamiento y la interaccibn con el objeto de conocimienta.

En la préctica educativa, los alumnos con los que se trata
poseen capacidades, necesidades y experiencias propias, las cua
les al considerarias dentro de su proceso formativo, facilitan
la interaccién con el educador y el contenido, el uso del didlo
go promueve el desarrollo de su sentido critico, reflexivo y -

creador.
C. El proceso de la comprensién de textos

A partir de la teoria psicogené€tica de Piaget, se define
el aprendizaje como un proceso por el cual el nifio construye
sus conocimientos mediante la observacifn de su mundo circundan
te, su accibn sobre los objetos, la informacibn que recibe del

exterior y la reflexién ante los hechos que observa,

En base a esta conceptualizacibn se sustentan afirmaciones
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de que el proceso de aprendizaje del nifio empieza antes de su
escolaridad en donde ya ha adquirido gran parte de sus conoci--
mientos en su constante interaccibn con su medio fisico y so- -

cial, En palabras de Vygostsky: 'el aprendizaje escolar jamis parte

de cero. Todo aprendizaje tiene una prehistoria.' (9)

Las experiencias que ha asimilado en su medio ambiente, de
acuerdo a su calidad, van a interferir en el aprendizaje del a-

lumno, ya sea impulsindolo o freniandolo,

En cuanto a 1la comprensién de textos, el alumno se encuen-
tra en un medio en el que la presencia de textos es inevitable,
ya sean de buena o mala calidad, no s6lo en el seno familiar -
sino también en la comunidad. Por lo que ya ha tenido contacto
directo con éstos, y ha observado el uso que hacen de cllos los
mayores. Lo que propicia que descubra e interprete el signifi-
cado de ese heché observado. Asi cuando el nifio ingresa a la
primaria ya llega con una hipdtesis configurada sobre el uso y

funcionalidad de los textos.

Los infantes llevan consigo diferentes experiencias con -
lecturas adquiridas en distintos contextos, dindose una gran di
versidad en la cantidad y calidad de situaciones particulares
de usos de textos y de participacidén de eventos de lectura fue-

ra de la escuela,

Los maestros deben saber acerca de lo que los nifios han -



46

aprendido a partir de las situaciones de uso de textos, espe- -
cialmente para aquellos cuyas experiencias no han sido princi--

palmente con libros,

Desde que el nifio inicia la primaria es necesario conocer
las experiencias previas que ya ha adquirido en su medio ambien
te sobre los textos. Se utilizan medios que animen al alumno a
manifestar estos conocimientos, en el que la base serd el didlo

go abierto y franco a partir del cual se desarrollard cualquier

situacidn ensefianza-aprendizaje.

Conociendo estas experiencias que el educador ya tiene, so
bre ellas se ir8n edificando otras nuevas, enriquecedoras para

su aprendizaje.

Los recursos que utiliza al escolar en la construccibn de
significados son las experiencias que tiene sobre el conocimien

to de gentes, lugares, ideas, eventos de lectura, contacto con

textos, etc.

Se ayudard a los infantes a tener en mente y a usar todos
los saberes que sean relevantes para la lectura que se va a tra

tar.

Aprender a leer y a comprender un texto, es un proceso cog
nitivo, pero también es una actividad social fuertemente imbui-

da en las interacciones del maestro y los alumnos.
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E1l alumno fuera de la escuela ya ha tenido oportunidad de
comparar y confrontar con otros nifios sus concepciones acerca
de todo lo que respecta a libros por medio de la interaccién

con el objeto y entre sujetos. Reflejando esta conducta en el

saldn de clase.

Estudios observacionales muestran que los nifios naturalmen
te quieren trabajar y hablar con ptros compafieros, de tal mane-
ra que hay un valor motivacional poderoso en permitir que esto

suceda de forma cuidadosa y planificada en el aula.

Por investigaciones realizadas por Piaget, se sabe que la
cooperacién y la interaccién con otros, constituye una condi- -

cién fundamental para el desarrollo cognoscitivo del individuo.

Ninglin conocimiento es elaborado al margen de las relacio-
nes de interaccidén entre sujetos. La cooperacidén en el aula en
contraste con el trabajo individual es 1la oportunidad que mis
favorece el desarrollo intelectual de los nifios y en este caso,

el avance en el dominio de 1la comprensidén de lecturas.

Si a los nifios les gusta hablar y trabajar con sus iguales,
por qué no utilizar este medio natural como un recurso en el que
a través del didlogo se enriquezcan y confronten saberes rela--
cionados con los femas que se pretenden tratar o se tratan. -
Asi tendrédn la oportunidad de confirmar si sus hip6tesis antici

padas sobre el texto son correctas o no y podrd afianzar las -
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verdaderas y desechar las falsas,

A medida que se comprendan mejor estas interacciones, el e
ducador seré capaz de disefiar ambientes mds afectivos para ayu-

dar a aprender a todos los educandos.

Muchas veces el poder interpretar un texto depende més ya
no tanto del conocimiento de la escritura, sino de la interac--

cidn entre el sujeto y el texto en determinada situacién social.

Conocer y comprender el nivel con el que llega el nifio a
la escuela, permitird tomarlo como base para ayudarlo a seguir
construyendo sus conocimientos, en los cuales se incluye la com
prensidén de lecturas; reconociendo en €l, un ser pensante y ac-
tivo que no reproduce mecénicamente lo que se le transmite sino
que actiia inteligentemente para asimilar lo que se le presenta

mediante la interaccidén con su medio ambiente fisico y social.
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V. CRITERIOS PEDAGOGICOS

Conducir al nifio hacia la comprensibn de la lectura es una

tarea compleja, tanto como el acto mismo del proceso ensefianza-

aprendizaje,

Hay entre nosotros, maestros con la creencia de que un a--
lumno comprendid un texto y si contestd correctamente el cues--
tionario, o si repiti6 o ley8 mecinicamente una lectura y el pa

pel que le corresponde a &€l, es detectar anomalias y corregir--

las.

Actualmente existe informacidn sobre la comprensién de tex
fos y de cb6mo el nifio puede llegar a comprenderlos sin necesi--
dad de forzarlo. Sin embargo estos nuevos conocimientos no son
suficientes si 5610 se dan al maestro teSricamente para que los
aplique inmediatamente. Se hace necesario, un asesoramienté .
pedagbgico para que su intervensibn sea mls eficaz en los proce

sos de lectura y su comprensidn.
A. Asesoramiento pedagébgico

""E1 asesoramiento pedagbgico es la informacibn necesaria que todo ma-
estro desea conocer sobre la manera de cémo ensefiar mis eficazmente, asi de
cémo detectar y resolver los problemas de aprendizaje que se presentan en

el grupo.' (10)
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En nuestro medio es muy frecuente escuchar la queja de la
falta de un asesoramiento pedagbgico eficaz, que ayudec a orien-
tarlo a resolver problemas de aprendizaje que se presentan en

el grupo.

Es cierto que se organizan seminarios .de "actualizacién",
pero éstos son finicamente para planificar y dosificar objetivos
que se pretenden lograr en un determinado tiempo, asf como la

programacién y aplicacibén de exémenes,

En otros, los temas a tratar son los modelos de pruebas -
que existen para medir el aprendizaje del nifio y en qué consis-
te la evaluacibn y una que otra sugerencia de cdmo manejar de--
terminado objetivo o algunas actividades manuales, dirigidos ca
si siempre por personas con ideas y conocimientos tradicionalis

tas o poco capacitados para aportar cosas nuevas a la labor del

maestro,

Lo mismo sucede con la mayoria de los Consejos técnicos -
Consultativos que se organizan en las escuelas primarias, que
se refinen para tomar acuerdos sobre algunas actividades a reali
zar como la elaboracidén y planificacibn de eximenes, participa-
cién en eventos de dibujo, foros, deportes y una que otra vez

en concursos de lectura y ortografia,

Algunas veces de manera natural y espontdnea surgen entre

los maestros intercambios de experiencias relacionadas con el
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proceso de ensefianza-aprendizaje.

De este intercambio puede surgir una nueva forma de supera
cidn pedagdgica en la misma escuela. Se trata de coordinar ex-
periencias para reelaborar y construir nuestros propios conoci-
mientos y asi salvar el espacio entre la teorfa y su aplicacién

profesional. No es nada nuevo, pero es necesario observarilo

desde el 4ngulo de esta propuesta;

- Conocer el grupo y detectar las dificultades que enfrentan al

gunos alumnos con respecto a la comprensién de lecturas.

- Organizar equipos de trabajo entre los maestros, para reali--
zar investigaciones, avances y estudios sobre temas actualiza
dos de lo que es saber leer, cb6bmo el nifio 1lega a comprender

lo que lee y los temas que le gustan de acuerdo a su edad.

- Recopilar 1la informacidn y hacer juntas para dar a conocer lo

investigado al personal docente,

- Intercambiar experiencias o anécdotas de actividades que han
dado resultados favorables dentro del grupo y se pondrin en

prictica algunas de ellas,

- Realizar peribdicamente juntas técnico-pedagbgicas para promo
ver el intercambio de experiencias nuevas, asi como otras di-

ficultades qﬁe han surgido, o los logros obtenidos.
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- Sacar escritos actualizados de las caracterfisticas del desa--
rrollo, la evaluacibn intelectual, la intervencién del maes--
tro, cdmo ensefiar y evaluar, algunas situaciones de aprendiza

je, material didictico, etc. y entregar a cada educador esta

informacién.

Promover seminarios a nivel sector al que asistan personas es
pecializadas en Psicologia, Sociologfa, Linguistica, Pedago--
gia, etc. capaces de ampliar y enriquecer algunos conocimien-
tos de las caracteristicas del nifio, tanto en lo psicoldgico

como en lo afectivo y social y de cbmo el maestro puede apro-
vechar este conocimiento en el proceso de ensefianza-aprendiza

je de la lectura y su comprensifn,

- Aprovechar el intercambio de experiencias entre maestros y -
considerar nuevas experiencias o aportaciones y por que no,
algunos trabajos o conocimientos de los educandos que pueden

ser significativos en la labor del docente,

La participacién del maestro es importante, sus aportacio-
nes son valiosas, €1 es el que se encuentra en constante contac
to con su grupo, por lo tanto detecta problemas y medidas para
solucionarlos, fija metas a seguir para la comprobacidn de sus
hipbtesis, realiza un proceso similar al del escolar a través
de reconocimiento y correccifn de errores para la superacidn de

su problemética,
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"El constructivismo no es sblo para nifios, sino también para los ma--

estros, la integracién educacional requiere construccién de pricticas de sa

16n de clases." (11)

Las actividades propuestas se pueden intercalar en algunos
proyectos de apoyo que existan; ademis orientan al maestro hacia
la toma de conciencia del papel que desempefia, al igual que el
alumno desarrollari al miximo sus potencialidades individuales,
interesdndose en descubrir qué es y para qué sirve el objeto

de conocimiento al que se aproxima.
B. Relacién de padres y maestros

Favorecer el desarrollo integral del educando requiere de
la colaboracibn céntinua de los padres de familia, Dado que
los primeros conocimientos ‘que el nifio adquiere de su realidad,
los obtiene del séno familiar, la escuela primaria debe contar

con la participacibn y colaboracifn directa de los padres de fa

milia.

Debemos reconocer que algunos de ellos no estin alfabetiza
dos; trabajan la mayor parte del dia o no se encuentran prepara

dos para colaborar con las tareas escolares,

A pesar de estos y otros limitantes, el maestro debe inclu
ir actividades en las que se involucre a los responsables de 1la

familia con el fin de conscientizarlos de su papel y responsa--
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bilidad en la educacién de sus hijos,

Algunas estrategias que podrian utilizarse para comprome--

ter a los padres de familia en el proceso de aprendizaje de sus

hijos, son:

Propiciar el acercamiento entre maestros y padres de familia

mediante conversaciones casuales y amistosas,

Informar a los padres en reuniones c¢6émo ayudar al nifio a com-

prender lo que lee,

- Hacer saber en particular, las dificultades que enfrenta el

alumno al leer y orientarlo para que puedan ayudarlo.

- Sugerir 1libros importantes e interesantes de acuerdo a la e--

dad del escolar y de ser posible conseguirlos.

- Incentivarlos para que les lean a sus hijos, para promover el

acercamiento afectivo y despertar el gusto por la lectura.

- Ayudar al nifio a interpretar algunos materiales escritos a -

través de didlogo o ampliar su panorama.

- Responder de manera sencilla y objetiva a las preguntas que

hagan sobre alguna lectura en particulér.
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- Buscar formar una biblioteca escolar con la ayuda de los pa--

dres de familia, alumnos y maestros,

- Informar peribfdicamente de los avances y dificultades de 1los

educandos y proponer soluciones conjuntas.
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VI. ESTRATEGIA DIDACTICA

La eficacia de una buena lectura depende de la comprensién
que se haga de ella, a partir de las experiencias previas que

el infante ya posee sobre un determinado tema.

Uno de los propbsitos fundamentales de la escuela primaria
en cuento a la lectura, es guiar al nifio a la blisqueda de signi
ficados, a la reflexifn y critica de un texto, lo que se conse-

guiri mediante una prictica motivada y bien orientada.

Estimular el pensamiento y la afectividad, aprovechando to
da clase de oportunidades naturales para abordar textos intere-
santes, a fin de que el estudiante desarrolle habilidades para
comprender lo que lee, y que adquiera el gusto por la lectura,
asi-a partir de sus experiencias reales provocar situaciones -

propicias para incitar el &nimo de expresar lo que piensa y --

siente.

Reflexionar, organizar ideas y comunicarlas, interrogar,
formar hipdtesis, autocorregir errores, es el principal papel
del alumno, lo que se logra mediante la libertad que se le da,
para interactuar con sus compafieros y adultes que le rodean, de

tal manera que le proporcionan nuevas experiencias que amplian

sus conocimientos,

Por lo tanto las situaciones. de aprendizaje presentadas -
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deben ser adecuadas y planteadas en el momento preciso.

A. Situaciones de ensefianza-aprendizaje

Las situaciones de ensefianza-aprendizaje deben ser planea-
das y planteadas lo mejor posible para que orienten eficazmente

al educando hacia la comprensibn de.lo que lee.

"Las situaciones de aprendizaje son aquellas condiciones creadas por

el maestro que permiten al alumo interactuar con el objeto de conocimiento."

(12)

Algunas caracteristicas que deben poseer las situaciones

de ensefianza-aprendizaje, que encaminen al educando a la com- -

prensi6n de textos.

- Conocer y respetar los procesos del desarrollo infantil para
que a través de estrategias adecuadas se conduzcan a los alum
nos a desarrollar habilidades orientadas a la blisqueda de sig

nificados textuales.

- Un amplio conocimiento del camino que sigue el lector al abor
dar un tema, para identificar las dificultades que entorpez--
can el objetivo., Lo que orienta a satisfacer la demanda de

informacién y retroalimentacifn en el momento exacto.

- Estimular al escolar a descubrir por si solo el contenido de
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lecturas, el placer y satisfaccibn de lo que lee y que llegue

a emplearla como una herramienta para obtener conocimientos.

Presentar material variado, Gtil e interesante y significativo
(cuentos, historias, hazafias, etc.) con la finalidad de que
desarrollen esquemas acerca de la existencia de diferentes es

critos y tipos de informacidn ofrecida por los textos.

- Escoger libros que partan-del gusto e interés del alumno para
facilitar la captacibén de lo que quiere comunicar el autor.
De preferencia familiarizadas con las preocupaciones cotidia-

nas del mismo,

- Cuando los contenidos de las lecturas sean completamente nue-
vos, ampliar el panorama por medio del planteamiento de pre--

guntas relacionadas con el tema, para que tenga amplio conoci

miento sobre E€1.

- Permitir la manipulacién de libros y el contacto con eventos

de lectura, para reafirmar el uso y la funcionalidad.

- Reconocer los conceptos, vocabularios y experiencias del nifio
asi como la competencia linguistica que posee en tanto usua--
rio del lenguaje y promover la utilizacibn de toda informa- -

cidén en el momento de abordar un texto,

- Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo, pre--
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diccidén, inferencia, etc., estimulandolos a abordar cuanto ma
terial imoreso le resulte interesante y admitiendo que cometa

""errores', sin interrumpirlo constantemente y orientarlo a la

autoevaluacibn.

Crear un clima de confianza que permita la comunicacidén autén
tica entre alumnos y maestro, en la que cada uno atienda las
palabras del otro, para que sea un momento de libre intercam-

bio 1o que le permite la socializacibtn del conocimiento y que

todos aprendan de todos,

B. La lectura comentada

Tradicionalmente la lectura comentada ha consistido en re-
petir las palabras de un texto y someter esa experiencia a la
capacidad individual para extraer su contenido. Este modo de
leer corresponde a un concepto de educacibén como empresa subje-

tiva y particular,

Rescatamos ahora un concepto menos simplista de la educa--
cién. Aquel que ve en elld un proceso social, La lectura co--
mentada, como uno de sus aspectos importantes, puede ser un es-
pacio de didlogo que permite el intercambio de experiencias pre
vias y actuales, que los alumnos poseen sobre determinadﬂ tema,

abriendo un lugar para el enriquecimiento y la adquisicifn de

nuevos conocimientos.
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Trabajar con lecturas da oportunidad de conocer y escuchar
un lenguaje rico, ampliar el vocabulario, relacionar lo conoci-
do del texto con lo nuevo del mismo, conocer otras maneras de
pensar y sentir, y reafirmar el sentido del uso y la funcionali

dad de los libros al observar eventos de lectura.
Implementacidn de la lectura comentada:

1) Eleccibn del tema

Al escoger una lectura se tomard en cuenta la edad del a--
lumno, intereses, el manejo de la lengua y la dificultad que -

presenta el texto para su comprensién.

Los textos presentados a los escolares, de preferencia es-
tarin relacionados con personajes, lugares, fiestas, tradicio--
nes, leyendas, etc., ya que es mlds fdcil que se interese por co

sas que le agradan,
2) Bfisqueda de informacién

Decidido el tema, se da a conocer, y se les orienta a bus-
car informacidn con personas de su comunidad, esto servird para
ampliar los conocimientos previos que tenga o familiarizarse -

con 81, si es que lo desconoce,
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3) Intercambio de experiencias previas

Antes de leer la lectura, se comienza una discusibn prepa-

ratoria denominada experiencia. El diflogo se enfoca en los sa

beres que poseen los educandos del tema que se va a tratar y de
la informacidn proporcionada por algunas personas del lugar don

de vive. En este paso se formulan hip6tesis anticipadas sobre

el posible contenido de la lectura,

4) Lectura del texto.

Se lee la leccibn completa en voz alta para captar el con-

tenido total. Los alumnos elijen el compafiero que desean que

lea.

5) Identificacidn de palabras desconocidas

Subrayan palabras de las que se desconozcan su significado,
y se buscan en el diccionario, si un compafiero lo sabe, lo comu

nica a los demids y se explica la frase en la que aparece la pa-

labra.
6) Confrontacién de hipbtesis

A continuacibén se plantean situaciones que propicien el -

didlogo entre los alumnos, sobre el contenido de la lectura, de
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manera que confronten las anticipaciones que se habfan hecho

antes de leerla,

La confrontacidén sirve para comprender mejor el tema ya -

que presenta una gama de experiencias propias y ajenas que in--

crementan y enriquecen el campo de conocimiento.

7) Autocorreccibn

A partir de la confrontacién, el nifio va a poder gutocorre

gir sus anticipaciones y la interpretacifn equivocada que habia

hecho del tema.
8) Conocimiento

Todas las experiencias anteriores permiten reconocer cono-
cimientos en una persona, pero no son en si conocimientos. Nos
hablan de un proceso por el cual el alumno llega a captar una

realidad, pero necesitamos también de el resultado de esa acti-

vidad.

La tarea del maestro no es tan sdlo lograr que el educando
alcance un conjunto de habilidades para que resuelva eficazmen-
N

te ciertas acciones, Sino hacer factible este aprendizaje en

su realidad.,

Esto se lograria, aplicando el mensaje de algunas lecturas
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a la realidad inmediata del nifio, Tratando de hacer vivos 1los

contenidos del texto, a través del esfuerzo subjetivo para sos-

tener la realidad redescubierta como lo comprendido.

C. La evaluacién

La evaluacidn es una funcidbn indispensable en casi todos
los actos de la vida, a cada momento se tiene que valorar y to-
mar decisiones eh base a ella. Es ademiis un elemento importan-
te en el proceso educativo, sus aciertos y deficiencias influ--

yen en el desenvolvimiento personal de cada alumno.

En la prédctica tradicional la evaluacién se hace de manera
rigida y prescriptiva. Tiende a desplazar el papel del alumno
reduciendo sus fines a la mera obtencibén de una calificacién.
El recurso determinante suele ser la prueba escrita, a menudo
sin posibilidad de respuesta, 8i el alumno presenta un rendi--
miento bajo, no tiene acceso a una segunda oportunidad, a veces
no llega a ver los exfmenes de nuevo para ver en qué falld o se

le ensefian ya corregidos.,

Es importante que la evaluacifn se convierta en un acto e-
ducativo que coadyuve en el mejoramiento del proceso de aprendi
zaje del alumno. Definamos con Javier Olmedo(*) la evaluacidn
como un proceso (..) sistemdtico, mediante el cual se recoge in
formacidn acerca del aprendizaje del alumno, que permite mejo--

rar su proceso, proporciona al maestro elementos para formular
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juicios acerca del nivel alcanzado o la calidad del aprendizaje
logrado, de lo que el educando es capaz de hacer con ese conoci
miento, Tambi&n proporciona una visi6n clara de errores para

corregirlos, de los obstfculos para superarlos, y de los acier-

tos para mejorarlos,

En la evaluacidn se debe tomar en cuenta todos los eventos

que ejecuta el educando para apropiarse del conocimiento, asf

como su culminaciédn.

4 '
Estas son algunas de las caracteristicas que determinan 1la

evaluacidn del aprendizaje:

- Atencidén a las diferencias individuales de los educandos, va-

lorando los antecedentes personales.

- Tomar en cuenta la participacifn activa y el esfuerzo de cada

alumno.

- Proponer estrategias para que los educandos participen autoe-

valuindose y evaluando a sus compaifieros,

- Utilizar la observacién y el cuestionamiento como instrumen--

tos de la evaluacibn,

- Reforzar el aprendizaje del escolar cuando sea necesario.

(%) TFr, Javier Olmedo. "Evaluacién del aprendizaje" en U.P.N./S.E.P., Fva--
luacidén de la pridctica docente, Antologia, México, S.E.P, 1987, p. 284.
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En la materia de esta propuesta es necesario sefialar acti-

vidades complementarias para evaluar la lectura y su compren- -

sidn:

- La lectura en voz alta que permite analizar la calidad de los

desaciertos cometidos para medir la comprensién del texto.

- La redaccidn individual y en grupo donde se traduce lo que se

entendid del tema,

- Comentarios libres sobre las asociaciones que despertf el tex

to leido,

- Elaboracifn de un perifdico mural para sintetizar informacifn,
ampliar conocimientos y seguir el desarrollo de los trabajos

del grupo.

- Las aportaciones de experiencias significativas por parte del

estudiante.

- La aplicacidn:de conocimientos a su realidad inmediata.
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VII. CONCLUSIONES

Concientizar al maestro en la importancia de su intervencién

para guiar al nifio hacia la comprensifn de lo que lee.

Analizar el objeto de conocimiento en este caso la lectura.
Considerando que su propdsito es reconstruir el significado
a partir de la combrensiﬁn, para ello hay que ayudar al alum
no a desarrollar las habilidades de muestreo, anticipacibn,

prediccidén, inferencia, confirmacibén y autocorreccidn,

La lectura no se asimila pasivamente, se debe de convertir
en ejercicio din&mico de exploracibn, en el que se descubra

el significado de las palabras y expresiones, sus relaciones

y el sentido total del texto.

4., Adecuar la accién pedagbgica a los alumnos, reconociendo que

no todos se desarrollan por igual, por lo tanto hay que res-
petar las diferencias individuales, asi como los momentos e-

volutivos en el que se encuentran al abordar un texto para

comprenderlo.

Buscar que el trabajo sea creativo, Tener siempre presentes
las caracteristicas de los infantes, recordar que son seres
activos que estructuran el mundo que les rodea a partir de

la interaccibn permanente con €1, Actflan sobre los objetos

-fisicos y sociales- y buscan comprender las relaciones entre
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ellos, elaborando hipbtesis, poniéndolas a prueba, rechazin-
dolas o aceptindolas en funcidn de los resultados de sus ac-
ciones, razbn por la que constantemente preguntan, indagan y
buscan respuestas a las dificultades que se les presentan, y

que a veces se equivocan o cometen "errores'.

Al propiciar el conecimiento tomar en cuenta las experien- -

cias escolares y extraescolares de los educandos, sus expec-

tativas e intereses.

7. La accibn educativa no es proporcionar conocimientos, la me-

8.

ta a seguir en el trabajo cotidiano es crear las condiciones

para que sea el escolar quien los construya.

E1l papel del educador es elaborar un ambiente agradable en
el que los alumnos tengan confianza de desenvolverse espontid

neamente y expresen sus pensamientos y sentimientos.

9. En las situaciones de ensefianza-aprendizaje, se debe facili-

tar el diflogo entre los nifios, docente-nifios, asi como el
intercambio de opiniones, y el interactuar entre si, ya que
ain dentro de ellos y a traves de estas relaciones es que -

aprenden,

10. La interaccidn grupal favorece el avance y dominio de la com

prensibén de lecturas, debido al intecambio de experiencias

sobre el tema, que los enriquece.
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11. Al elaborar una estrategia pedagbgica, se debe de fundamen--
tar en el conocimiento que se tenga sobre las caracteristicas
del sujeto cognoscente y considerarlo un ser activo capaz de

construir y descubrir el conocimiento,

12.En la estrategia elaborada hay que relacionar los contenidos,
y las caracteristicas psicolfgicas, afectivas y sociales del
nifio, para que interact@ien los sujetos como los objetos en

el proceso ensefianza-aprendizaje.

13.La lectura comentada entre los educandos, facilita la compren
si6n de la misma, por lo tanto permite al escolar ampliar y

enriquecer experiencias y comnocimientos.

14, La evaluacifn sistemitica y continua es la clave para mejorar
todo el proceso educativo, le da una visibén clara al alumﬁo
de sus logros y dificultades y despliega ante el maestro un
panorama amplio del desenvolvimiento progresivo de su grupo

y de cada alumno en particular.
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