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I. INTRODUCCION

El desarrollo de las matem&ticas se lleva a cabo dentro del_
campo del ejercicio del pensamiento 16gico.Dentro del mundo de
las matemiticas se encuentran: la abstraccién,la precisibn,la -

16gica,la aplicacibn y las conclusioness

Las matem&ticas en cualquier nivel suelen ser la materia m&s
temida,quiz& por el carflcter abstracto con el qué se le presen=-

ta al alumno,por 1o que en el nivel primario no es la excepcibn

Los alumnos de primer grado tienen dificultad en el &rea de_
matemé&ticas para diferenciar y simb8lizar las decenas y no al—-
canzan a comprender que en treinta elementos hay tres decenas,-
que tres decenas es 1lgual que decir treinta.El nific les da un =
solo valor,el de treinta unidades y al decir tres decenas lo va
lora como tres unidades sin relacionar correctamente ambas exe

presiones.

El nifio de primer afio se encuentra dentro del nivel preopera
torio,en el cual sus actividades son regidas por el juego.Se en
cuentra dominado por el egocentrismo,por lo que no siente la ne

cesidad dé explicar lo que &1 entiende.

Al nifio en la etapa preoperatoria se le dificulta tomar-en -
cuenta simultfneamente varios aspectos de una situacién.Aunado_
a las caracteristicas de la edad del nifio se encuentra la impor
tancia del nivel socioeconbmico y cultural de los alumnos y sus

familias,el cual es bajo seglin informacifn obtenida del regis—



tro de inscripcibn,donde se encuentra anotada la ocupacibén de =
los padres y por conversaciones con los alumnos sé que la mayo-
r{a son choferes,albafilles y obreros de baja escolaridad,con -
instruccibén primaria incompleta y en algunos casos sin instruc-

cién primaria,

La escuela donde laboro se encuentra en la colonia La Playa,
tengo a mi cargo el 10."B" del turno matutino con 26 alumnos de
los que aproximadamente diez (inicamente cumplen con llevar el -
material necesario y los trabajos elaborados en sus casas con =
la cooperacibn de los padres.La mayorfa descuida su alimenta——-

cibn matutina y las faltas injustificadas son frecuentes.

El problema que se presenté en mi grupo en el &rea de matemi
ticas se encuentra en el Médulo I de la unidad 5,donde el obje-
tivo se refiere a la simbolizacibn de las decenas,10,20,30,ce0,
los alumnos tienen problema para comprender que una decena es =
igual a diez,dos decenas es lo mismo que decir veinte,tres dece
nas es igual que treinta,etc.,pues manejan el concepto decena -

como unidad cuando se expresa "una decena” y su s{mbolo.

Me propongo llevar a cabo en este trabajo la bisqueda de mé-
todos activos donde el alumno participe,utilizando material con
el que 81 esté familiarizado; relacionar los objetivos de estu-
dio con las situaciones cotidianas de la vida del nifio y rela—
cionarlos con sus intereses y necesidades para hacer la matem&-
tica una materia atractiva donde antes de llegar a la abstrace

cibn se pase por la objetividad.



La presente propuesta estf dividida en cinco capftulos: In-=-
troduccién,planteamiento del problema,marco tebrico,estrategias

did&cticas y conclusiones.

La Introduccibn trata de hacer una semblanza del trabajo en_

general,

En el planteamiento del problema se fundamentan las causas =

que orifinaron el presente trabajo.

La fundamentacibn tebrica hace referencia,primero a los orf-
genes hist8ricos de las matem8ticas en general y después a los_
conceptos de conocimientos,aprendizaje,ensefianza,centrados en -
su mayorfa en la psicologfa,especiffcamente en la teorfa psico-
genética,la cual explica el proceso que sigue el nifio para cons

truir su propio conocimientoe.

El cuarto capftulo se refiere a las estrategias que propongo
para resolver el problema ensefianza=-aprendizaje sobre las dece=-
nas con su expresibn y simbolizacibén a través de una forma acti

va por parte del alumno.

En las conclusiones hago una reflexibén sobre el trabajo rea-

lizado.



II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A. Antecedentes

Uno de los problemas dentro del &rea de las matemfticas,el -
cual se presenta a los alumnos de primer grado de primaria,es -

el de diferenciar y simbolizar decenas.,

Cuando se comienza a trabajar con la idea de decenas,el nlfio
casi siempre entiende lo que es una decena,ficilmente la identi
fica y puede formar decenas de objetos,lo mismo que dibujarlas,
para el nifio no hay dificultad cuando se le pide trabajar las =

decenas de una en unae.

Una vez que el maestro trata de implantar el conocimiento de
las decenas en general,el nifio comienza a confundir las decenas
con unidades,al momento de contarlas y representarlas con nlme-

rOSe

Lo anterior tal vez se deba a la edad y al nivel cognosciti-
vo en el que se encuentra el nifio,puesto que se observa que cap
ta una sola caracter{stica de los elementos que forman la dece-

na a la vez.

Cuando se les pide a los nifios que agrupen por decenas un de
terminado nfimero de objetos o que agrupen dibujos,® que agrupen
ellos mismos las decenas,lo hacen sin la mayor dificultad,pues-
to que para formar la decena tomar&n en cuenta el contar de ==

diez en diez y separar,pero cuando el maestro les pide que cuen



ten el nfimero de decenas y la cantidad total que representan los_
elementos que agruparon,ellos sélo cuentan el nlmero de conjuntos
que formaron pero no pueden decir cuintos elementos hay en total.
Tratan de contar los elementos de uno en uno,sin tomar en cuenta_
gue con las agrupaciones que formaron pueden contar en forma abre

viada de diez en diez.

Los nifios se concretan a contar el nlmero de decenas que tie—
nen, sin relacionarlos con el total de elementos,aunque ellos ve-
an que hay més,no se preocupan en explicar al maestro que ellos =
entienden que en tres decenas hay m&s elementos que en tres unida
des,pues logréndolo ellos no les interesa saber si las demés per-
sonas también lo entienden,es posible que ésto de solamente inte-
resarse por lo suyo se deba al egocentrismo que predomina en el

nifioc en la etapa del perfodo preoperatorio.

El maestro debe tomar en cuenta los intereses y necesidades =—-
del nifio y plantearle situaciones que a &l le llamen la atencibn,
como el contar dulces, resolver problemas sobre el dinero que lle
va a la escuela,cuénto tiene,qué es lo que &l y otros pueden com-
prar,cuénto sobra y cuénto falta.Debe ser &1 guien reparta el ma-
terial que se utiliza en el salén de clases para que vaya apren—-—
diendo a resolver las situaciones de dificultad que se le presen-—
ten,por ejemplo,cuéntas tijeras va a repartir o cuéntas cajas de
colores tiene que gquardar.lo anterior debe ponerlo también en ——-

pr&ctica en situaciones cotidianas en su casa.



También se puede hacer referencia al tiempo y a la distanciy
tomando como base para medir el tiempo las horas que el nifio pa
sa en la eseuela y las que transcurren entre la hora de entrada
y la hora de recreo,lo mismo que el tiempo transcurrido después
de la hora de descanso hasta la de salida,pues el nifio de pri—
mer afio siempre tiene curiosidad por saber cuénto tiempo falta_

para salir a recreo y a su casa.

Situaciones como la anterior,lo mismo que otras que puedan__
presentarse,pueden ser aprovechadas por el maestro para conser-

var la atencién del nifio en clase.

B. Justificacién

Las matemfticas son elementos fundamentales para la vida del
hombre.Desde que el hombre nace hasta que muere tiene un contac

to estrecho y constante con las matem&ticas.

Las madres necesitan contar para saber la posible fecha del
alumbramiento,el nifio cuenta sus juguetes,compara cantidades y_
distancias en una forma demasiado simple,perc siempre con una =
gran utilidad para &l.Las matemiticas se utilizan también en —-
las recetas de cocina,en la elaboracibén y venta de objetos,cons
truccibn de casas,etc.,as{ el hombre hace uso constante de las

matemiticas.

La matemitica es considerada una de las materias més impor—-

tantes en el curriculum escolar.



Todos los objetivos propuestos en el programa en el &rea de_
matem&ticas van de menor a mayor grado de complejidad.No es la_
excepcibn el tema relacionado con la simbolizaciédn y expresién_
de las decenas,pues las decenas son la base para que el nifio ==
pueda manejar los conceptos matem&ticos propuestos en los si--

guientes gradose.

Por medio de las decenas el nifo ubicar8 los nimeros de =e--
acuerdo al lugar que ocupan Yy reconocerf que representan deter-

minada cantidad segln el lugar donde estén ubicadose

A través de las decenas,el nifio comprenderf que poseemos un
sistema de numeracibén de base 10 que le seri til para contar -
en una forma abreviada cuando asf sea necesario,sin tener que -

contar los elementos de uno en uno.

C. Delimitacibn

El objetivo en el cual los alumnos de primer afio presentaron
dificultad de aprendizaje se encuentra en el programa de primer
afio en el &rea de matemiticas y se refiere a la relacién de =--
los sfmbolos 10,20,30,... 90,con las expresiones "una decena" ,
"dos decenas","tres decenas",etc.,este objetivo,lo podemos ubi-

car en el sistema decimal de numeracidn.

El nifio de primer afio se encuentra en el perfodo preoperato-
rio,donde todas las actividades que realiza son regidas por el

juego.



El nifio de esta edad se encuentra dominado por el egocentris
mo,por lo que no siente la necesidad de dar una explicacibn de_
lo que 81 entiende.Se le dificulta tomar en cuenta simulténea-~

mente varios aspectos de una situaciébn.

Como situacidn adicional a las caracteristicas propias de la
edad,los nifios con los que se realizé la investigacibn estén in
mersos en un contexto social,econdmico y cultural relativamente
bajo,habiendo obtenido esta informacién del registro de inscrip
cibn escolar,donde ha quedado asentada la ocupacibén de los pa--
dres,de tal manera que se establece que la mayorfa de los pa-—
dres de familia trabajan como choferes,albafiiles y obreros y —-—
cuentan con una escolaridad baja,con instruccibn primaria incom

pleta o sin ella,

El grupo en el cual se detectd el problema que ha originado_
mi propuesta es el ler. afio "B" del turno matutino en la escue-

la "Himno Nacional",teniendo un total de 26 alumnos.

D. Objetivos

De acuerdo con las finalidades que persigue la educacibén y =
atendiendo a las necesidades e intereses del nifio para que Ob=e
tenga un mejor aprovechamiento en el logro del objetivo estudia
do en la presente propuesta,se han trazado las siguientes acti-

vidades:



1.- Utilizar recursos didécticos que le interesen al nifio.

2.~ Hacer uso de métodos activos donde el alumno a través de_

su participacién aprenda a contar por decenas.

3.- Relacionar el estudio de las decenas con las situaciones_

cotidianas de la vida del nifio.

4.- Hacer la ensefianza de las decenas en forma m&s objetiva.

Aol EMA DE BIDLIU L EWAS CONA Wty £ Wikitiwa was



III. MARCO TEORICO
A. Historia de las Matemiticas

No existe un registro que nos indique el momento exacto en el_
que el hombre comenzb a hacer uso de los nlmeros.Es posible que -
el hombre primitivo hiciera poco uso de los nlimeros que en la ac-
tualidad conocemos,pues no habfa una necesidad que los obligara a
usarlos.

"Es interesante observar que los primeros intentos del hombre_

primitivo para resolver situaciones concernientes a los nfime——

ros se relacionan muy estrechamente con la manera en gue los =
nifios piensan acerca de cuestiones numéricas,mucho antes de ha

ber aprendido a contar o utilizar abstractamente los nfimeros",.

(1).

Se presume que a medida que se fue desenvolviendo la vida sO==

cial en los individuos, éstos comenzaron a tener necesidad de con

tar sus posesiones,haciendo uso de los nlmeros en una forma primi
tiva,de la misma manera que lo hace un nifio,comenzd por represen-
tar los objetos que &l contaba,dibujando rayitas en el suelo,ha--
ciendo correspondencia uno a uno,tal u como lo hace un nifio que =

todavia no sabe contar.

Los n@imeros no son mds que ideas abstractas y conceptos prove-

nientes de grupos o colecciones de cosas.La nocibdn de conjunto es
insispensable en las matemiticas para poder construir las ideas -

que sobre la cantidad dé cosas u objetos se manejan en determina-

das situaciones.

Es posible creer que el hogbre primitivo estaba acostumbrado a



tratar con nimeros demasiado sencillos,al decir por ejemplo:"dos_
animales”,"tres &rboles","una mujer".Cuando tuvieron la necesidad
de emplear los nlmeros para manejar cuentas,lo hacfan utilizando_
los medios que tenfan m&s a la mano,como cuerdas con las que ha--
cfan nudos para contar,montones de piedras,o bien,dibujaban mar—-

cas en las paredes de las cuevas,en el suelo o en un palo.

Al representar cantidades mediante marcas,el hombre comenzé a
hacer uso de los numerales representando los objetos que contaba_

de una manera m&s concreta u objetiva como el dibujo.

Los primitivos sistemas de numeracién comenzaban por represen
tar los primeros nimeros con rayitas verticales,representando el

nimero uno con una rayita,el dos con dos rayitas,etc,

Algunos sistemas de numeracibn,como el romano,llegaban solamen
te a escribir un méximo de tres rayitas.Los egipcios representa—-
ban con rayitas los nlmeros del uno al nueve,nuestro sistema, que
es el indoarfbigo solamenta usa una rayita que representa el nlme
ro uno,los nimeros del dos al cero son representados por otros —-—

sfmbolos.

Hay sistemas de numeracibén que representaban desventajas al ==
querer escribir una cantidad grande,pues se necesitaba escribir -
demasiados simbolos para poder representar dichas cantidades, por
ejemplo,los sistemas de numeracibn egipcia y romana que se repre-

sentaban de la siguiente manera:

11



"Nuestros sfimbolos S{mbolos Objetos con los -
Egipcios que se representa
1 16/ una raya

10 hueso del talbn

100 una cuerda enrro-
11ada o un rollo

1 000 una flor de loto
100 000 un renacuajo
1 000 000 un hombre asombra

do" (2).

N
1
3
10 000 | f un dedo apuntando
=
#
1

" Nuestro numeral 1 5 0 50 100 500 1 000

Numeral romano I v X L C D M" (3

Es por &so que el hombre a través de la historia fue elaboran-
do e ideando un proceso de agrupamientos,los cuales,algunos eran =
por veintenas,otros ppor decenas o decenas,también por pares,pe-
ro el agrupamiento m&%s utilizado es el de las decenas,tal vez sea
porque el hombre al contar utiliza los dedos de las manos gue son

diez.

Tuvo que pasar mucho tiempo y un mayor desarrollo de los siste
mas de numeracidn antes de que se inventara y aceptara el numeral
cero para el nlmero cero,pues hasta entonces los sistemas utiliza
ron simbolos especiales para representar los conjuntos de decena_

y centena.
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La invencién del cero nos ayuda a obtener el valor posicional_
de los nlimeros en las diferentes cantidades del sistema de base =
diez.La palabra decimal nos indica poseer un agrupamiento de diez

elementose.

El hombre sblo necesita diez numerales para formar todos los -
nimeros gue desee,a través del hecho de combinar de diferentes ma
neras dichos nfimeros.Cuando se utiliza un solo numeral se esté in
dicando el valor de unidad y cuando se requiere representar las -

decenas se agrega un ndmero a la izquierda de las unidades.

Para poder llegar hasta aquf el hombre tuvo que recorrer mucho
camino antes de escribir los nfimeros en la forma convencional co-
mo los conocemos.Cuando tuvo la necesidad de contar los objetos o
animales por agrupamientos en forma escrita,comenzé por inventar_
dibujos que representaran agrupamientos de 5,10,100,1000,etc.,co~
mo estos dibujos resultaban muy laboriosos,a través de muchos in-
tentos llegd a inventar y utilizar los nlimeros que hoy conocemos_

en el sistema de base diez.
B. Concepcibn de conocimiento

El conocimiento matemitico.- Desde el punto de vista piagetano
el conocimiento no es adquirido por el nifio de una forma impositi
va,ni pasa de la ignorancia al saber de inmediato,sino tomando en
cuenta que la adquisicién de todo conocimiento resulta de un pro
ceso de construccidn intelectual por la interaccibdn entre lo que_
&1 sabe sobre determinadas situaciones y lo que se le ha ensefiado

sobre ellas.
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Si el maestro quiere que el aluikno se apropie de los conoCi=—-
mientos que &1 le ensefia debe tomar en cuenta tanto el proceso de
construccidn intelectual del nifio como las caracterfsticas més so

bresalientes del nifio en cada uno de estos perfodos.

Los alumnos de primer grado,con una edad de seis a siete afos,
se encuentran et el perfodo preoperatorio,en el que junto a la po
sibilidad de representaciones elementales y gracias al lenguaje,-
asistimos a un gran progreso,tanto en el pensamiento como en su -

comportamiento.

A medida que se desarrolla la imitacibn y la representacidn,el_
nifio puede realizar los llamados actos simb8licos.La funcibn sim-
bblica tiene gran desarrollo entre los seis y los siete afios,se -

realiza en forma 1lfédica.

Al reproducir situaciones vividas y manipular los objetos de =
conocimiento,los asimila a su esquema de accibn y deseos.los sim-

bolos 1fidicos son muy personales y subjetivos.

El lenguaje,en gran parte,le ayudar8 al nifo a ad-uirir una —
progresiva interiorizacibén mediante el empleo de juegos verbales_

y sociales transmisibles oralmente.

Piaget habla de un egocentrismo intelectual durante el perfodo
preoperatorio.El pensamiento sigue una sola direccibn y el nifio -
presta atencibén a los que ve y oye a medida gque se efectda la ac-
cibn o se suceden las percepciones sin poder dar marcha atr&s.No_

posee la idea de conservacibn,por lo tanto,el objetivo se debe lo

14
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grar utilizando las caracter{sticas e intereses del nifio en esta_

etapa.

El nifioc adguiere las nociones matemiticas de manera esponténea
sin necesidad de que se le ensefie.En los primeros afios de vida --
aprende a contar los primeros nimeros,a los cinco afios cuenta ge-

neralmente del uno al cinco,aprende un nlimero por afio.

Los nifios de cinco a seis afios cuentan del uno al diez,porque_
sus padres se los han ensefiado en forma verbal ,&sto no quiere de-
cir que el nifio posea el concepto de nimero,puesto que si se le -
pone a contar objetos acomodados de manera desordenada,tendré ——
problemas para contar,podré hacerlo finicamente cuando se los aco-

moden en lf{nea.

Los nifios de seis y medio y siete afios,presentan un avance m&s
desarrollado del concepto de n@mero.Cuando se le presentan dos =--
grupos de objetos los relacionan uno a& uno para saber donde hay -
m&s o donde hay menos,los contar8 sin importar la forma en que se
le presenten.la correspondencia uno a uno es la base para que el_

nifio vaya desarrollando el concepto de nmero.

Las matem&ticas se desarrollan dentro de la lbgica,la cual ri-
ge las acciones de la inteligencia proyectada en las distintas ac

tividades de la vida diariae.
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Formalismo:

"E£l Formalismo consiste en no considerar en los objetos estu--
diados sino sus formas,sus propiedades formales y las construccio

nes que ellas autorizan o prohiben" (4).

El formalismo se encamina hacia el estado de los objetos con—-
cretos.Las mateméticas tradicionales son formales porque los atri
butos obtenidos de todo ser matemitico se hacen en forma deducti-
va.Dichos matem&ticos se encaminan al formalismo para asegurar su
independencia,la cual se encuentra constrefiida por las ciencias -
que proponen el estudio de los objetos empfiricos en los que pue-—-

den representarse los objetos matem&ticos.

En las matemiticas modernas el formalismo se trata "... de una
intuicién de orden totalmente distinta cuando se recurre al senti
miento de prueba o compeobacibdn ligado a la experiencia concreta_

para establecer la verdad de las nociones primarias" (5).
Intuicibn:

La Intuicibn es la representacibn de los objetos concretos.Cap
ta formas simbbdlicas.La Intuicibén y el Formalismo caminan en for-
ma inversa.Una declina hacia el objeto concreto y la otra hacia =~
el signo,las dos se complementan y llegan al razonamiento,que es
el producto de una intuicibn obtenida del estudio de un objeto e-

concreto,

La estructura cognoscitiva del nifio esté& formada de tal manera

que éste se deja inluenciar por los fenbdmenos que se le presen&-
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tan en su medio.Adguiere su conocimiento a través de las situacip

nes de la vida diaria que le provocan mayor expectacibn.

Para hablar del conocimiento basado en la teorfa psicogenética
debemos mencionar las funciones y estructuras que tienen lugar en
el desarrollo infantil y podemos decir gque las b%sicas son: Orga-
nizacién y Adaptacién.Cada una de las acciones cque el nifio reali-
za es organizada por el pensamiento y la manera como Se da dicha_

organizacién es la adaptacibn.

Las estructuras son la Asimilacién y la Acomodacibén.La primera
es la informacibn que el nifio obtiene de su medio,lo asimila y lo
adopta en su pensamiento.la acomodacibn utiliza lo asimilado pa-
ra responder a una situacibén problemética y modificar una conduc-

tae.

Las estructuras mencionadas pueden presentar un desequilibrio_
en el conocimiento del nifio cuando imita lo que ve Y en este caso
se dice que la acomodacibén supera a la asimilacibén,o bien,existe_
desequilibrio cuando el nifioc juega,porque en este caso,la asimila

cibn supera a la acomodacidn.

Debe haber equilibrio entre ambas estructuras para que se pue-
da lograr un buen desarrollo intelectual.Piaget concibe el desa--
rrollo intelectual como "... un proceso continuo de organizacibn_
Y reorganizacibdn de estructuras,de modo que cada nueva organiza--

cién integra en sf misma a la anterior" (6).

. B S



Las matemfticas suelen tener relacidn con muchas de las disci-
plinas del conocimiento como la historia,la biologfa,la linglifsti

ca,etc.,por lo que su encefianza debe darse en funcibn de todos —-

los educandose.

Sin embargo,existen individuos con una inteligencia normal en
todas las funciones gue desempefian y tienen é&xito en todas las ma
terias,pero en el aprendizaje de las matem&ticas se ha observado_

un fracaso muy marcado,por lo que se convierte en una materia de_

seleccibn,

Es necesario hacer algo para remeZiar dicho fracasoypues de --
otro modo las personas se alejaran de las actividades cient{ficas
donde se incluyan las matemiticas.Segdn Piaget "Las matembticas -
constituyen una prolongacibdn directa de la 16gica que preside las

actividades de la inteligencia puestas en obra en la vida diaria”

(7).

El problema estribaz eh hallar buenos métodosynovedosos y gue -
cean también los mejores para la ensefianza de las matemiticas. Es
necesario partir de la vids diaria para dirigirse a los conoci---
mientos matem&ticos,pasar de las estructuras individuales y natu-
rales a la reflexidn para que el nifio zdguiera el conocimiento de

las matembticas a través del razonamiento,

Piaget sefiala cuatro perfodos de desarrollo intelectual en el
nifio y marca las caracteristicas y los rasgos mis comunes de cada
uno.Dichos perfodos son parte de un proceso continuo del desarro-

1lo intelectual en el cual cada caracteristica del pensamiento in

18
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fantil cambia gradualmente en un tiempo determinado y se integra a

me jores formas del pensamiento.
Los cuatro perfodos que sefiala Piaget son:

Senso-motor (0 a 2 afos)
Preoperacional (2 a 7 afios)
Operaciones concretas (7 a 11 afos)

Operaciones formales (11 a 15 afios)

El perfodo senso-motor,conocido también como perfodo de entra-
da sensorial y coordinacién de acciones fisicas,comprende desde -
el nacimiento del nifio hasta los dos afios de edad.Durante las pri
meras semanas de vida el nifio responde a base de reflejos,su pri-
mer tipo de aprendizaje lo hace a base de discriminaciones,despe-

pués reacciona sobre los objetos exteriores que manipula,

Posteriormente,entre los ocho y los doce meses es capaz de en-
contrar objetos escondidos.De los doce a los dieciocho meses el -
nifio comienza a imitar para aprender aungue sigue dependendo de -
la experiencia directa para la asimilacibn.Est& limitado por un =
aprendizaje manifiesto de estimulo y respuesta o de ensayo y =—--

error,

Piaget considera el desarrollo intelectual como una dinémica -
permanente de organizar y reorganizar esguemas,de modo que cada -
nueva organizacibn se basa en la antes dada,dando lugar a la asi-

mitacibn y acomodacién.

Las mateméticas suelen interrelacionarse con muchas de las di-



sciplinas del conocimiento,por lo que su ensefianza debe darse en_

funcibn de la totalidad de los educandos.

En el perfodo preoperacional el nifio comienza a desarrollar su
aprendizaje cognitivo.Aqui aparece la imitacibén,el juego simbbli-
co,la imagen mental y un répido desarrollo del lenguaje hablado,-

su pensamiento es unidireccional y continfia siendo egocéntrico.

En la etapa de las operaciones concretas,el nifio muestra un --
pensamiento 1égico ante los objetos f{sicos,posee una reversibili
dad ante los hechos que presencia,es capaz de retener mentalmente
dos o m&s variables.Sus nuevas capacidades mentzles muestran un -
ripido crecimiento en su habilidad para conservar algunas propie-
dades de los objetos,lo mismo gue habilidad para clasificar y or-

denare

£l perfodo de las operaciones formales comprende la caracteri-
zacidn para pensar més alld de la realidad,puede pensar acerca de
ideas abstractas}es capaz de formular hipbtesis sobre cosas que -
no est&n a su alcance para manipularlas.Esta es la etapa final ——

del desarrollo lbgico del nifio.

Teorfa de la inteligencia de Piaget®Seglin Piaget "La inteligen
cia es el resultado de una interaccién del individuo con el medigq
gracias a ella se producd,por parte del individuo una asimilacibn
de la realidad exterior que comparta una interpretacién de la mig

ma"(8) °

Las formas de interpretar la realidad gue se les presenta a =--

20



los individuos varfa de acuerdo a la edad de cada persona.Un nifio
de cinco afios no actfia en la misma forma que uno de once O que un
adulto,cada individuo tiene su propio sistema de interpretar la -
realidad,ésto 1o hace de acuerdo a las estructuras del pensamien-
to que posee,pues el nifio de cinco afios se encuentra en el perfo-
do preoperatorio,donde no posee idea exacta de conservacibdn mien-
tras que el de once afios se encuentra al final del perfodo de las
operaciones concretas y principiando el de las operaciones forma-
lesysi se les presentan dos recipientes de diferente forma pero -
con la misma cantidad de agua,el de cinco afios no constestard con
exactitud que en los dos hay la misma cantidad,pero el de once si
darf una respuests segura sobre la cantidad de 1fguido en los res’

cipientes.

El nifioya través de sus experiencias,va realizando una asimila
cibén de los datos que percibe de su entorno.Al modificar sus es—-
quemas interpretativos de la realidad,est& dentro del proceso de
acomodacibén.Cuando va tomando conciencia de los datos que obtiene
aunque sean contradictorios a lo que &1 piensa,si lés acepta para
modificar su manera de pensar o para aplicarlo en la solucibn de_
problemas semejantes,ird aprendiendo y desarrollando su inteligen

cia.
C. Ensefianza-Aprendizaje
Ensefianzas -

Cuando me habla de ensefianza,generalmente se entiende como una
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accibén que tiene como resultado el aprender,se le atribuye al ma-
estro la accibn de ensefiar a sus alumnos a base de buenos métodos
para que asimilen la informacibén que les proporciona.lLa ensefianza
no solamente se lleva a cabo en la escuela sino también fuera de_

ellayal nifio le pueden ensefiar sus familiares,amigos,vecinos,etc.

La ensefianza que se lleva a cébo dentro de la escuela es més -
formalizada,pues el maestro debe tomar en cuenta las diferentes =
etapas por las que pasa el sujeto,pues no es lo mismo ensefiar a -
un adulto que ya tiene sus estructuras mentales,pues no se dan de
un dia para otro,sino paulatinamente en base a su desarrollo y ex

periencias,.

El adulto utiliza sus estructuras formales para asimilar lo —-
que se le ensefia,el nifio,ddbido al proceso de desarrollo que pre-
senta,tiene més dificultad para aprender.Ensefiar de acuerdo a 1la
escuela moderna implica,por parte del maestro,més -que impartir in
formacibn,guiar a los alumnos en la bfisqueda de soluciones para -
desenvolverse en su medio sin depender de los adultos para resol-

ver situaciones.
Aprendizajes:

Generalmente,cuando se habla de aprendizaje en el &mbito esco-
lar,se ubica en la existencia de un sujeto que emite conocimien&-
tos y otro que los recibe.Por lo general,se cree que el segundo =
es un sujeto dependiente del primero cuya principal tarea consis-
te en poner atencidn al primero y tratar de aprender la informa--

cibén gue se le da,memorizarla y memorizarla para poder repetirla_



lo m&s exactamente posible.Para aprender es necesario que exista_

una necesidad y que é&sta sea descubierta por el nifio,.

E1l nifio,en su vida cotidiana,a través de sus experiencias y —
sus juegos ir4 aprendiendo cosas como por ejemplo: contar,identi-
ficar,clasificar,discriminar.Lo hace cuando cuenta sus juguetes =
para guardarlos,al contar cufnto dinero guiere o cuénto tiene,——
cuéntas barajitas comprbé y cuéntas y cufles va a regalar.Compara_
sus juguetes con los de sus amiguitos o hermanitos,baséndose en -

el color,tamanio y forma.

A travds de sus acciones personales llega a construir su pro-—-—
pio concepto de nlimero que la escuela se encargar8 de formalizar,
representando los conjuntos gue €1 sabe formar utilizando signos_
llamados niimeros.Existen cuatro factores que intervienen en el ==
proceso & aprendizaje,los cuzles se encuentran estrechamente rela
cionados y son: la Maduracibén,la Experiencia,la Transmisibén de lo

social y el proceso deeguilibracibn.

En cuanto al primer factor que es el de la maduracidn,para que
el nifio pueda hacer uso de una buena asimilacibén de las cosas,ne-
cesitz de una maduracién fisiolbgica,que le permitir§ realizar ac

ciones cada vez m&s seguras,como el hablar y el caminar,

A medida que se desarrolla el nifio en relacibn constante con -
su medio,va adguiriendo mayor capacidad pargasimilar y ampliar su
campo cognitivo.A medida gue explora y experimenta encontrando --

respuestas satisfactorias a sus problemas,va aprendiendo.

23



24

Logra también 1la maduracién del sistema nervioso a medida que_
se va desarrollando,amplfa las posibilidades de realizar otras ac
ciones y adgquirir més conocimientos ayudado por la experiencia vy

la interaccidn social.

Cuando se habla del segundo factor,que es el de la experienciy
se estd refiriendo a la experiencia que el nifio adquiere al rela-
cionarse con su medio.Al manipular y explorar objetos,va adqui-—-
riendo experiencia,pues va conociendo formas,consistencias y ca--

racter{sticas.

Cuando el nifio colecciona barajitas,compara sus dibujos,la can
tidad que tiene en relacibn a la de sus compafieros,cbserva colo—-
res,formas y tamafios.Lo mismo sucede cuando juega con otros obje-
tos,va descubriendo caracteristicas que no habfia tomado en cuenta

cuando era més pequefio.

El nifio no sblo adquiere experiencias de carécter positivo de
los hechos que realiza,también aprende con experiencias accidenta
les,como el romper un libro,quebrg&r un vaso,tirar un lfquido,man-

char su ropa,etc.

Por lo que respecta al tercer factor,el nific en su vida diaria
recibe informacidn constante de todas las personas que le rodean,

como sus amigos,vecinos,padres,maestros y medios de comunicacibn.

Cuando la informacidn que recibe el nifio es contradictoria a -
su hipbtesis puede ocasionar distintos efectos en él.Cuando 1la in

formacidn recibida se encuentra muy alejada de su hipbtesis,debi-

«

v



25

do a su desarrollo cognitivo,el nifioc no la puede asimilar,cuando_
su hip8tesis es opuesta a la informacién recibida y se le impone_

para que la acepte,se prodece una confusibén en la mente del nifio.

Cuando se contradice la hipdtesis que el nifio tiene sobre de--
terminado objeto o situacidn se produce un conflicto en la mente_
del nifioc y &sto lo obliga a hacer uno o varios intentos tratando_
de solucionar el problema.Reflexionaré sobre su hipbtesis y la mo

dificar® cuando descubra por s{ mismo su error.

El Gltimo factor,que es el proceso de equilibracibn es muy im=-
nortante,pues regula los otros tres factores que intervienen en -
el aprendizaje.Cuando se logran estados progresivos del equili--—-
brio,se van ampliando y desarrollando las estructuras cognitivas_

del ni.FIOo

E1 aprendi-aje en el ser humano se da a lo larco de toda su ==
existencia,desde que nace hasta gue muere.El individuo toma con--
ductas de modelos que se le presentan en su medio.Existe una po--
tencialidad ilimitzda en los seres humanos para aprendere.Se apren
de a comportar,a pensar,a sentir,todo éstoc acuerdo a la cultura

gue rodea al individuo.

" El proceso de aprendizaje es principakmente social.las ten--

dencias innatas de un individuo son modificadas,suprimidas o =
alentadas de acuerdo con las exigencias sociales que lo rodean
para producir medios estandarizados mediante los cuales satis-
facer las necesidades primarias™.(9)

Se puede aprender por imitacibn,por identificacibn o por satis

facer una determinada necesidad.Para aprender hay que querer ha--
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cerlo y tener las situaciones propicias y los medios necesarios -

para aprender.

El nifio no solamente aprende en la escuela,sino también en su_
casa,mediante 1la relacibn con su familia,con sus amigos,vecinos Yy
dem&s persona que le rodean.Todos los medios asimila algo nuevo_
gue le ayuda a enriquecer su cultura,ya sea positiva o negativa=-—
mente,

" E1 aprendizaje,es cambio de conducta relativamente permanen=

te,es resultado de la prictica,es progresiva adaptacibn,es un_

cambio de actitud,es una reaccibn a una situacibén dada,es una_
actividad mental por la que se adquleren h&bitos,es una perspi
cacia,es una modificacién de la personalidad,es un desarrollo_

estimulado,es la respuecta correcta a estimulaciones." (10)

El aprendizaje en el ser humano es abierto y libre,con constan
tes modificaciones en su conducta,el aprendizaje se relaciona con
l1a educacidn porque &sta tiene como fin modificar la conducta de
1os educandos a través del aprendizaje.Utiliza como punto de apo-

yo la motivacién para interesar y llamar la atencibn de los alum-

NoOSe

En la relacidn maestro—alumno,R.P.Mc.Dermolt enfatiza la impor
tancia de "... comprender el modo en gue las relaciones entre ma=-
estros y nifics afectan el desarrollo de los ambientes de aprendi-
zaje y examina cbmo las interacciones en el saldén de clases pue—-

den estimular o retardar el aprendizaje."(11)

El estilo de ensefianza de cada maestro depende del contexto —--
cultural que é&ste posee.Cuando el alumno se desenvuelve en un cli

ma de aprendizaje exitoso,logra comprender perfectagente las tare
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as que se le asignan en un tiempo razonable.Por el contrario,los_
alumnos en un clima de aprendizaje adverso,pierden su tiempo tra-

tando de comprender lo que no quieren o no les gusta hacere.

En las relaciones maestro-alumno existen reglas implficitas de_
cémo saber el papel de cada uno en el saldn de clases,debe exis—-
tir un respeto mutuo que propicie la confianza por ambas partes -
para trabajar con libertad en el proceso Ze ensefianza-aprendizaje.
E1 alumno necesita tener confianza en el maestro para alcanzar --

los objetivos propuestos.

El1 trabajo del maestro consiste en dirigir 1la atencibdn de los_
alumnos hacia la resolucidn de algfin problema,quiéndolos para que
encuentren ellos mismos la solucién.En la escuela tradicional, el
papel del maestro era autoritario y el alumno obedecfa sin pregun
tar.El papel del alumno era pasivo con una actitud sumisa sin —=-
cuestionamientos ni voluntad propia.Esto le pedia omitir 1la préc-
tica de la reflexibdn y el razonamiento,asimilando solamente cono-

cimientos dados sin ninguna actitud analftica de su parte.

Por el contrario,el papel del alumno en la escuela moderna es
activo,pues participa,opina y reflexiona sobre lo que se le ense-
fla,el maestro lo gufa y observa sus procedimientos para solucione
nar problemas planteados,orient&ndolo satisfactoriamente,ambos --
trabajan en un clima de confianza y respeto,elementos esenciales_:
en el logro del aprendizaje de los conocimientos y actitudes nece
sarias para el desenvolvimiento del alumno en su entorno cultural

cotidiano.De lo satisfactorio de dicha relacibn depende en gran =

s A R e S s ——
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medida el logro del aprendizaje.
D, Definicién de préctica docente

La Pr&ctica docente es la actividad que el maestro desarrolla_
en la escuela dentro y fuera del aula.Dicha actividad consiste en
guiar,orientar y apoyar a los alumnos para que puedan apropiarse_
de los conocimientos que les serén fitiles dentro de la escuela Yy

en su vida diaria.

La labor de los maestros consiste en educar a los alumnos para
formar personas creativas,reflexivas y con capacidad de razona=——-
miento y criterio proio.El papel del maestro es activo en conjun-
to con el de sus alumnos,ambas partes deberé&n participar en la -~
construccién del conocimiento de los educandos,sin necesidad de -

abusar de la mecanizacibn,la represibn y la memorizacibn.

El alumno,por estfmulo del maestro y de acuerdo a sus necesida
des e intereses deber& apropiarse de los conocimientos en base a
experiencias propias.El maestro deber& tomar en cuenta en su prég
tica docente gue sus alumnos son seres activos que constantemente
est&n preguntando,explorando,ensayando y comprobando para entenee—

der lo que les rodeae.

El1 nifio necesita tiempo para encontrar las soluciones y para =
realizar determinadas actividades.Cuando se habla de préctica doe
cente deben tomarse en aienta los elementos m8s importantes que en
ella intervienen que son tres: el maestro,el alumno y los conoci-

mientos.



E1 alumno aprende a base de errores,fstos deben ser constructi
vos,pues al reconocerlos,trata de corregirlos.El maestro debe sa-
ber que el nifio necesita de su apoyo Y del de los demis adultos -

que le rodean para desenvolverse positivamente.

En cuanto a las relaciones que se dan entre maestro y alumno,_
Eson Morris opina que: " El nifio,durante la interaccidn social -
que realiza en el grupo,se siente obligado a revisar,corregir y -

ampliar sus ideas sobre lo que sabe Yy lo que aprende." (12)

Las relaciones sociales dentro de la clase se dan sobre dos ni
veles: Primero,podemos mencionar la interaccibn que existe entre_
maestro y alumno,puesto que en un principio y a lo largo del afio_
escolar el maectro serd el gue inicie y guie dicha relacibn que -

solamente se logra cuando existe respeto de ambas partes.

El otro nivel es el gue se da entre los mismos alumnos,esta re
lacién resulta ser més espontdnea y duradera que la primera.Por -
lo general la relacién maestro-alumno se da en forma més limitada
pues el maestro por lo general coloca una barrera entre €l y sus_
alumnos por ser la autoridad en el aula,los alumnos llevan una me-
jor relacién pues tienen en com@in la edad,los intereses y las ne-

cesidades.

En cuanto a la concepcibn de cdmo se aprende el mntenido mate-
mitico,tomando en cuenta las estructuras 18gico mateméticasjel ni
fio adquiere las nociones matemiticas de manera esponténea sin ne-

cesidad de que se le ensefie.
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Los nifios de cinco a seis afios pueden contar del uno al diez -
porque sus padres se los han ensefiado haciéndolos repetir constan
temente,por lo que si les presentan un grupo de diez objetos los_
podré contar en forma ordenada,pero no podr& resolver otra forma_
m&s complicada,como sumar,restar,ubicar o relacionar numeral con_

cantidad,a esta edad el nifio no posee la conservacién de nfmero y

cantidade.

En cambio,el nifio de seis y medio a siete afios puede contar --
utilizando la correspondencia uno a uno sin tener dificultades,—-
por ejemplo,al repartir material para sus compafieros,al traer dos

grupos de elementos con la misma cantidad de cosas cada uno.

Comienza a esta edad a tener conservacién de nfimero y cantidad
pPara que el nifio pueda desarrollar el concepto de nlimero es nece-

sario que conciba el principio de conservacibn de cantidad.

A medida que se va desarrollando la edad mental del nifio,éste_
va madurando sus acciones,por ejemplo,si en la clase de geometrfa
se le pide gque dibuje una barda recta,se le pide que la haga cur-
va.,5i a los cuatro afios se le pide,la har& curva,pero no tanto,si
no un poco mis recta,tomando en cuenta un patrén o gufa la har§ -

casli recta.

A los siete afios podri censtruir la barda derecha en cualquier
direccidn rectificando constantemente hasta lograr lo mejor que -

le sea posible.



E. Did&ctica de las Matembticas

" La did&ctica de las matemlticas estudia los procesos de  —
transmisidn y adquisicidn de los conceptos de esta ciencia,parti-

cularmente en el medio escolar universitario." (13)

El sistema didictico est& formado por tres estructuras funda--
mentales entre s{, que son: maestros,alumnos y objetivos.A estas_
tres estructuras se les puede anexar el nivel que incluye lo que
la sociedad tiene entendido sobre los objetivos que se ensefian en
la escuela.Existe un constante conflicto entre lo que se ensefia -

con lo que rodea al alumno.

Las mateméticas se ubican en el centro de varias disciplinas -
que necesitan de ellas para desarrollarse,pero afin as{ las matem§
ticae deben verse y resolver sus problemas de apropiacibn y trans
misién en forma aislada del resto de las disciplinas con las que

se relacionan,

Los estudios que se han hecho para mejorar la ensefianza de las
matemdticas,se encuentran obstéculos tales como la resistencia -
por aplicar nuevos métodos,asf como la aparicibén de problemas que
no estaban contemplados en teorfa,o suelen ser demasiado comple—-—
jos para llevarlos a la préctica en una forma real,pues general=—-
mente son sugeridos por personas que no tienen relacibn directa -
-con los alumnos y por lo tanto no conocen sus actividades,intere-

ses o su contexto cultural o socials

Para ensefiar matem&ticas el maestro debe poseer conocimientos_

previos,tanto de la materia como de los alumnos.
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En la ensefianza de las matem&ticas,se deben tomar en cuenta =-
los conocimientos que posee el sujeto sobre la materia misma,para
tener una base en los objetivos que se van a ensefiar.Segfin la teo
ria piagetana el conocimiento se va formando mediante una interac
cibén del sujeto con lo que aprende,mientras que los didactas opi-

nan como los maestros tradicionalistase.
GeBrousseau dice:

"Por situaciédn did&ctica se entiende el conjunto de relaciones
establecidas explicitamente entre un alumno o un grupo de alum
nos,cierto medio (que comprende eventualmente instrumentos y -
objetos) y un sistema educativo (el profesor) con el objeto de
que los alumnos se apropien de un saber constituido o en vias_
de constitucibén.” (24)
De acuerdo a la definicibén dada anteriormente,el alumno se —=—
apropia de los conocimientos progresivamente,a base de experien—
cias vividas por él,confrontando sus hipbtesis con los resultados

obtenidos en la resclucién de problemas,todo ésto guiado por el -

maestroe.

Dicha definicibn se relaciona con los principios de ensefianza_
de la escuela moderna.Paralelamente a la opinibn dada por Brousse
au se encuentra la persepectiva psicogenética,la cual sefiala que_
el aprendizaje es un proceso que se va construyendo paulatinamen-
te a través de confrontaciones que se le presentan al nifio con ==
cierta dificultad para que &1 los resuelva a través de la blsque-

da y aplicacién de resoluciones,

El alumno aprenderi cbmo resolver situaciones semejantes que -
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sec le presenten posteriormente,el maestro orientar& a sus alumnos
en la blisqueda de soluciones pero nunca dzr8 el conocimiento di--

rectamente.

Un concepto matemético puede ser considerado desde dos puntos_
de vista: Como un instrumento cuando permita resolver diferentes_
problemas desde un funcionamiento cientf{ficojcomo objeto cultural

cuando es reconocido socialmente como un saber en un momento dadaq

La escuela tradicional apoya gque al alumno se le den modelos a
manera de ejemplos a los alumnos,para que aprendan los objetivos_
o conocimientos cue el maestro les transmite para evitar 1o més -

posible los errores.

Mientras que la did&ctica moderna no propone modelos a seguir_
en la ensefianza de los alumnos,pues ésta se da a través de resolu
cidn de problemas por parte del alumno a base de la experiencia =-
gue proporcionan las actividades de ensayo y error,de esta manera

el aprendizaje resulta m&s esponténeoc.

El problema en la ensefianza de las matem&aticas se encuentra en
el abuso que se hace de la mecanizacibén,la memorizacibn,la utili-

zacidn de ejercicios gque no se familiarizan con el educando.

La ensefianza de las matemiticas debe partir de lo concreto a -
lo abstracto,de tal manera que el slumno manipule objetos y se en
cuentre familiarizado con los problemas que se le plantean,que de
ber&n ser situaciones que impliquen a su entornojgue el conoCi——

miento que vaya construyendo se_a en base a préctica,intereses vy



necesidades de los alumnos,

El maestro deberd orientar a sus alumnos a encontrar las rese—-
puestas a los problemas planteados,nunca deber& dictar a sus alum
nos lo aie deben aprender.Los conocimientos matem&ticos que el ni-

fio aprenda deberén de ser fitiles en la vida diaria.Deber& redescu

brir los conceptos matem&ticos en base a experiencia propia.
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JII .- ESTRATZGIA DIDACTICA
A.~- Objetivos de Aprendizaje

Por medio de los objetivos de aprendizaje se pretende hacer —-—
una delimitacién clara y precisz de las conductas gue se espera =
que el estudiante logre y manifieste al final de las actividades_

del objetivo de estudio.

Dentro del programa de primer afio,en el &rea de mateméticas se
encuentra el objetivo denominado "Simbolizacibén de decenas", en -
el cual se pretende que el alumno relacione los simbolos 10,20,3Q
40,+40490,con las expresiones diez,veinte,treinta,cuarenta,etqg, a
través de distintas actividades donde las colecciones de diez son

1a actividad centrale.

La simbolizacién de dichas expresiones es importante para que_
el nifio tome como base enumerar primero por decenas Y después por
unidades completando los nfimeros que se encuentran entre decena y

decena.

A través de este objetivo y con la adquisicibén del pleno cono-
cimiento,se pretende que el nifio amplie sus conocimientos numéri-
cos y llegue posteriormente a comprender el valor posicional de -

los nfimeros.
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B. E1 Mé&todo

El Método representa el camino a seguir para el alumno,con el_
fin de lograr la apropiacién del conocimiento que se pretende que
adquiera,Los métodos que se utilizan en la ensefianza pueden sepa-~
rarse en cuatro grupos,dependiendo dél elemento en que se encuen-—

tre centrado el objetivo de estudio.

1) .~ Métodos centrados sn el profesor.~Son donde el profesor =
expone la clase,sin tomar en cuenta al alumno,&l determina el rit
mo de trabajo y lo que se va a ensefiar,es dirigido a un grupo més
O menos numeroso,por lo que resultaz gue se zhorra tiempo y dinero
tanto para el maestro como para la escuela.Este método resulta joie)
co eficaz,pues depende totalmente del nivel y cualidades del maes

tro expositor,

2) «= Ensefianza individualizada.-Aquf el estudiante se encarga_
de determinar el tiempo y los medios gue necesitaré para estudiar.
El alumno controla sus propias actividades las autoevalfia,las ac-
tividades y los programas son flexibles y se adaptan a las necesi
dades del alumno,en este tipo de ensefianza el estuciante es el —=

elemento esenciale.

3).~- La ensefianza centrada en los materialese.= En este grupo =
se encuentran las lecturas y las fichas de trabajo,ahorran tiempo

vero su utilizacibdn se reduce a simple informacién sin llegar mu-

chas de las veces a la compréneibn.

4).- Ensefianza bidireccional y pluridimensional.-~ Dentro de es
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te grupo podemos encontrar los métodos activos,los dialécticos e

interactuantes y los diversificados.

5).~ Los métodos activos.- Toman en cuenta la participacibén vy
la experiencia como centro del aprendizaje y tienen como lema la_
frase "Aprender haciendo".,Al alumno se le presentan problemas y =
procedimientos que con la orientacibén del profesor el estudiante_
busca la solucibn correcta al problema,de esta forma se activa la

ensenanzie.

6).— Métodos dialécticos.- La discusibn y la controversia son_
fundamentales en estos métodos,se utiliza en debates,simposiums,-
mesas redondas,libres y confrontaciones.La utilizacibn de estos -
mé&todos permiten una participacién activa tanto asi que a ellos -
les agrada,pues permite que se expresen libremente sobre el tema

a tEkatar.

7)e— M&todos diversificados y pluridimensionales.=- Hacen uso =
de los diversos métodos,aplicéndolos de acuerdo & las circunstan-
cias,en un debate para hacer uso de las lecturas dirigidas,plante
an problemas para buscar solucibn,utilizan los medios de comunica

cibn para tareas educativas.
C. Los medios de la ensefianza-aprendizaje

Los medios son los recursos materiales de que el maestro se va
le para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje.Es muy co-
min que los maestros para ahorrar tiempo,hagan uso de medios ta--

les como la lectura y la escritura,los cuales resultan demasiado_



diffciles para los alumnos por ser abstractos y monbtonos.Habien-
do otros m&s variados cue resultan més eficaces y fhciles.Dale ha
ce una enumeracidn de los medios siguiendo un orden de los més —

concretos a los més abstractose.

a)e.— Experiencias directas: Propone que se aprenda a través de

vivencias y en contacto con la re=alidad.

b).— Experiencias simuladas: Utiliza situaciones de la reali--
dad para dramatizarla o representarla por medio de juegos,ti

teres,mufiecos,etc.

c).- Audiovisuales: Hace uso de televisidn o grabacibn en vi--

deocintas para el estudio de las clases.

d).- Imigenes fijas: Utilizacibdn de fotos,diapositivas,dibujos,

im&genes de libros,peribdicos y revistas.

e).- Simbolos orales: Se incluyen todo tipo de sonidos,direc=—-
tos o grabados,desde lenguaje hablado utilizando debates,fo-
ros,conferencias,seminarios,hasta los ruidos de animales,ob-

jetos,etc.

£f).- Simbolos visuales: Sefiales de trénsito,sfmbolos gquimicos,

simbolos matem&ticos.

g).- Simbolos escritos: Frases escritas,todo loqie sea lengua-

je escrito.
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"M&s abstractos-m&e diffciles-menos tiempo.

simbolos/£:>titos
simboyé; vis:>1es

olos orales

yggaenes fijas

a@diovisuales

experiencias simuladas

experiencias directas

M&s concretos -m&s féciles-menos tiempo." (15)

En la ensefianza de las matem8ticas es recomendable usar las ex

periencias directas y simuladas,para que el nifio aprenda a desen-
volverse dentro del medio que le rodea,utilizando los conocimien=-

tos matem&ticos que aprende en la escuela.

Para lograr el objetivo propuesto es necesario utilizar méto—-
dos activos donde la participacién y la experiencia sean el cen--
tro de aprendizaje ayudados por la induccibn de lo que se guiere_
gue el nifio aprenda,para que busque soluciones,deduzca y elabore_

conclusiones.
D. Organizacibén y desarrollo de las actividades

1).- El maestro formar$i agrupamientos de cinco a nueve elemen-

tos y les pedir§ a los nifios que formen conjuntos de 5,637,8 y 9_

elementos .BEsta actividad tiene como fin que el alumno comience a
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hacer agrupaciones con nimeros conocidos para &1 ,dichas agrupacio
nes se harén primero con objetos que le interesen al alumno ,como_
dulces,canicas,barajitas,para que al mismo tiempo que ellos mani-
pulan y construyen las agrupaciones no pierdan el interés en lo -
que se les est8 ensefiando,esta actividad la realizarén en forma -
individual en su banco,después lo harén en el escritorio y en el_

pizarrén.

2)e= E1l alumno colectard elementos u objetos que se encuentren
fuera del saldn.El maestro les pedir& que en el patio de la escue
la recolecten piedritas,hojas,envolturas de dulces,fichas y otros
objetos que ellos puedan utilizar para formar conjuntos,dichos —-

conjuntos ser&n de dieZz elementos.

Los alumnos pegaré&n en una hoja dé papel los objetos que colec
taron,clasificéndolos por decenas.La coleccibn de objetos encon--
trados en el patio se hace para que el nifio agrupe lo gque més 1le
interesb,al mismo tiempo ir8 familiariz&ndose con el formar gru—-

pos por decenas.

3) e~ Jugar a la embbtelladora: El maestro formarf equipos de 4
o 6 alumnos,les dar& a cada equipo 120 fichas,11 tiras de cartén_
de 4cm. y una caja de cartbdnjles dird: "Ahora jugaremos a la embo
telladora de refrescos",les preguntaré si saben loc- que se hace -
en una embotelladora,también les preguntaré cbémo se reparten los_
refrescos,la forma en que los acomodan en el camibén y también la_

forma de entregarlos en las tiendas.
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Una vez que los alumnos hayan llegado a la conclusibn de que -
se reparten en camiones y se acomodan en cajas,el maestro les in-
dicar& gue con las fichas y los cartones van a formar cajas de 10
fichas como si fueran 10 refrescos,las cuales acomodarén en las -
cajas de zapatos como si fueran los camiones,el maestro les entre
gar8 unos cartoncitos con una cantidad anotada,que es la cantidad
de cajas gue deberén de colocar dentro de la caja de zapatos que_
har8& las veces del eamibn repartidor.Se formarin todos los camio-
nes,har&n comparaciones entre los eguipos para saber quién tiene_
mé&s refrescos,quién tiene menos o igual,después escribirén cubn--

tos refrescos les sobraron a cada equipo.

4).- Los alumnos se formar&n en conjuntos de diez elementos y_
formar&n conjuntos de diez elementos con objestos que utilizan en_
el saldn como’m0chi1as,libretas,libros,lépices,colores,canicas,pg
litos,etc.,con el fin de que el alumno trabaje con objetos gue le

son familiares dentro de su aula.

5).- Representacibén de 2,3 o m&s decenas.El maestro pasar$ a -
los nifios al frente para que formen conjuntos de 2,3,4,.,..2 dece-
nas con objetos pegados en el pizarrdn,para que puedan los alumse

nos comprender la relacién que hay entre la expresidn 2 decenas vy

el nlimero 20, 3 decenas y el niimero 30,etc.,algunos nifos harén -

. - [ A
ejercicios en el pizarrbén con diujos y nimeros.

6)e— Se dibujarén por parte de los alumnos conjuntos de 10 ele
mentos en el pizarrén.Después el maestro dibujar& conjuntos de ==

una decena con su expresibn y su respectivo nfimero,para gue el ==



alumno vaya familiariz&ndose con estos dos aspectos,

7)e= Realizacibn de ejercicios.los alumnos realizarén ejerci—
cios en hojas mimeografiadas,donde haya dibujos que los agrupen -
por decenas,anoten la cantidad de decenas que formaron y el nme-

ro que les corresponde,
E. Recursos Did&cticos

Para llevar a cabo el objetivo propuesto de la ensefianza de —-
las decenas,se utilizar8 como material: pizarrén,gis,hojas de m&~
quina,colores,resistao}piedritas,canicas,botones,lépices,libros,mo
chilas,tiras de cartén,una caja de zapatos,fichas,todo el mate—--
rial que se encuentre a la mano del nifio,1o0 mismo gue material —-
que a &1 le interese como juguetes,barajitas,dulces,calcomanfas,-
para que se interese en formar agrupamientos y conocer cufntos —--

elementos tiene,
F. Evaluacibdn

"La evaluacibn consiste en hacer un seguimiento del procesoc de
desarrollo del nifio en cada uno de los objetivos gque se han sefia-
lado con el fin de orientar la accibn educativa en favor del desa

rrollo y de ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio". (16)

Hay que orientar y reorientar el proceso educativo con el fin_
de programar y reajustar la planeacidn de los objetivos y activi-

dades,.

A través de la evaluacibn el maestro podré observar el avance_
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y desarrollo del nifio en cuanto a adquisicién de conocimientos,ha
bilidades y aptitudes que le permitan hacer una retroalimentacibn
de lo ensefiado,0 bien,continuar con los objetivos marcados en el_

programae.

"La evaluacién atiende al deésarrollo de procesos que se mani--
fiestan en la forma como el nifio crea,comete errores,resuelve =—-—-
problemas,establece relaciones entre los objetos,se relaciona con

sus semejantes y los adultos,etce".(17)

Pueden citarse dos formas de evaluacibn: evaluacién permaenen-
te y evaluacibn transversal.La primera es la gue el maestro hace__
durante todo el afio escolar por medio de una constante observae—-
cibn de laz actividades que el alumno realiza.la transversal se =
realiza mediante un registro del desarrollo de los alumnos,que se
puede dar en dos momentos,primero,al iniciar el curso toméndosé -
una evaluacién diagnbstica que le serviré al maestro como puntoc -
de partida para iniciar sus objetivos y actividades programfiticas
y una evaluacibn al término del curso para comparar con la prime-

ra y constatar el desarrollo de sus alumnos,

Es muy frecuente que se confunda la evaluacibdn con la medicién
La generalidad de los maestros utilizan la medicibn como medio de
evaluacidn para encasillar a sus alumnos con una calificacibn da-
da por un instrumento como son las pruebas objetivas,que carecen_
de validez y confiabilidad,pues medir&n solamente una parte de —-
las habilidades del alumno,que es la memoria y se presta a copia_

por parte de los alumnos,esta forma de evaluar se usa para asig—
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nar una calificacibén a los alumnos,mas no para reorganizar y es—-

tructurar los objetivos programfticos.

La evaluacidn es necesaria para poder considerar y tomar en —
cuenta los aciertos y errores de los alumnos y asi elaborar un —-
nuevo plan para que el nifio logre el objetivo propuesto,dicha eva
luacibén se llevar8 a cabo a través de la observacién que se hace_
de los trabajos y tareas que el alumno realiza,asficomo en la ela=
horacibn de ejercicios que se apliquen sin impartir una califica-
c¢ibn sino como punto de referencia para continuar o retroalimen—

tar el trabajo.
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IV.~- CONCLUSIONES

1.~ E1 alumno aprender& a familiarizarse con las matem&ticas,-
como algo que forma parte de su vida cotidiana,a través de activi

dades gue tengan aplicacibn en la vida diaria.

2.- El1 alumno de primer afio,por encontrarse en el perfodo pre-
operatorio,necesita vivenciar los conocimientos,manipularlos y —
aplicarlos,también es necesario ensefiarles una sola pfopiedad de_
los nlimeros a la vez,puesto gue no tienen la madurez suficiente -

para fijar su atencidn en dos caracterfsticas a la vez.

3.~ La ensefianza de las decenas le ayudard al nifio para poder__
desenvolverse en la vida diaria,de manera mis reflexiva,pues son
agrupamientos que se haen en muchas de las actividades que el ni

fio realiza en su medio.

4.- E1 material utilizado ser8 primero de acuerdo a sus posibi
lidades vy después a sus intereses,hay gue inducir al nifio en la =
ensefianza de los sfimbolos y expresiones correspondientes a las de
cenas a través de actividades que incluyan el juego.El material -
es un punto muy importante para el proceso ensefianza-aprendizaje,
puesto que a través de &l,el nifio podré manejar los objetos,agru-
parlos a su gusto de manera objetiva sin necesidad de imaginérse-

lose
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