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Unidad UPN, a fin de que, en caso de proceder,le sea otorgado

el dictamen correspondiente.
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LIC. BEATRLZ CATﬁ(/ggﬁGQ ZﬁLEE}GARCIA
ASESOR
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‘miento.
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INTRODUCCION

Toda actividad emprendida por el ser humano tiene su razdn
de ser. En miltiples ocasiones nos sumergimos en un sin fin de
acontecimientos que despiertan nuestra curiosidad al mantener --
una relacién estrecha con lo que a diario manejamos. Las dy
das y contradicciones hacen surgir un motivo que nos impulsa a -
la bdsqueda de elementos que esclarezcan lo que escapa a nuestro
entendimiento, entretejiendo una madeja de cuestionamientos que
mediante el andlisis minucioso nos lleva a comprender las mejo--

res formas de llegar al objeto deseado.

El individuo nunca deja de aprender, pues el conocimiento -
es ilimitado; en todo quehacer se hace necesaria la canalizacidn
de los aprendizajes que a la postre logren una cristalizacidn -

significativa que de relevancia a dicho quehacer.

E1 hecho educativo en la escuela primaria tiene su fortale-
cimiento en el grado de preparacidn que el docente adquiera tan-
to tedricamente como de la experiencia que a lo largo de su cotil
dianeidad va incrementando en su trato con el nifio, elemento pri

mordial del proceso educativo.

La aprehensidn del conocimiento derivado del proceso ense--
fianza-aprendizaje, encontrard su realizacidn plena en la ytiliza

cidén diversificada del mismo en las distintas dreas del conoci--



miento abordadas frecuentemente por el individuo.

Es un error considerar al aprendizaje como un pPTroceso aisla

do y al alumno como el elemento dnico con obligacidn de aprender.

E1 conocimiento existe pero no circunscrito a la accidén de maes-
tro y alumno, sino en coordinacidén con distintos elementos gue -

componen la vida cotidiana del nifio.

E1 nifioc en su ambito sociocultural cotidiano necesita mani-
festarse constantemente en funcidn de lo que su propia existen--
cia requiere de él. No es copiando modelos al pie de la letra -
como conseguird establecer la correspondencia de lo aprendido -
con los problemas de su vida diaria, sino externando sus comenta
rios y aprendizajes tomando en consideracidén los contenidos que
ya ha manejado, esforzdndose en lo posible por ofrecer algo suyo
aunque sea la mas pequefia de las expresiones pero gque haya surgi

do de su manera de ver los acontecimientos que lo rodean.

La expresidn libre en las distintas modalidades escritas --
conllevan al ejercicio consciente de una forma relevante de comu
nicacién como es la redaccién. La prdctica de estas estrategias
por ir acorde al desarrollo del nifio, no debe cefiirse a un perio
do de tiempo determinado ya que la esencia tendrd su logro en la
medida en que consideremos los requerimientos que la nifiez en ge
neral necesita: confianza, paciencia, conciencia de lo que se es

td realizando, experiencias individuales, etc.



La constancia y dedicacidn juegan un papel importante en la
prdctica de estrategias que lleven al nifioc a la elaboracidn y --
comprensidén de tdpicos que guarden cierta familiaridad con su ac

tuacidén en todo lugar donde realiza sus actividades.

El presente trabajo tiene como meta el plantear una perspég
tiva en beneficio del alumno, en torno a una actividad que se ha
descuidado dentro de la educacidén primaria, como lo es la redac-
cidn vista como medio de comunicacidén y como un requerimiento -
fundamental para la comprensidn y empleo de la gran diversidad -
de conocimientos que el nifio asimila en cada una de las etapas -

por las que va pasando.

Al abordar la redaccidn desde un punto de vista vivencial -
proporcionamos al nific una mayor cobertura para que construya -
por escrito lo que €1 considera relevante, sin apegarse a la nor
matividad que encajona a la redaccidn, a escritos memoristicos,
copiados, faltos de la creatividad, de la expresidn y comunica--

cidén inmanentes a la personaldiad del nifio y sus vivencias.

Si llevamos al nifio a la creacidn de algo que hable de si -
mismo adquirird cierta competencia susceptible de ser empleada -
tanto en su practica escolar como vivencial, que constituye su -
significacidn plena y su afirmacidn como ser humano, integrando
las diversas dreas de la personalidad: cognoscitiva, sociocafecti

va y psicomotriz.



En éste trabajo se encuentran plasmados 4 capitulos que man
tienen cierta relacidén en torno a una problemdtica que agueja a

un grupo de 22 grado de educacidn primaria: la redaccion.

En el primer capitulo se define el objeto de estudio, intro
duciéndonos en su contenido a fin de resaltar la relevancla que
tiene en su aplicacidn a la ensefianza. Se toma en consideracidn
el panorama de factores que inciden en la prdctica de la expre--
sidén escrita, dentro de los cuales unos obstaculizan su buen em-
plec y otros no han logrado inmiscuirse con toda su capacidad en
el buen desempefio del acto de escribir. Iniciamos el camino pa-
ra el logro de objetivos que hagan mds U(til el uso de 1la redac--
cidn, justificdndola como una necesidad real encaminada a la com

prensién y elaboracidn coherente.

El 29 capitulo aborda la elaboracidn escrita mediante la ob
servancia de la utilizacidén que se le da a ésta en los conteni--
dos programéticos, haciendo hincapié en los desaciertos grafofo-
néticos presentados, producto de la no consolidacidn de la lecto
escritura, asi como la relacidn gque estos guardan en apoyo a la
redaccidn. Asi mismo se ubica al grupo en el nivel correspon--
diente, estudidndolo de acuerdo a su desarrollo cognoscitivo, so
cioafectivo y psicomotriz, dreas que de manera global integran -

la personalidad del nifio.

El capitulo 392 da una idea del lugar donde tuvo su geénesis

el problema planteado, tomando en consideracidn el dmbito social,



los lazos afectivos, la situacidn propia del grupo, lo concer---
niente a la escuela en general; destacando su ubicacidén numero -

de aulas, cantidad de docentes, tipo de organizacidn, etc.

En el 492 y (ltimo capitulo se presentan las estrategias que
serdn utilizadas para lograr un uUso m&as significativo de la re--
daccidn, haciendo énfasis en algunas caracteristicas psicoldgi-
cas, que despiertan el interés del educando, sin necesidad de em
plear normas que en la mayoria de los casos inhiben al nifio coar
tando su creatividad. También se clarifican las estrategias me-
todoldgicas mediante una conceptualizacién, para saber a ciencila
cierta hacia donde dirigir su uso; aportando la manera en que Sg
rdn aplicadas para un mejor logro de los objetivos surgidos; ese
mismo capitulo contiene la elaboracign escrita de cuentos, anéc-
dotas, formacidén de palabras, finales de cuento, formacidn de -
texto a través de una imagen, como resultado de la operatividad
de las estrategias a seguir, mencionando las necesidades enfren-
tadas en tales ejercicios, el impacto surgido al inicio de las -
actividades, asi como la importancia que los nifos dieron al sur

gimiento de un trabajo propio, basado en su guehacer cotidiano.

Al final del trabajo se ofrecen los resultados y conclusio-
nes del mismo, la bibliografia donde se consultaron las referen-
cias tedricas y apéndices que dan una idea de la ubicacidn de la

comunidad como de la escuela y grupo de donde emergid esta inves

tigacidn.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento del problema

A través de toda su existencia el ser humano va acumulando
un s&innumero de conocimientos y experiencias que poOcCoO a8 poOcCoO --
van conformando su historicidad; ésto da margen a gque afloren de
€l opiniones que enriquecerdn el contenido de determinadas mani-

festaciones orales y escritas que surjan en su entorno social.

En éste trabajo se aborda la redaccidn o expresidn escrita
en los nifios de segundo grado de educacidn primaria, los cuales
tienen caracteristicas muy especificas en cuanto a este punto, -
dependiendo del antecedente que se tiene en relacidén con la ad--
quisicidén de la lecto-escritura y la especial conformacidén de -

ese grupo.

Desempefio mi trabajo en la escuela primaria Juan Escutia de
organizacidén completa, ubicada en la periferia de la ciudad con
el grupo de 22 "C", gue ya estuvo a mi cargo en el primer grado.
Haciendo una remembranza del ciclo pasado, debo mencicnar que -
ese grupo de primero fue el resultado de una seleccidn realizada
en el mes de octubre, derivado esto del exceso de alumnado en -
los grupos ya existentes "A" y "B", se constituye el 12 "C" con
un total de 37 nifios, la mayoria de ellos sin haber cursado el -

preescolar, por lo que aun en el mes de diciembre denotaban inma



durez en su mayoria. A través de diversas reuniones con las ma-
dres de familia, se logra introducir un poco de conciencia enca-
minada a mejorar el aprovechamiento escolar, se obtiene una res-
puesta favorable en buen porcentaje llegando a promoverse 36 - -
alumnos; de esa totalidad 4 nifios con:notables deficiencias, a -
quienes se les vio posibilidades y cierto interés, son aprobados
para brindarles ayuda individual durante el presente ciclo esco-
lar, con la finalidad de evitar fueran rezagados al cursar de --
nuevo un primer grado. E1 22 "C" queda constituido con 37 nifios
de los cuales 32 manifiestan un aprovechamiento aceptable, los 4
nifios que requieren mucha atencidn y un nifio repetidor con carac

teristicas semejantes a los mencionados en Gltimo término.

Tomando en cuenta que durante el segundo grado se abordan -
los conocimientos de forma mds compleja, pues se trata de reafir
mar el aprendizaje aplicdndolo a diversas situaciones novedosas
para el nifio, aunado esto a la problemdtica de los 5 nifios atra-
zados, es de suponer gue la alternativa a seguir fue el redoblar
esfuerzos, tanto maestro como alumnos a quienes se les dificulta
la comprensidn en los diferentes aspectos que conforman el proce

so ensefianza-aprendizaje.

El presente ciclo escolar fue de arduo trabajo. Durante -
los primeros 4 meses los nifios con problemas manifestaron cilerto
avance al recibir ayuda tanto de los padres de familia como de -

una maestra del Centro Psicopedagdgico (C.P.P.))



Considerando que los nifios escalardn un nivel mds en educar
cidn primaria donde es indispensable el uso de la comprensidn de
lo que se lee y escribe, en las diferentes materias gue se tra--
tan, se da especial énfasis a lectura, expresidn oral y escrita
con la finalidad de formar un buen antecedente de lo que sera el

tercer grado.

Tratando de poner en prdctica los conocimientos adquiridos
en lectura y escritura, se presenta el problema de que los alum-
nos no puedan redactar por si mismos un texto estructurado donde
las ideas hicieran referencia a un tema central, poniendo de ma-
nifiesto la utilizacidn inadecuada de los aprendizajes adquiri--
dos en lecto-escritura, ya que caen en la confusidn de enuncilar

aisladamente ideas que no logran recontruir su lenguaje oral.

Siendo la redaccidn un aspecto importantisimo de la expre--
sidén escrita y considerando que éste en la escuela primaria se -
encuentra olvidado y reducido a la prdctica de enuncilaciones de
una manera mecdnica y tradicional, de complementar enunciaciones
inconclusas que reducen la expresidn libre del alumno, limitando
su natural manifestacidn, se hace indispensable introducir al ni
fio en la redacccidn de pequefios textos que surjan de sus propilas
vivencias. El acto de escribir debe surgir del propio nifo, - -
constituyendo esto algo placentero en un marco de libertad y apo

yo de quienes lo circundan.

Si bien es cierto que en la escuela el alumno se enfrenta a



la normatividad propia de dicha institucidn y que ademds existe

una programacidn propiamente disefiada con auxiliares que el alum
no utiliza y los cuales no logran despertar el interés ni hacer

aflorar su creatividad, también es cierto que el nifio es un ser-
rico en experiencias, producto de su cotidianeidad, que puede -
ser aprovechada para que libremente exponga por escrito lo que -
verdaderamente toque su sensibilidad, todo lo gue haga referen--
cia a situaciones conocidas por €l mismo en las que encuentre -

sentido y utilidad al expresarse y comunicarse.

Considerando la dificultad que se presenta en el grupo an--
tes mencionado, y dando especial atencidn al hecho de que los -
alumnos en los primeros afios de escolaridad, se inician en las -
actividad de redaccidn con los conocimientos propios de su edad,
en relacidn a los aspectos grdficos, es de primordial importan--
cia en primer término, fomentar en el nifio el placer en la elabo
racidon de textos apropiados a’la etapa evolutiva en la que se -
ubican, con la finalidad de llevarlo poco a poco a la construc--
cién de textos escritos més rézonados sin desligarse en ningun -

momento de la comprensidn de lo que se escribe.

De todo lo anterior se desprende lo siguiente:
;,Cémo lograr en el nifio la adquisicidn significativa en la

redaccidn de sus textos?

B. Hipdtesis

El proceso educativo surge como una @ respuesta  a las - -
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necesidades que el hombre ha observado a lo largo de su existen-

cia en materia educativa.

Tomando a la educacidn como un todo, es de suponerse que ‘en
su conformacidn existen numerosos campos de estudios, todos - -
ellos importantes ya que guardan entre si relaciones que hacen -
mds accesible su estudio, comprensidn y utilizacidn en las diver

sas situaciones que plantea la vida.

La redaccidn es un aspecto contemplado dentro del proceso -
educativo, su relevancia tiene como base los mdltiples usos que
de ella se hace en el terreno educativo, asimismo en el apoyo --
inestimable que brinda a cada una de las dreas tratadas en educa

cidén primaria.

El redactar un texto significa la asimilacidén consciente de
la lectura y la escritura, asi como la consolidacidn de estos as
pectos aplicados a los diversos campos del quehacer del alumno.
Al elaborar sus escritos el nifio se sumerje en un mundo extenso,
donde las ideas flotan aisladas, esperando ser atrapadas y orga-
nizadas en una idea general llamada texto. Es indispensable po-
ner al nifio a la espectativa y a través de toda nuestra compren-
sidén motivarlos a escoger aquellas ideas que le ayuden a expre--
sar lo gque quiere decir, lo entusiasmen y despierten su sensibi-
lidad, interndndolo en la reconstruccidn por escrito de lo que -

conoce oralmente.
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Esta hipdtesis de trabajo parte del principio de que el ni-
fio pondrd de manifiesto su originalidad, al eslabonar palabras -
de su propia lengua, extraidas de sus vivencias cotidianas Yy de -
los saberes que ha compartido en su interaccidn con elementos -=

del &mbito social en el que se desarrolla.

Esa fluidez de ideas serd posible en la medida en que sea -
apoyado, comprendido, incentivado. La libertad que se le brinde,
asi como la valoracidn en relacidén con su trabajo lo situard en
el momento propicio, llegando poco a poco & plasmar textos mds -

coherentes y con sentido.

Es indudable que no podemos pedir al alumno la explicacidn
de 1o desconocido. La incomprensidn de textos no es otra cosa -

que el poco conocimiento que se tiene de ellos.

Merece especial atencidn la produccidn escrita propia del -
nifio, puesto que no existird ausencia de comprensidn, a la vez -
que el alumno puede valorar como algo vivo lo que es posible es-
cribir, leer y comprender, ademds es satisfactorio para el nifio
elaborar por escrito algo donde inmiscuya a sus padres, amigos Yy
a todo aquello que en realidad ha captado a través de sus senti-
dos, sacando a flote sus sentimientos y su muy particular manera

de pensar, en relacidén a todo lo que acontece en su entorno.

Todo lo anterior se realiza a través de las siguilentes es--

trategias de redaccidn: el recado, formacidn de palabras en base
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a una palabra amplia, elaboracidn de un cuento, redaccidn libre

y redaccidén en base a una imagen.

C. Justificacidn

Todo nifio gque ingresa a una institucidén educativa, proviene
de una familia; ésta a su vez forma parte de una sociedad donde
coexisten diversidad de pensamientos y avances en las diferentes

dreas del conocimiento.

En el seno familiar el nifio recibe influencia no sdlo de ==~
los elementos con lazos de parentesco, sino con otras personas -

de su entorno a guienes trata continuamente.

La observancia que asimile de las actividades cotidianas, -
las costumbres familiares y la importancia que sus progenitores
den al hecho educativo formardn en él cierta predisposicidn ante

el desempefio de su trabajo escolar.

El nifio en la escuela se interna en un mundo distinto a su
dmbito familiar, convive con nifios de distintas edades, acepta -
las normas institucionales, se acopla a diferentes formas de ser
de quienes lo circundan, etc. Llega a revelarse ante situaciones

que considera muy alejadas de lo que ya .ha viwido.

El estado ideal de proceso ensefianza-aprendizaje se forma -

con el acoplamiento de tres elementos indispensables: maestro, -
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familia y alumno, siendo este dltimo el elemento primordial del

proceso, que debe ser apoyado en un desarrollo integro, por los

elementos anteriores.

En la lucha constante que se da dentro del aula, juega un -
papel importante el nifo, pues debe ser llevado a la asimilacidn
y transformacidn de una multiplicidad de aspectos cuyo USO S€ da
r4 en su actuacidén ante el mundo. Por otra parte si tenemos co-
mo objetivo el logro de un aprovechamiento significativo, éste -
ird acorde al ésfuerzo realizado por los elementos involucrados

en el guehacer educativo.

Situando al nifio en el aprendizaje y utilizacidn de la lec-
tura y escritura damos un paso firme encaminado a la comprensidn
aspecto primordial cuya utilizacidn favorece la reflexidn y la -

utiliZzacidn a conciencia de lo aprendido.

En la elaboracidén de un texto se contemplan caracteristicas
gque en su conjunto forman una idea central, los detalles son in-
dispensables en toda redaccidn, esto no debe constituir un obs
tdculo para el alumno pues sus conversaciones diarias estédn pla-
gadas de detalles que encuentran su uso a un nivel mds amplio al
relacionarse socialmente, logréndose a la postre una competencia

lingUistica.

Si desde tiempos ancestrales el hombre ha llegado a reali--

zar una cultura en base a las necesidades que histdricamente se
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le han ido presentando, podemos establecer comao punto de partida
lo ya exlsente, que tigne estrecha relacidn con el nifio desde an
tes de ingresar a la escuela y que brinda gran cantidad de mate-
rial susceptible de ser empleado como tema de conversacidn oral

o escrita, el elemento humano es en si digno de ser abordado a -
través del afianzamiento de los lazos amistosos O al hacer uso -
de los aprendizajes compartidos, sin dejar de lado la abundancisa
de temas que pudiesen derivarse de la cotidianeidad en que se de

senvuelve el nifo.

Todo este marco es aprovechado para apaoyar y desarrollar la
redaccidn, a través de una expresidén escrita libre, espontédnea,

creativa, coherente y clara.

De esta manera, el motivo fundamental en qgue se inspira es-=
te trabajo se debe a los requerimientos propios del alumno, de -
construir su existencia, a través de la palabra escrita, amplian
do asi su socializacidn mediante el descubrimiento y empleo de -

Un nuevo instrumento de comunicacidén, como lo es la redaccidn.

D. Objetivos

Despertar en el alumno el gusto por la expresién escrita a
través de ejercicios encaminados a la redaccidén coherente de pe-
quefios textos, donde plasme sus vivencias de forma sencilla, fa-
miliarizandose con el contenido de sus producciones. Que el - -

alumno aprenda a valor sus manifestaciones orales a través de -
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sus escritos, introduciéndolos en la comprensidn y razonamiento
de sus redacciones, encausdndose a relacionar lo escrito con los

objetos concretos que maneja.

Fomentar el enriquecimiento de sus redacciones propiciando
la interaccidn con sus compafieros y la comparacidén de sus produgc
ciones escritas, en un ambiente propicio que le permita redactar
libremente de manera espontdnea y creativa. Encausarlec al comen
tario y a la conversacidn con sus padres, en relacidn a sucesoOs
de su vida cotidiana, para que pueda utilizar tdpicos diferentes

al redactar.



CAPITULO II
MARCO TEORICO
FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS Y GRAFOFONETICOS

PARA LA REDACCION EN SEGUNDO GRADO

A. La redaccidn en segundo grado
1. Fundamentos grafofonéticos

"El nifio supera sus dificultades de andlisis grafofonético
a través de la toma de conciencia en un proceso cognoscitivo -

gradual”. (1)

Es mediante el aprendizaje y la interaccién del alumno con
su grupo de pares donde tiene lugar la aprehensidn del conoci- -
miento, a la vez que pone en prdctica sus estructuras mentales,
posibilita el andlisis racional de la palabra escrita y su soni-
do correspondiente. Durante su estancia en la escuela primaria,
el nifio tiene la oportunidad de asimilar de manera peculiar y --
gradual conocimientos y reglas sobre el manejo de su lengua; el-
avance que manifiesta ira acorde a las posibilidades cognosciti-
vas desarrolladas. Al analizar sus fallas en sus producciones -
escrTitas y las de sus compafieros, formula sus propias hipdtesis
sobre estas dificultades mas frecuentes en sSu redaccidn: omisio-
nes, sustituciones, introducciones y transposiciones, presentdn-

dose mas a menudo las dos primeras.

(1) Margarita, Gémez Palacios et al. Estrategias Pedagdgicas para superar
las dificultades en el dominio del sistema de escritura. México, 1986.

FT maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. Antologia. p.
7S,




Estas dificultades de cardcter grafofonético se pueden su-

perar a través de estrategias entre las que destacan la interac-
cién grupal y 1la concientizacidén sobre la funcionalidad de la es

critura.

Podemos atribuir el problema de la sustitucidén, a la exis--
tencia de semejanzas en el trazo de las grafias, lo cual crea -
confusidén en el nifio. Si el adulto centra su atencidn en el con
tenido de sus escritos, dejando de lado los rasgos graficos no -
sucede lo mismo con el nifio, pues éste se enfrenta a un sinndme-
ro de aspectos involucrados en 1a escritura que no le son posi--
ble coordinar adecuadamente. Por otra parte el dmbito social co
tidiano es rico en expresiones dialectales presentes en los tra-

bajos de los nifos.

"seg ha podido observar que un buen numero de errores clasil-
ficados frecuentemente como " sustituciones" no lo son, ya que al
gunas veces estdn involucradas la sitvacién de "v" por "b", "z"

s" o "c¢c", "j" por "g", etc. que son aspectos meramente OTtO

grdficos". (2)

Derivado de la existencia de un sonido igual para distintas
grafias, es comin observar el cambio de una letra por otra obede

ciendo al cardcter ortogrdfico. Dicha confusidn se hard presente

en todos y cada uno de los grados de escolaridad en los que tenga

(2) ibid. p. 181

17
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lugar el hecho educativo.

Llega un momento en que el nifio se someterd a ciertas reglas
en su expresidn escrita, es entonces cuando superard los proble-
mas grafofonéticos; puede ser capaz de actuar positivamente al -
buscar la concordancia entre lo que habla y escribe, lo cual le
resultard imposible si se le induce a coordinar toda la gama de

factores que implican una estructura aceptable.

"En general se piensa en la escritura como un acto escolar
o formal, es decir se escribe cuando se toma dictado, se elabora

una carta, se hacen resuUmenes"”. (3)

No existe un momento determinado para la prdctica de expre-
sign escrita, no necesariamente tiene que revestir un caracter -
formal, ésta surge como una manifestacidn propia del individuo -

en cada uno de los momentos que forman su existencia.

5> Interaccidén de la redaccién con la lectura y escritura

La accién de redactar no constituye un simple acto mecanico,
por ello en su estructuracidn, formando un todo, se entrelazan -
miltiples factores cuya incidencia conlleva a un aceptable uso -
de la escritura, asi como a una mejor fluidez de la misma. Siel =

hace indispensable considerar la percepcidn visual de la ortogra

fia, las relaciones entre significado y objeto que estd siendo -

Margarita Gémez Palacios. op. cit. p. 243.
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representado a traves del lenguaje oral.

"l g escritura es un vehiculo que permite a las palabras via
jar a través del tiempo vy del espacio. Esto es valido tanto pa-
ra las obras literarias como para cualquier otra forma de lengua

escrita". (4)

La palabra no es algo estdtico, son myltiples las formas en
que es utilizada, encuentra su uso real en las glaboraciones es-
critas, en todos los campos del conocimiento, quedando como tes-
tigo fiel de los acontecimientos mas relevantes que tuvieron lu-
gar en los pasajes histéricos, renaciendo en el presente al dar

una explicacidn y comparacidn del presente con el pasado.

La prdctica de la escritura se circunscribe si no total o -
parcialmente al dmbito escolar, en base a los libros de texto y
diccionarios que ahi se manejan, restando importancia a otros ma
teriales impresos que podrian constituir un incentivo al alumno,
enriqueciendo su mundo vivencial y déndole la confianza necesa--

ria para una expresidn escrita propia.

Al tomar en consideracidén el libro de texto para invencio--
nes y definiciones dentro del contexto escolar, se tiende a la -
modelizacidn, presentdndose las producciones escritas de los ni-

fios impregnadas de formas ya gstablecidas tradicionalmente, como

(4) Antonio Millén. Lengua hablada y lengua escrita. México, Ed.
Disefio y composicidén litogrédfica, S.A., 1873. p. 10.




20

listas de palabras, complementacidn de enunciados, pdrrafos, re-
peticidn de ideas proporcionadas por el maestro, por algunos de

los compafieros 0 sugeridas en gl libro.

El nifio extraoficialmente es testigo participe de algunas -
prdcticas de lecto-escritura, interactuando en todo momento, con
materiales a su alcance, con ello hace del acto de redacciodn una
forma de relacionarse socialmente a la vez que tiene lugar la --

apropiacidn del conocimiento.

Dependiendo del grado de escolaridad se presentan dentro --
del nivel primario dos etapas donde se ponen en prdcticas las ac
tividades de la lengua escrita. Durante la primera etapa predo-
mina la copia y el decifrado propio de los primeros grados, poOs-
teriormente de manera gradual, se pasard a la utilizacidén de - -
prdcticas donde tengan lugar la reflexidn, ya no en el copiado -
de textos, sino en la elaboracidn de creaciones del propio nifio.
Por ello es recomendable un giro en la practica escolar, desli--
géndose del habitual vaciado de contenidos de los textos, que -
son meros auxiliares, encaminando al nifio a la interpretacidn y
elaboracién de sus propios escritos, lo cual da pie al conoci-
miento de gran diversidad de temas posibles de ser abordados, --

tanto de forma oral como escrita.

Existe una idea equivocada en lo tocante al proceso de la -
lecto-escritura, puesto que persisten précticas escolares que se

paran la lectura de su comprensidn. A pesar de que .en el - --
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curriculum de los 4 Ultimos grados de educacion primaria no se -
incluye formalmente la ensefanza de la lectura y escritura, se -
debe tener presente que lectura y comprensidn son dos procesos -
paralelos, que no deben ser descuidados dentro de la prdctica - -
educativa, puesto que generalmente se persigue el logro de una -
lectura fluida, sin considerar si esta presente la comprensiodn -
de la misma, todo ello en detrimento de una aceptable redaccidn

posterior.

Todo trabajo elaborado por el nifio no debe ser minimizado -
aun cuando €ste presente rasgos demasiado simples, esto constity
ye un aliento para el propio alumno a la vez que se desecha 1la
desigualdad en la produccidn de textos que a través de los afios
han sido privilegio del docente, quien generalmente poT agilizar
su programacidn se concreta a dictar conceptos, listas de pala--
bras, preguntas y respuestas, restando importancia a la creativi
dad del alumno, haciendo de la actividad del ejercicio del texto

libre algo esporddico u ocasional.

Es frecuente encontrar en las précticas escolares el dicta-
do, los cuestionarios, lista de palabras con determinada letra o
tema, todo esto apegado estrictamente al texto utilizado donde -
en ocasiones sdlo se nota la inversidn de las afirmaciones conte
nidas en el mismo, siendo poco frecuente la invencidn de proble-
mas o preguntas y nula la comprension, aun asi muchos docentes -
insisten en que la comprensidn se dard por medio de éstas practi

cas ritualizantes.
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La iniciativa del maestro juega un papel primordial para --
dar un sesgo positivo a su prédctica diaria, mediante la utiliza-
cidén de recursos acordes a la temdtica a tratar, que tradicional

mente no han sido contemplados en la institucidn educativa.

La apropiacidn de conocimientos en relacidn a la lectura Yy
escritura, significa la asimilacidn de una multiplicidad de ele-
mentos gue en su momento posibilitan la creatividad del educando.
Si tomamos en consideracidn toda la gama de elementos que se ma-
nejan en la educacidn primaria, esto constituye una minima parte
de los requerimientos que €n materia de lecto-escritura se nece-
sita para que el alumno plasme por si mismo lo que impresione -
sus sentidos. No debe quedar en el anonimato el hecho de que el
ser humano se encuentra inmerso en un dmbito sociocultural donde
se pone en prdctica variados UsOS tanto de la lengua oral como -
escrita, existiendo la necesidad de relacionar en todo momento -

estos aspectos, interrelaciondndolos con su propia existencia.

De no considerar esta interaccidn, el acto de la lecto-es--
critura se convertird en una actividad aislada, sin referente -

contextual.

A sabiendas de que el alumno es capaz de manejar los elemen
tos propios de la redaccidén, es coartado con frecuencia por el -
docente, quien representa el modelo de cdmo se debe leer y cdmo
se debe escribir. AUn cuando el maestro sea el modelo a seguir,

ello no implica que esté preparado para orientar adecuadamente -
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al alumno; es por ello gue se dan contradicciones entre el siste
ma de la lengua escrita y el sistema de usos escolares que se TE
ducen al dictado y a la lectura mecdnica, tendiente a la forma

del escrito con ausencia de la comprensidn.

"lLa escritura es un objeto particular que participa de las
propiedades del lenguaje en tanto objeto social, pero que posee

una consistencia y una permanencia que el lenguaje oral ignora".

(5)

E]1 hombre al relacionarse socialmente hace uso del lenguaje
oral, constituyendo éste la forma de comunicacidn por excelencia,
considerando que ya es utilizado desde temprana edad en el seno
familiar. La escritura, en su USO pOSEe caracteristicas pro- -
pias, pero a la vez relacionadas muy directamente con la expre--
sién oral, pero sucede que el lenguaje escrito, a través del - -
tiempo ha ido adguiriendo un empleo mucho mds amplio que va a la
par caon el desarrollo de la humanidad, transforméndose en un ob-

jeto consistente Yy permanente.

Actualmente el desarrollo cultural del nifio, no cuenta con
un apoyo significativo en relacidn a la préctica de la escritura.
Se ha olvidado el lenguaje escrito como tal, reduciéndolo al tra
zo de letras y formacidn mecdnica de palabras. Al no expresar -

concordancia entre lo que el nifio escribe y la escasa disposi- -

(5) Emilia Ferreiro y Ana Teberoski. Los sistemas de escritura
en el desarrollo del nific. 3 ed., México, Ed. Siglo XXI, -
1982. p. 363.
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cién que tiene al interpretar escritos ajenos a su mundo, desa-
parece el lenguaje como algo vivo, cerrado en si mismo. Una ex-
celente manera de encauzar el aprendizaje y la lengua escrita --
consistiria en presentar al educando ejercicios de redaccidn, cu
yo contenido aborde asuntos vivenciales de real interés de quien

aprende.

A pesar de que la lengua escrita estd supeditada a la len--
gua oral, la lengua escrita tiene una significacidn plena, pues-
to que constituye una especie de recipiente donde tiene lugar la
conservacidén del pensamiento, evitando el olvido del ser humano,
a la vez que prolonga la esencia testimonial del hombre, su cul-

tura y su obra.

El aservo contextual que el individuo posee, hace que la es
critura tenga un poder tal que le permita un desemboque fluido -
de palabras que hacen posible 1la construccidn de textos que van
desde el mas pequefio de los mensajes hasta la obra mas extensa -

gue el hombre puede imaginar.

La palabra tiene su génesils en la historia y a través de --
ella sus usos han sido myltiples, ya que son diversos los contex
tos en gue ha sido empleada; gradualmente se ha dado la evolu- -
cién de la palabra al fonema, esto ha permitido un mejor dominio de
la lengua, enriqueciendo las producciones escritas a un nivel de

asimilacidén y manejo mas accesible al individuo.



En contradiccidén con la postura tradicional de hacer que el
slumno domine mecdnicamente los elementos propios de la lecto-
escritura, encontramos el hecho de hacer un llamado a la concien
cia del nifio despertando al adormecido cUmulo de conocimientos '~
reflexivos que el alumno posee, tanto de la lengua oral como €es-
crita. La bdsqueda estriba en que el nifio se adentre en el des-
cubrimiento del cardcter implicito de los contenidos que maneja,

tendiente a la reflexidn de los mismos.

3. Aspectos de escritura y redaccidén contenidos en el programa -

de 29 grado.

El nifo no es un ser inerte, vacio, ni mucho menos carente
de aptitudes, es un ser que se desenvuelve dentro de una socie--
dad donde en cada momento de su existencia manifiesta un conoci-
miento o reafirma otro. Son variadas las experiencias que afian
za a través de las ensefianzas recibidas y de las adquisiciones -

que el medio le ofrece al relacionarse socialmente.

La comunicacidn tiene su génesis en tiempos remotos, cuando
1a necesidad de conocerse lleva al hombre a inventar ciertas for
mas que fuesen entendidas de manera general por todos los miem--
bros de las primeras agrupaciones humanas. Posteriormente, el co
nocimiento que tenian de la naturaleza que los rodeaba, propi--
cian las primeras formas de escritura realizada en materiales -
que estaban a su alcance y que formaban parte de la naturaleza -

misma. Si todo ello fue posible en tiempos pasados, cuando - -
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apenas se empezaba a desarrollar una cultura, el medio sociocul-
tural de nuestros dias abunda en elementos que pueden ser retoma
dos a través del.lenguaje oral y la elaboracidn de escritos que

den fe de lo que se vive, de la existencia objetiva y las trans-

formaciones que sufre al paso de los dias.

El hecho educativo también surgid como una necesidad del --
hombre de proporcionar la ensefianza formal apoydndose en las con
sdieraciones pedagdgicas mds avanzadas para ubicar al alumno en
un aprendizaje que pueda ser asimilado con ayuda de la metodolo-

gia adecuada.

Los distintos contenidos de aprendizaje se organizan én-una
programacidn, teniendo lugar la adquisicidn de los aprendizajes,
al iniciar de lo elemental a contenidos mds extensos donde tenga

lugar la reafirmacidén de aspectos ya tratados.

En el drea de espafiol podemos decir que el primer contacto
que tiene el nifio son sus manifestaciones orales que hacen refe-
rencia a lo que lo rodea. Ese lenguaje oral es el antecedente -
para la adquisicidn de la lecto-escritura, que tendrd su maxima
significacidn en la elaboracidén coherente de escritos relativos
a cosas conocidas por el nifio, donde esté siempre presente la --

comprensidn de lo que se lee y escribe.

Esto no es tarea fdcil que se consigue de la noche a la ma-

fiana sino que requiere del andlisis detallado de las primeras
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palabras Y enunciados que el alumno construye para detectar su

competencia linglUistica.

Es ampliamente conocido el hecho de que la ytilizacidn exa-
gerada de algo, desvirtiya el objetivo que en realidad se persi--
gue restando valor al empleo de ese algo Yy transformdndolo en un
acto tedioso y mecdnico, al proponer de manera constante en cada
contenido una misma forma de comprobacidn del conocimiento adqui
rido, se cae en la ritualizacién, a tal grado que el nifio ya sa-
be sin previa indicacién, lo que debe hacer después de cada con-

tenido, no tomando la importancia que tal aspecto merece.

El programa de segundo grado nos ofrece sugerencias en mate
ria de lectura y escritura. En relacidén a la lectura, en la ma-
yoria de las veces se encuentran desligados del verdadero aconte
cer del nifio, pues casi siempre se habla de situaciones dptimas,
de nifios sin problemas mayores, €S alli donde el alumno no vier-
te sus opiniones con gusto, s6lo se limita a repetir lo que el -

texto dice literalmente.

Si hablamos 'de escritura, las sugerencias se encaminan casi
siempre al enlistado de palabras alusivas al contenido tratado,
el mecanismo de esperar respuestas encajonadas en una sola pala-
bra ya que la estructuracidén del texto analizado, no ofrece mu--
chas opciones para abundar en detalles al elaborar respuestas. -
Sucede lo mismo con la escritura de enunciados: el nifo lee el -

texto del libro del alumno y solo estracta lo que alli se - N
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encuentra o complementa enunciaciones inconclusas.

La aprehensidn del conocimiento no serd posible si dejamos
a un lado la sensibildiad del nifio, si no nos armamos de pacien-
cia esperando a que fabrique por si solo algo que no le resulte

ajeno, lejano © vacio.

fa verdadera redaccidn no se cimenta en bases tan débiles -
como son la estructuracidn de enunciados y derivacidn de pala---
bras, tomando en consideracidn un texto prefabricado, plagado de
palabras que en ocasiones no estdn a la altura del desarrollo -

evolutivo del nifio.

Lo importante es que el nifio escriba cuando sienta deseos -
de hacerlo, no cefiirlo a un texto que nos satisfaga, sino que 1lo
satisfaga a €1, no plasmar 1as ideas muestras, ni los contenidos
exactamente de un libro de texto, sino darle la oportunidad de -
gque plasme ideas muy éuyas, impregnadas de los saberes gue suU CO
tidianeidad le ha desarrollado en un marco de libertad, sin res-
tricciones que lo hagan retroceder en la construccicn de peque--

fos textos elaborados mediante la observancia de su entorno.

B. Fundamentos psicopedagdgicos

1. Supuestos tedricos bdsicos

El objetivo primordial que se persigue en la elaboracidn de

textos, es ante todo la comprensidén de lo que se escribe, asi -



29

como el enlazamiento de ideas que ubiquen al nifio en determina--
das situaciones vivenciales, por lo cual es indispensable darle

la oportunidad de gque manifieste hechos de su vida diaria que le
resulten interesantes, en un marco de libertad donde queden ex--
cluidas las presiones por parte del adulto, ya que al coartar su
expresién libre se llena al nifio de inhibiciones y temores que -
van en detrimento de un tipo de redaccidn con verdadero signifi-
cado para €1, que al mismo tiempo puede ser la base paTra nuevas

manifestaciones escritas. Al preever y planear la clase de cada
dia, el maestro detecta las posibilidades linglisticas que el ni
fio posee, enrigueciéndolas con las actitudes espontdneas que - -
emerjen del propio nifio y que al ser compartidos con sus compang
ros le resulten placenteras. La elaboracidn de textos mas ricos
en contenido sera el resultado de la prdctica constante en un am
bito de libertad y respeto, asi como de la estimulacién que el -
adulto despierta en sus incipientes hipétesis acerca de la vida

misma.

Son diversos los medios que implicitamente constituyen un -
estimulo para el logro de una redaccidn significativa,. que inci-
te al alumno al conocimiento consciente de sus capacidades y suU
aplicacidén en las diversas situaciones cotidianas con las que in
teractdyan en todo momento. Dichas capacidades son suceptibles a
ser encaminadas a la creatividad, como en el caso de la inven- -
sién de un cuento. El nifio al tener contacto con diversos tex-
tos escritos desarrollard su reflexidn en torno a la estructura-

cién de la trama o argumento de historietas y narraciones fantés
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ticas.

E]1 nifio en base a sus redacciones puede reflexionar y perca
tarse de que una persona no escribe como habla; esto lo pueden -
llegar a saber por si mismos a base de prdctica, de tener contac
to con textos escritos por otra gente para diferentes fines y de

revisar constantemente sus propios gscritos.

Algunas producciones infantiles no reflejan todos los cono-
cimientos que los nifios tienen sobre la escritura, por lo que el
maestro debe siempre estar alerta para encontrar la manera de es
timular al nifo a la autocorreccidén de sus textos, asi como el -

mejoramiento de su redaccidn.

El conocimiento de la personalidad del nifio, asi como el --
grado de madurez que éste observe, serd de gran utilidad en lo -
relativo a la correccidn de los desaciertos presentes en sus €S-
critos, siendo aconsejable gque de manera gradual se aborde un mi
nimo de errores propios de las incipientes redacciones del alum-
no e ir tratando otra clase de errores al ir avanzando en nivel
educativo, sin perder de vista que el desarrollo de las estructy
ras mentales en el nifio es paralelo al tipo de conocimiento que
se le va a impartir; posteriormente se orientard al alumno a que
promueva la coordinacidn en sus mensajes, de no ser asi carecera
de habilidad en la elaboracidn de textos concretdndose a la rea-

lizacién de textos meramente descriptivos.
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El estilo empleado por el alumno al redactar ird acorde a -
la refelxidén propia del mismo, por otra parte la espontaneidad -
en la escritura tendrd como resultado textos ricos en contenido,
es en esto en lo que se centrard la atencidn del alumno, ignoran

do por el momento los aspectos graficos.

Es enorme la incidencia que tienen los factores sociales en
el aprendizaje, modifican las normas y conductas del individuo,
en un principio como agente externo, en el dmbito donde el nifo
se desenvuelve, introduciéndose de manera relevante en el entor-
no escolar, por lo cual el intercambio de ideas entre los condis
cipulos reviste una importancia primordial, asi se tendrd oportu
nidad de que el criterio del alumno se norme, al conocer puntos

de vista diferentes o parecidos al suyo.

La expresidén escrita tendrd su uso real cuando sea utiliza-
da como expresidén del pensamiento; los usos, costumbres y hechos
cotidianos que se suciten al interior de la familia, ofrecerdn -
al nifio la oportunidad de despertar su iniciativa para comunicar
se con los demds a través de recaditos que surjan de su propia -

necesidad.

Las diferencias entre los nifios siempre estardan presentes -
en su formacidén ya que no todos tienen a su alcance los elemen--
tos y las condiciones para un funcional manejo de la lengua es--

crita.
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o Estadios de desarrollo segin Jean Piaget.

Ajuriaguerra aborda en el "Manual de Psiquiatria infantil",
(6) las diversas etapas del desarrollo del nifio segun Jean Pia--
get, el cual distingue cuatro grandes periodos al estudiar 1las
estructuras cognitivas, poniendo énfasis en la relacidn que exis
te entre afectividad y socializacidn en relacidn al desarrollo -

de las estructuras cognitivas.

El primer periodo.

Es el de la inteligencia sensorio-motriz, hace su aparicidn
hasta los 24 meses y antecede al lenguaje y al pensamiento pro--
piamente dicho. Constituye el punto de partida para adquirir -
nuevaos modos de obrar. Tienen lugar la formacidén de los "esque-
mas de accién", organizados con las sensaciones, percepciones Yy
movimientos propios del nifio. La multiplicacidn y diferencia- -
cién de los comportamientos del estadio anterior se manifiestan
a partir de los 5 o© 6.meses. Es cuando el nific mediante la asi-
milacidén incorpora sSus nuevas percepciones objetivas a los esque
mas de accidn ya construidos, asimismo los esquemas de accidn sy
fren una transformacidn en funcidn de la asimilacidén. El1 nifio -
encontraréd su adaptacidén al medio a través del doble juego que -

se produce con la asimilacidén y acomodacidn.

La formacidén de nuevos esquemas, de mayor amplitud estard -

(6) J. de Ajmﬁ@guerra.Manual de Psiguiatria. infantil. México, 1983.
Desarrollo del nifio y Aprendizaje Escolar, Antologia. pp. 106-
111. -
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en relacidén a la coordinacidn de diferentes movimientos y percep

ciones. E1l nifio asimila las novedades procedentes del mundo ex-
terior, incorporéndolos a los conceptos, los cuales constituirdn
una estructura cognitiva elemental en grado sumo, a semejanza de
los diversos esquemas ya existentes. La actividad infantil se -
enriquecerd con 1la asimilacidn de sensaciones y percepciones du-

rante el periodo sensoriomotriz.

Las categorias de espacio, objeto, tiempo y causalidad --
que permiten la objetivacidn del mundo exterior, respecto al pro
pio cuerpo tendréd su fundamentacidn en coordinaciones posterio--

res.

Hasta finales del primer afio, el nifo sabrd seguir los des-
plazamientos de un objeto en el espacio, pero sera incapaz de -
considerar ese objeto como un algo independiente de su propio mo
vimiento. Su desarrollo lo llevard a la realizacidén de acciones
més dificiles como cambiar la posicidén de un objeto por medio de

instrumentos u otros objetos.

II periodo preoperatorio:
Se manifiesta hasta los 6 afios, denotando un avance en el -
pensamiento y comportamiento del nifio al ser posible la utiliza-

cidén del lenguaje y las representaciones elementales.

El nifo, a medida que va creciendo, desarrolla la imitacidn

y representacidn que lo capacitan para ejecutar los actos simbd-
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licos, es capaz de integrar un objeto a su esquema de accién - -

sustituyéndolo por otro. Tiene dificultad para resolver proble-
mas précticos, pues alin no estd capacitado para desprenderse de

su accidén para representar dicho problema, haciendo uso del sim-
bolismo, representativo de su dificultad para ejecutar la proble

mdtica existente.

Entre los 3 y 7 afos , en forma de actividades 1lddicas, se
desarrollan ampliamente la funcidn simbdlica. Es aqui donde el
nifio toma conciencia del mundo, aunque gquivocadamente, reprodu-
ciendo situaciones que lo han impresionado, y que 8 la vez obser
van ante sus ojos caracteristicas complejas, sin opcidn de medi-
tar acerca de ellos puesto que aun es incapaz de separar la ac--
cién propia del pensamiento. Sus vivencias son asimiladas a sus
esquemas afectivos. A través del juego simbdlico llega a adap--
tarse afectiva e intelectualmente, a la vez que el lenguaje sera
el medio principal mediante el cual adquirird progresiva interig
rizacién al utilizar ‘oralmente tanto signos verbales como socia-

les.

Durante el periodo preoperatorio no puede prescindir de su
propio punto de vista ya que se encuentra en un ggocentrismo in-
telectual, su pensamiento es subjetivo y adn no sabe relacionar

sus sucesivas percepciones.

Al enfrentarse a cuestiones concretas, el nifio continua con

la intuicidn directa sin poder asociar los aspectos que confor--
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man la realidad percibida, ni las etapas del fendmeno observado

en un soélo acto de pensamiento.

Al ser poseedor de un punto de vista subjetivo y ser inca--
paz de situarse en la perspectiva de los demds, repercute en su
propio comportamiento infantil. La interaccidén social que tenga
con los demds, construirdn en el nifio unos sentimientos frente a
los demas donde entrard en juego la valoracidn que de €1 hagan -

quienes responden a sus 1lntereses.

III Periodo de las operaciones concretas.

Este periodo se sitlda entre los siete y los once a doce - -
afios, existiendo gran avance en relacidén a la socializacidn y ob
jetivacidn del pensamiento. El nifio ya sabe descentrar encon- -
trando gran apoyo social en los planos afectivos, cognoscitivo
y moral. Piaget habla de estructuras de agrupamiento. A tra- -
vés de las operaciones concretas el nifo puede liberarse de los
componentes de su percepcidn, dando importancia al cambio, que -
lo hard distinguir lo gue permanece invariable. A diferencia -
del anterior periodo, su punto de vista tan celosamente defendi-
do se traslada a la coordinacidn de diversos puntos de vista de

otros, que permitirdn sacar las consecuencias.

El abordar la realidad, susceptible de ser manipulada o ca-
sos donde se da la existencia de representaciones vivas, dan sen
tido veridico al periodo de las operaciones concretas. Concibe

la integracidén de los estados de un fendmeno, que guardan rela--
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ciones intimas entre si, aplicando la invariabilidad de eso0os as-

pectos, lo cual implica la reversibilidad del fendmeno.

En problemas de seriacidén y clasificacidn emplea la estruc-
tura de agrupamiento; independientemente de la disposicidn espa-
cial de los elementos establece equivalencias; comprende la idea
de velocidad al relacionar 1a duracidn y el espacio recorridos;
explica més objetivamente los fendémenos fisicos; no solo toma en
cuenta su propia accidn sino que considera diferentes factores -
que entran en juego, buscando sus relaciones. A pesar de la - -
coordinacidén de acciones en un sistema de conjunto, sU pensamilen
to infantil avanza paso a paso, aun no distingue satisfactoria--
mente lo probable de 1lo necesario; por razonar en torno a lo - -
realmente dado; es limitado en sus previsiones, pudiendo alcan--
zar un equilibrio poco estable; las informaciones que el nifio re
cibe, no son almacenadas, sino que las relaciona entre si, adqui
riendo conciencia de su propio pensamiento con respecto a los -
otros, a través de una continua comparacidn de 1la expresion ver-
bal de diferentes personas. El intercambio social es necesario
para la objetivacidén del pensamiento infantil; establece nuevas
relaciones entre nifios y adultos, en especial con los mismos ni-
fios. Piaget hace mencidn de la evaluacidn de la conducta en el
sentido de la cooperacidén. Analiza el cambio tanto en el juego
como en las actividades del grupo Yy relaciones verbales. Al asi
milar el mundo a sus esguemas cognitivos Yy apetencias hace una -
sustitucidén en base a las reglas de la adaptacidn y el esfuerzo

conformista de los juegos constructivos. El simbolo es sustitu-
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ido por una conducta que considera lo objetivo de las cosas y -~

las relaciones sociales interindividuales.

Los nifios se internan en la colaboracidén grupal auténtica,
cambiando la actividad individual por una conducta de coopera---
cién. Valora. las reacciones de quienes lo rodean, tipo de con-
versacidn "consigo mismo" al interactuar en un grupo transforman
do esas conversaciones en didlogos o en auténtica discusidn. Si
antes el nifio adoptaba una moral unilateral, al final de éste pe

riodo, esa moral da paso a la autonomia.

IV periodo de las operaciones formales: adolescencia.
J. Piaget da gran importancia al desarrollo de los procesos

cognitivos y a las nuevas relaciones sociales en este periodo.

Aparece el pensamiento formal con lo que se posibilita la -
coordinacidn de operaciones, antes inexistentes; el pensamiento
posee €OmMO caracteristica esencial la capacidad de prescindir de
lo concreto para situar lo actual en un esquema amplio de posibi

lidades.

Formula hipdtesis a través de datos experimentales teniendo
en cuenta lo posible; maneja unas proporciones, confrontédndolas
mediante un sistema plenamente reversible de operaciones; esto -

1o lleva a deducir verdades cada vez mds generales.

No procede gradualmente en su razonamiento, pero le es posi
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empleandoc operaciones proporcionales como son las implice
disyuntivas y exclusiones; aprende a combinar los diversos facto
res componentes de un fendmeno considerando toda una gama de po-
sibilidades. A medida que se desarrolla el lenguaje, éste se ha
ce mds preciso y mdvil, con ello se facilita la formacidn de hi-
pétesis, pudiéndose combinar entre si; por eso Piaget no niega -
que las operaciones proposicibnales vayan unidas al lenguaje, --
cree en la movilidad de éste, es un efecto de la operatividad -
del pensamiento, dédndose una relacidn reciproca. Asimismo subra
ya que los progresos de la 1ldgica en el adolescente van a 1la par
con otros cambios del pensamiento y de la personalidad en gene--
ral. Piaget opina que debemos tener en cuenta dos factores que
van siempre unidos; los cambios de su pensamiento y la insercidn
en la sociedad adulta teniendo esta Ultima un lado intelectual -
paralelo y complementario del aspecto afectivo, proceso lento -
realizado en diversos momentos. E1 nifio en la preadolescencia -
empieza a sentirse como un igual en relacidn al adulto. Si an--
tes su moral se encontraba subordinada, con caracteristicas hete
rénomas evoluciona a una moral autdnoma, de auténtica coopera- -
cién. En este periodo ya ha desarrollado posibilidades intelec-
tuales que le permiten tratar problemas mas generales, de mayorT
alcance asi construye sistemas encaminados hacia una verdad mas

genérica.

En la vida humana existen mudltiples contradicciones, que el --

adolescente no tiene en cuenta, por lo que su actuacidén en el -
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dmbito social y personal cae en la utopia e ingenuidad, se sumer
je en conflictos y perturbaciones afectivas al confrontar sus --

ideas con la realidad.

Los nifios pertenecientes al grupo de 22 "C", de la escuela
primaria "Juan Escutia", tienen en su mayoria una edad crono--
légica que oscila entre los 7 y 8 afios; a su vez en la forma de
trabajar, asi como en la asimilacién de conocimientos, observan
caracteristicas tanto del periodo preoperatorio como del periodo
de las operaciones concretas. Por ello los alumnos se sitdan en
un periodo de transcicidn entre ambos estadios de desarrollo, -
asimilando lo que les es posible vy manifestando su dificultad en
ciertos aspectos que por su propia estructura no corresponden a

la maduracién que hasta ese momento ha logrado el alumno.

3. Personalidad del nifio de segundo grado

Area socioafectiva.

En el primer grado el nifio adquiere ciertos aprendizajes

que serdn modificados, enriquecidos y reorganizados durante el -

segundo grado.
Durante este ciclo el nifio adn tiende a ver todo en rela- -
cidén a si mismo, pero es capaz de entender los sentimientos de -

los otros y enriquecer los propios.

Aprende a valorarse tomando en cuenta sus alcances y limita
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ciones, en esto tiene gran importancia el proceso bilateral de

valoracidn entre nifios que lo inicia en la autocritica.

En el segundo grado se vive una etapa de transicidn entre -
el egocentrismo y la amplitud de las relaciones sociales, lo - -
cual lleva al nifio a adoptar una actitud diferente ante las nor-
mas, las cuales pierden su cardcter incuestionable, convirtiéndo
se en reglas de convivencia, reconocidas por el nifio como necesa

rias. Es capaz de participar en las reglas del juego.

Atravieza un periodo de sentimientos ambiguos, ya que adn
es un gran perdedor y es posible que se ubigue en la etapa ego--

cefitrica o en el de las relacines sociales.

Establece lazos afectivos con su entorno social, siendo me-
nos impulsivo. y egocéntrico en relacidn a sus sentimientos, le
interesa ser agradable ante los demds, manifestando preocupa- -
cién por asumir responsabilidades, las cuales realiza con gusto.
El tener mayor capacidad para efectuar el trabajo en equipo, le
facilita su incorporacidén a las normas y costumbres reguladas sQ

cialmente.

Se observan cambios en su comportamiento, producto de la -
etapa de transicidén fisica por la gque atravieza; . la percepcidn -
de su cuerpo le produce malestar pues fisicamente sufre una - -

transformacidn visible.
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Al tener conciencia de si mismo, afloran en é1 miltiples 1in
terrogantes impregnadas de curiosidad en lo concerniente a la --
procreacidén, embarazo Yy desarrollo anatémico. La actitud ante -
su propia sexualidad, dependerd de las respuestas reales y con--

cretas de los planteamientos del nifo.

Disminuye la agresividad y temor por el progenitor del mis-
mo sexo, identificdndose afectivamente con el que posea caracte-
risticas semejantes a él: los nifos adoptardn las actitudes del -
padre tomdndolo como modelo, desligéndose en parte de la madre;
la nifia por el contrario se interesa por el rol femenino, identi
ficéndose con su progenitora. Esto serd determinante en la dife
renciacidn de sus juegos, aunque la preferencia por ciertos jue-

gos no deja de estar determinada socialmente.

Area cognoscitiva.
El nifio de segundo grado es mas reflexivo, piensa un poco -

mas antes de hablar y posee mas retencidn.

Su pensamiento aUn permanece muy ligado al mundo real. Se
van estructurando las nociones de tiempo, espacio causalidad, mo
vimiento, numero, cantidad y medida, asi como las relaciones en=
tre el todo y sus partes, clases y subclases, etc., a la vez que
va desapareciendo su egocentrismo, va aumentando su capacidad de
establecer relaciones, se va iniciando en la comprensiodn de la -
invariabilidad de la materia; el pensamiento del ninoc adquiere -

caracteristicas légicas, a la vez que reemplaza la intuicidn que
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utilizé en el primér grado, por ello se encuentra en la etapa

del pensamiento ldgico. Esa l6gica del nifio se relaciona con co
sas concretas, pues aln no es capaz de manejar abstracciones pe-
ro si le es posible diferenciar su punto de vista del de los de-
mds y sostener discusiones en las que respete la opinidn de los
otros sin descuidar la suya. Debido a su pensamiento ldégico, el
nifio ya puede invertir un proceso y volver al punto de partida.
Asimismo, su capacidad le ayuda a anticipar y preever, en parte,
l1as consecuencias de las acciones propias y las ajenas, ello lo

prepara para la etapa del pensamiento abstracto.

Logra identificar 1las caracteristicas de los objetos y de -
1as situaciones y clasificarlas progresivamente, esto le va posi
bilitando las comparaciones sistemdticas y coherentes, con todo
ello establece con cierta claridad las funciones de los miembros

de la escuela.

Tiene capacidad para percibir las causas de un fendmeno o -

situacién y generalizar posibles causas O fendmenos semejantes.

Realiza con mayor eficacia operaciones matemdticas, ldgicas
y espacio temporales, manejando asi la suma, resta, multiplica--
cién y diversas mediciones. Reestructura la realidad a través -
de la razdn,sustituyendo la fantasia por nuevas formas de expli-

cacion.

Es coherente en sus explicaciones, gusta del comentario en
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lo que hace y plantea innumerables preguntas.

Durante esta etapa el nifio trata de tomar conciencia de la
relativa situacién de los objetos respecto a €1l mismo como punto
de referencia, reconociendo la situacidén de unos objetos respec-
to a otros. Empieza a organizar el espacio en el que vive el -

cual percibe en tres dimensilones, integrando e iteriorizando sus

experiencias de "encima-debajo", "derecho-izquierda® y "delante-
atras", a partir de €l mismo y de otros objetos como punto de Tg
ferencia.

En el drea psicomotriz.
Unido a la organizacidn del pensamiento y el lenguaje se ma

nifiesta el desarrollo de las posibilddades motoras.

La coordinacién no estd totalmente desarrollada, perc se va
afianzando al interesarse por los juegos de grupo y las competen
cias organizadas. Puede adquirir habilidades que requieren una
nueva orientacidn hacia la posicidén lateral, y mantiene la misma
posicién durante un periodo prolongado. Gusta del ejercicio que
lo relaja y adopta posturas correctas al caminar, sentarse, ad--
virtiendo la importancia que estos ejercicios tienen para la res
piracién. Mantiene su equilibrio postular al realizar juegos, -
saltos de longitud y altura y cargar objetos diferentes en cual-
quier parte del cuerpo mientras camina. Adn tiene inclinacidn a

tocar todo lo que ve y manipularlo. Emplea adecuadamente la - -

coordinacidén psicomotriz mediante su expresidn escrita y la - -
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CAPITULO TIII

MARCO REFERENCIAL

A. La comunidad

Al sureste de ésta ciudad, en un lugar llamado zona urbana
Ejidal "Emiliano Zapata", unidn de tres ejidos: 8 de Febrero, --
Pascual Acufia y 12 de abril, se encuentra la institucidn educati

va donde desempefic mi trabajo.

Dichos ejidos tienen sus terrenos de siembra alejados de la
zona urbana; no todos los elementos componentes de los ejidos Tg
ciden en este asentamiento, por ello algunas casas se encuentran
desocupadas. La zona urbana cuenta con servicios de agua pota--
ble y energia eléctrica y se encuentra rodeada por otras comuni-
dades: al norte la "Sonora Progresista", al sur "Fraccionamiento
Sonora", al este colinda con terrenos del"Ejido Navojoa" y al po

niente con la "Colonia Sonora".

Existen problemas sociales muy comunes en estas comunidades
tales como el de las madres solteras, pobreza y marginacidén de -

servicios pUblicos en muchos hogares.

A pesar de los problemas antes citados, existe el interés -
de los padres de familia por ayudar, en la medida. de sus posibi-
lidades, tanto al edificio escolar, como en el desempefio de las

actividades académicas y extraescolares propias del grupo.
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La poblacidén que la compone, aun estando dentro de la ciu--
dad, conserva caracteristicas propias del medio rural, puesto --
que la mayoria de sus habitantes provienen de diversos campos le
janos o cercanos a la ciudad. Tiene una antigledad de 12 afios Yy

agrupa aproximadamente 70 ejidatarios.

B. La escuela

La institucidén educativa recibe el nombre de "Juan Escutia™
en el turno matutino. Fue fundada en el afio de 1982, fecha en -
que la escuela solo contaba con un turno y un total de tres gru-

pos.

El terreno escolar ocupa una extensidn de 7,000 m? dentro -
de los cuales existen: 14 aulas, un almacén, dos direcciones, --
una cancha civica de 500 m?, bebederos, servicios sanitarios y -
jardines. Su perimetro se encuentra cercado con malla cicldnica
su funcionamiento alberga dos turnos, siendo atendidos en el tur

no matutino 461 alumnos y en el vespertino 450.

La Escuela "Juan Escutia" es de organizacidn completa y per
tenece a la zona escolar N2 94 con cabecera en Navojoa. Su pobla
cidén escolar se distribuye en 13 grupos, de la siguiente manera:
2 grupos de cada grado, a excepcién del 29 grado que hacen un to
tal de 3 grupos; cada uno de ellos es atendido por un docente, -
dando un total de 13 maestros de grupo, un director, una inten--
dente y 2 maestros que atienden necesidades especiales, pertene-

cientes al Centro Psicopedagdgico.
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Los 17 elementos que conforman la institucidén, trabajan en
un clima de armonia, conviviendo cuando la situacidén lo amerita.
Los grupos son diferentes en cuanto a cantidad de alumnos,.de 12
a 42, cada uno de ellos cuenta con un total de nifios que oscila
entre 35 a 40 alumnos y los quintos y sextos de 25 a 30. Las ca
racteristicas que observan los alumnos son variadas por provenir

de diversos estatus sociales, en contraposicién de lo que se pu-

diese observar en un medio netamente rural.

Por acuerdos interejidales, la escuela se ha visto benefi--
ciada en parte, contando con la dotacidén de parcela escolar y --

ayuda material cuando es requerida.

Es notable el interés de los dirigentes ejidales por ayu--
dar a la escuela, aunque no han tenido buena respuesta en algu--
nos casos de las autoridades educativas del plantel, por lo que

podemos decir que las condiciones del mismo podrian mejorar.

C. E1 grupo

Tengo a mi cargo el grupo de 22 "C", consta de 38 alumnos:
25 hombres y 13 mujeres con un aprovechamiento global del 85 al
87%. Trabajan en un clima de confianza ya que la mayoria de - -
ellos, pertenecieron al mismo grupo y al mismo maestro en el ci-
clo escolar pasado. Considerando la confianza que ya existia en
el grupo, asi como los conocimientos que en materia de lectura y

escritura han alcanzado los nifios, a mediados del presente ciclo
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escolar 1991-1992 se pone en prdctica estrategias encaminadas a

1a redaccidn lo cual fue acogido de buen grado por los alumnos.

Existe en el grupo un comité de madres de familia que cooTr-
difia las actividades encaminadas al beneficio del mismo, con una
actuacidn muy buena en el presente afio, pues mediante su trabajo
se han logrado mejoras al saldn de clases, a la vez que se han -
encargado de poner lo mejor de si mismas en los festejos que tra

dicionalmente se les hace a los alumnos.

Cabe mencionar que el logro de las actividades llevadas a -
cabo en el grupo, a sido ante todo a la existencia, comprension
y ayuda de las madres de familia, para realizar el trabajo en un
clima de mayor entendimiento y confianza, derribando los obstdcu
los que se gestan al no existir la comunicacidn entre maestro Y

padres de familia.

Por lo que respecta a las caracteristicas socioecondmicas -
de las familias a las que pertenecen éstos nifos, mediante la -
aplicacién de un cuestionario, se obtuvo que son muy heterogé- -
neas, considerando las diversas ocupaciones de los padres: em-
pleados, campesinos, profesionistas, comerciantes en pequefio,etc.
ese cuestionario también arrojé informacidén de la vida familiar
del nifio, el trato que se les da a ellos asi como el tipo de apg

yo educabivo de parte de los padres de familia.



CAPITULO IV

METODOLOGIA. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS, GRAFOFONETICAS Y
PSICOPEDAGOGICAS PARA LA REDACCION EN SEGUNDO GRADO

A. Consideraciones previas

E1 hombre es un ser con caracteristicas especificas, que en
riquece su existencia al buscar solucidén a las necesidades ' ‘que
surgen en el transcurso de su vida, asi paso a paso va descubrien-
do nuevas formas de obrar ante la problemdtica que le presenta -
la misma; esto ocurre en todos los campos del conocimiento donde
tiene lugar su interaccidn apoydndose en la expresidén oral y es-

crita, como medios eficaces de comunicacidn.

El nifo como ser pensante y social, a muy temprana edad se
inicia en el descubrimiento de determinados fonemas 0 grafias, a
las cuales ya les asigna un significado, no las observa como co-

sas muertas, sino que ya quieren decir algo.

Al ingresar a la escuela primaria, posee gran cantidad de -
elementos aislados que empieza a organizar en la construccidn de
las primeras palabras que hacen referencia a personas y objetos
conocidos. FEs interesante observar los primeros pasos que el ni
fio da en relacidn a la lecto-escritura; la sonrisa que ilumina -
su rostro al reconstruir su propia lengua y al ir adquiriendo -
una competencia en su uso. Escala el primer peldéﬁo observando,
comparando, construyendo, reafirmando el precedente de lo que sg

rd el segundo grado.
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El aprendizaje ya adquirido tendrd un uso mas complejo du--
rante el segundo grado ya que sé enfrentard con mds seriedad a -
la arbitrariedad lingdistica, a la aplicacién y entendimiento de
situaciones mds complejas que mantienen estrecha relacidn con --
sus incipientes conocimientos. Ello significa una ampliacidn de
lo ya conocido con un nivel que va acorde al desarrollo cognosci

tivo, afectivo y psicomotriz propio de su edad.

El tratar muy de cerca a un grupo de segundo grado da pie a
1a observacién de gran cantidad de contenidos que deben ser abor
dados por el alumno y ante los cuales se demuestra la poca o my
cha capacidad que éste posee al manejarlos. Es interesante dar--
nos cuenta de la dificultad con que el nifio construye sus escri-
tos y aln de mayor interés al buscar la menera de ayudarlo, no -
sélo a la formacién de enunciados y pdrrafos, sino a la compren-

sién y utilizacidn de los mismos.

Las estrategias que aqui se proponen, parten de categorias
concretas, que operativizadas a través de su fundamentacidén ted-
rica, llevan al nifio a procesar las ideas, los contenidos y las

estructuras en una redaccidn con sentido para €1.

B. Estrategias metodoldgo-diddcticas a partir de categorias como

apoyo a la redaccidn

El segundo grado constituye una etapa en la cual el nifo --

adn conserva caracteristicas de la etapa anterior; algunos alumnos
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adn manifiestan cierta resistencia para realizar actividades un

poco mds complejas que las gue venian realizando hasta antes de
ingresar al segundo grado, pensando quizd que basta con leer y -
escribir para cumplir con el cumulo de situaciones que se dan en

este nuevo periodo escolar.

Haciendo un andlisis detallado de los avances logrados por
los alumnos de este grado en los aspectos de lecto-escritura, --
asi como las manifestaciones orales de las mismas en cada uno de
los hechos que se suscitan en su vida cotidiana: familia, escue-
la y entorno social, nos hemos dado a la tarea de poner en prac-
tica variadas estrategias, que por su misma estructura se aco-
plan al interés y al lenguaje propio utilizado por el alumno, --
con la finalidad de observar los avances que pueda lograr en el
acomodamiento de sus ideas en los variados ejercicios que se Trea
licen como: redaccién de un recado, formaciodn de palabras en ba-
se a una sola palabra, cuento, final de un cuento, anécdotas, re

daccidén en base a la observacidn de imagen.

1. Conceptualizacidn de categorias o estrategias.

El recado: Mensaje escrito que envia una persona a otra; es
un recurso sencillo, que a través de pocas palabras, posibilita
la comunicacidén entre dos personas, se caracteriza por hacer re-
ferencia a contenidos conocidos por quienes es utilizado; el ser
econdémico en palabras, facilita su empleo en cualquier lugar don

de se le requiera.
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Su uso surge en base a la necesidad que el nifio tiene de am

pliar sus relaciones sociales,

cativo que implicitamente da por entendido muchas mas cosas de

las que aparecen en el mensaje escrito,

miento comUn entre las personas que 1lo empleen.

Formacidn de palabras en base a una palabra dada.

Actividad encaminada a la préctica de la lecto-escritura,

ademds de ser un elemento comuni-

por existir un conoci- -

utilizando la habilidad del nifio en la formacidn de palabras co-

nocidas, empleadas en su acontecer diario u observadas en escri-

tos anteriores. La observacidén minuciosa de las letras que for-

man la palabra dada es la base para que el nifio construya mayoT

cantidad de palabras usadas en su ambito sociocultural cotidiana

mente. Es una forma de 1llevar al alumno al andlisis y observa--

cién de lo que lee, afianza el significado de cada palabra forma

da, asi como los usos posibles de ellas en escritos posteriores.

La prédctica de esto, lleva al nifio al reconocimiento de sus

propias aptitudes, con el propésito de evitar que el alumno espe

re pasivamente las palabras clave de los enunciados o textos que

vaya a construir.

Ejemplo:
norteaméricano

mete teni
norte carta
americano como

anote neto

tira

teme

rica

ame

orina

taco

rico

américa
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Invencidn de un cuento.

Eslabonamiento de ideas en relacidn a temas, personajes im-
portantes para el nifio, surgidos en el transcurso de su desarro-
1llo. Aprovechamiento de los conocimientos que tiene de su pro--
pia vida, en la construccidén de relatos, donde saque a flote los
detalles extraidos de sus experiencias, aplicdndolos a persona--

jes vivos, con los:que interactUa diariamente.

La invencidn de un cuento o relato, apoyado en sucesos vi--
venciales, con personajes reales, estrechan lazos entre 1la es--
cuela y el hogar, dando por resultado un ambiente de confianza y
ante todo familiar, donde el nifo se desenvuelve sin inhibicio-

nes y con plenitud.

Final de un cuento.

Elaboracidén escrita donde determinados personajes ya inclu-
{dos en un cuento encuentran un final acorde con su actuacidn, -
dentro de la trama o argumento. Invencidn de una situacion ter-
minal en base a acontecimientos que haya adquirido en conversa-
ciones escuchadas en el seno familiar, compartiéndolas con sus -
amigos o surgidos de las clases escolares. El inventar el final
de un cuento incita a la reflexidn y eslabonamiento de ideas sin

perder el orden del relato.

Anécdota.
Constituye una forma de expresidn escrita donde se plasman

las vivencias del nifio, que al referirse a hechos de su propio



pasado, adguieren gran relevancia, pues la evocacidn de esos mo-

mentos, reviven cuestiones sencillas,pero significativas. Por -
ejemplo: situaciones tristes, alegres, sus gustos, preferencias,
sy familia, etc. Accidn de redactar libremente textos desliga--
dos del cardcter normativo, impregnados de los saberes que ha de
sarrollado el nifio en su coTrta existencia, narracciones que a -
pesar de su sencillez tienen alto valor para quienes las escri--

ben, por hacer alusién a algo conocido.

Redaccidén en base a la observacidén de una imagen.

Elaboracidn: escrita y detallada acerca de elementos que mange
ja objetivamente, de los cuales conoce su utilizacidn en la sa--
tisfaccidén de determinadas necesidades que han ido surgiendo a -
través del tiempo. Escritura comparativa de lo observado con pa
sajes de vida presente y pasada, donde los valores son rescata--
dos al retomar las caracteristicas de los elementos que se mane-
jan y aplicarlos en situaciones con verdadero significado para -

el nifo.

2. Operatividad de categorias o estrategias.

El recado.

El nifio en todo momento siente deseos de comunicar algo a -
sus compafieros, esto lo realiza a menudo de forma oral, por lo -
gue es importante canalizar esta inquietud natural, haciendo que

plasme en un papel la idea que desea compartir.
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Resulta altamente motivante para el nifo de esta edad el ex
perimentar una forma de comunicacidén que de manera inciplente ya
ha puesto en préctica anteriormente, al enviar a determinado com

pafiero un dibujo o pequefias frases con sentido.

Para esto el maestro dard la consigna de hacer el recado, -
dejando al alumno en libertad, en lo relativo a la acomodacidn -
de ideas y forma de dar a conocer el mensaje, respetando el len-
guaje utilizado, puesto que se da el caso de que el nifio haya -
asimilado regionalismos o formas dialectales utilizadas por 1los

adultos.

Al emplear el recado el alumno abstrae mentalmente al suje-
to con quien desea establecer comunicacién escrita, consciente -
de que para €l, ese sujeto posee caracteristicas muy acordes a -

las suyas.

La manera de entenderse entre ambos en escasez o abundancia
de palabras se encontrard manifiesta en el recado; pudiéndose no
tar textos demasiado cortos u otros ricos en detalles. En el re
cado se plasma también la confianza existente entre guienes ha--
cen uso del mismo, asi como el tipo de lenguaje que en su entor-

no se utiliza.

Formacién de palabras en base a una palabra dada.
Este ejercicio tiene por objeto fomentar en el nifio la ob--

servacién de toda una palabra para poder derivar de ella nuevas
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palabras, poniendo en prdctica su habilidad en relacidn al nime-

ro de palabras que pueda formar con los fonemas que forman la pa

labra base.

La consigna que el nifio debe cumplir es la de elaborar pala
bras con sentido, de las cuales tenga conocimiento o que él use
en sus escritos; al formar nuevas palabras ampliard sus conoci--
mientos en cuanto a la utilizacidén de fonemas, evitando a futuro

los desaciertos ortograficos.

Al acrecentar el numero de palabras'producto de este tipo -
de ejercicios, el alumno podré elaborar con mayor facilidad enun
ciados, que integrados, puedan formar parrafos que plasmen sus

ideas espontédneas.

El nifio al adquirir el conocimiento de lecto-escritura, 1lo
practica tanto de forma oral como escrita, llegando a formar mu-
chisimas palabras, donde la mayoria son conocidas, pero cae en -
el error de formar palabras sin sentido, o que no estan a su al-
tura en su deseo de cumplir con el requisito de elaborar el ma--
yor nuimero de palabras, apoydndose en la idea de que ya sabe le-
er y escribir. Debemos tener en cuenta que la cantidad no siem-
pre va acorde con la significacidn plena de lo que debe ser - --
aprendido. Situdndonos en la elaboracidn de palabras, s6lo ten-
dréd valor aquello que sea escrito tanto de forma aislada, como -
dentro de un enunciado o texto. La importancia de derivar va- -

rias palabras de una palabra amplia, estriba en proporcionarle -



al nifio la libertad de acomodar como mejor le parezca las letras
que forman esa primera palabra, buscando obtener vocablos conoci
dos por él mismo, gue hagan referencia a la objetividad que lo -

rodea.

Invencidn de un cuento.

Dejar que el nifo espontdneamente redacte un cuento donde -
incluya personajes que por si solo elija, dependiendo de su inte
rés y conocimientos previos que tenga de animales, personas y CQ0

sas fantdsticas que ya haya. asimilado.

Son muyltiples los detalles que el nifio puede organizar al -
redactar un cuento y ante todo resulta altamente satisfactorio,
puesto que le brindamos la oportunidad de que desborde su pensa-
miento infantil y el mundo de la fantasia en que se encuentra in
merso. Para que el nifio redacte un cuento necesitard recibir -
las indicaciones del maestro en relacidn a los elementos que lo

componen y coémo abordar la trama del mismo.

El nifio es un ser social que constantemente interactuya con
sus semejantes de diversas edades Yy comportamientos, en esa rela
cién encuentra su identificacidn con determinadas personas que de
Una U otra manera contribuyen a su enriquecimiento sociocultural, a
1a confianza en si mismo y a la manera de entender determinadas

situaciones cotidianas que se suscitan en su acontecer diario.

Esas personas que mds se identifican con el nifio, adquieren
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tal importancia que pueden ser elementos integradores de narraa-

ciones, historietas o cuentos, donde debidamente caracterizados
desempefian un papel acorde con lo que son en la realidad. Pero
el nifio no s6lo centra su atencidn en los seres humanos, sino --
también en la naturaleza, donde los animales se observan como se
res con actuaciones , caracteristicas que vistas de manera con--

junta dan pie para la elaboracidén de un argumento o trama.

Final de un cuento.

Siendo el cuento una forma de comunicar al nifio un mensaje
a través de personajes previamente seleccionados se pueda pensar
también en la posibilidad de inventar un cuento donde el nifio de
sahogue particularmente su iniciativa sin ser presionado a cefilTr
se a una trama similar a la de todos los cuentos, sino con persg
najes reales, vivos, haciendo uso de su propia imaginacidn al -
rescatar lo que le resulte mds interesante de la ensefianza del -

mundo social en que se desenvuelve.

El alumno al leer un cuento, posiblemente conozca a grandes
rasgos su contenido, pero en muchas gcasiones el cuento posee -
una estructura incomprensible por ciertas palabras utilizadas -

que el nifio no logra entender, lo cual lo invade de dudas.

Si brindamos al nifioc la oportunidad de que aproveche todos
sus conocimientos para que por si mismo elabore un cuento, ten--
dréd por resultado el desarrollo de su pensamlento y la compren-

sién. Esto constituye un incentivo para la bisqueda de distin--
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tos finales acordes al cuento que le presentamos, donde se tome
en cuenta su sencillez, extensidn y la relacidn que debe guardar

con lo que el nifio conoce.

Riqueza, variedad de contenido y ante todo comprensidn pode
mos obtener al pedirle a un nifo que continde una redaccidn in--
conclusa si atendemos supersonalidad, interés, lenguaje y viven--

cias detectadas con anterioridad.

La invencidn de un final de cuento denota una buena compren

sién, previa imaginacidn y creatividad.

Anécdotas.

El ejercicio de la redaccidén libre al construir anécdotas -
abre la posibilidad que el nifio desarrolle escritos a su manera
y en la medida de sus posibilidades, en relacidén a diversos he--

chos que acontecen en su quehacer diario.

Existen en la vida diaria wuna gran variedad de temas que -
el elumno puede redactar: su familia, algin acontecimiento im--
portante, su escuela, etc. Temas que se ven enriquecidos con un
sin fin de detalles que el nifio considere necesario incluir. A
través de este tipo de ejercicios logramos que el alumno se fami
liarice alUn mds con el medio que lo rodea, haciéndole comprender
que el aprendizaje que adquirird, no es algo ajeno a lo que €l -
utiliza a cada momento de su vida, adquirird confianza con los -

elementos con los que interactla constantemente, mejorando no -
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chos que acontecen en su quehacer diario.
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portante, su escuela, etc. Temas que se ven enriquecidos con un
sin fin de detalles que el nifio considere necesario incluir. A
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solo su expresidn escrita sino también sus manifestaciones ora--
les en todas y cada una de las situaciones problemdticas que tra

baje.

Tomando en cuenta que una anécdota no es sino un momento --
significativo dentro del gran contexto que forma la vida del ni-
fio, en todos y cada uno de los lugares en que se€ desarrolla: su
hogar, la escuela, la calle, etc., ocurren chistes, conversacio-
nes, accidentes y muchas cosas mds que quizd para los mayores no
tienen ninguna importancia, pero para el nifo si, puesto que to-
do éso queda completamente registrado en su mente, aflorando - -
cuando se presenta una vivencia parecida o que conserve detalles

de las anteriores.

Este tipo de redacciones deben ser libres, pues la experien
cia que en acontecimientos vivenciales tiene el nifio, es grandi-
sima, por lo cual puede dar su opinién no sdélo en lo tocante a -
sus anécdotas sino también en lo que observa en el presente de -

su vida.

Redaccién en base a la observacidén de una imagen.

Presentar al alumno en forma objetiva diversos elementos --
reales que en su conjunto den idea de algo, mediante la observa-
cidén el nifio buscard los detalles gue componen aquello, redactan
do a su manera todo lo que haya despertado su inspiracidn. Tam-
bién se puede presentar al nifio un dibujo donde armonicen elemen

tos conocidos por el alumno y que a la vez desplerten su intereés.
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Al observar situaciones cotidianas semejantes a las que haya vi-
vido a lo largo de su existencia, podrd sentirse incentivado a

redactar libremente.

El nifio se encuentra sumergido en un mundo objetivo, alli
tiene oportunidad de abstraer a través de los sentidos 1o que
despierta su curiosidad. Es comdn escuchar conversaciones de ni
fios en torno a seres inanimados, cuya existencia dan vida a un -
determinado lugar, plantas y animales en movimiento, acorde a su
forma de existencia, a gestos, sonrisas Yy actuvaciones diversas -

de quienes lo rodean.

Al observar un dibujo, el nifio no lo ve como algo estédtico,
establece un eslabonamiento de ideas relacionado con lo que ima-
gina de personas, animales y objetos que se organizan en un todo

dentro de la ilustracidn.

Lo importante estd en llevar al alumno a la construccion
por escrito de lo que oralmente es capaz de manifestar, relacio-
nando todos los elementos presentados, dando a entender la depen
dencia de unos para con otros, en base a las necesidades que de

manera real ha observado.

C. Aplicacidén de estrategias y ejercicios surgidos del grupo de

segundo "C"

a) E1 recado



62

Desde el momento en que los nifios se inician en el proceso

de la lecto-escritura, nos proporcionan sorpresas en su afan por
comunicarse con los demds. En el primer grado es comin observar
este tipo de cosas:

Camen y Daniel se cieren

dise Macos ques tu nobia
los anteriores mensajes, si no cumplen con los requisitos de re-
cado, son una aproximacidén de ellos. Son formas de caomunicacidn
entre pequefios, donde no se nota entre quienes se realiza, pues
es una forma de "pasar el papelito", pudiéndose enterar del con-

tenido la mayoria del grupo.

Esos antecedentes fueron de gran utilidad al pedirle al ni-
fio de 22 grado que elaborara un recado a quien él quisiera desti
narlo. Los primeros recados abundaban en peticiones de Utiles -

escolares, invitaciones a jugar, encargos, etc.

Como esta actividad fue realizada en muchas ocasiones, poco
a poco fueron enriqueciendo esos mensajes con detalles comunes a
los que utilizan al entablar la comunicacidn oral. Es importan-
te mencionar que esto se llevé a cabo sin forzar al nifio, mani--
festando mucho interés desde el primer momento; todos:de alguna
manera tenian algo que comunicar. El1 maestro les proporciond in
dicaciones relacionadas con la estructuracién de un recado. con
lo cual los nifos, pudierah dirigir el mensaje a otras personas

fuera del @mbito escolar.



3 de marzo 1992
aesStro Rafael

Gracias POY enSe haXre o
{

Jeex y g escribry

Luis 2°%¢

3 Je mdrzo 1242
+4+e Ber natoo

ho vay @ Podex

(¥ a4 4u calq

Pok 9ve Voy con

v, maima 49l Sefeuvo
ForQue i hermaon: +4
estd ehfevrmq

D?n{e Iq Hcl‘hqthcZ R gnes
2°C

63



C de mdvtzo 1991

qud €|
$1 v d d (F o mat

C 95 g he veoy Q
€S +9F, ve )Y d estar

en A J)VGvdapm Po

6 e Fardo
zo \\C.I/

Pqd 9ui to Ccle merze 199

Paqu) +o +e mq pndo €5 fe [e cado
Pd -q de s;r te q ve me Fo by Fon

la mds cary ptro e 5uro Que
te la Yoy ddafF cevanda

Vayd d M ermositie

Jose Eduglt da G0 doy B,

a° \\c v

64



65

‘Q_demdyo 1992
J—Ojé Mari e
JoSe Puvedes j1» &M, casa
Yoo +ehhe dJdicho 2 veces
Poy que wme €nEddo haf+a4 M e VoY
de yado puvedes ir @ Mi cass
We” a) ca bo fve 4+enI9O
™M v chos cavri4+0s5s » Jh t+ren
chiqui 42 g vate ' s ) 2
cekrri+o5 de guaeachos ¥y 2

$reajLers chiquidos

‘ Panechito

I 4

2°C



66

b) Formacidén de palabras en base a una palabra dada.

Al ofrecerle al nifio una palabra e indicarle las derivacilo-
nes que haria al formar otras palabras, tomando como base la pri
mera, se sintidé una especie de confusidn, porque al parecer no -

observaban detenidamente la palabra original.

El problema fue deshechado al ir obteniendo palabras conocil
das, aunque hubo nifios que formaron vocablos sin significado, an
te eso se realizd una pldtica que los hiciera comprender que se
iban a formar palabras acordes a su edad y sobre todo entendi- -
bles por ellos. Fue relevante el hecho de que algunos nifios aco
modaban las letras formando una palabra y preguntando a la vez -
si la ortografia utilizada era la correcta, mostrando su interés
por comparar la palabra obtenida con el uso que ya antes se ha--

bia dado a la misma en texto y enunciados.

El cardcter mecdnico y tradicional de repetir palabras bus-
cando la escritura correcta, encuentra su oposicidn en la obser-
vacién detenida y consciente que se hace de cada palabra que -
por si mismo elnifio va obteniendo, pues no le proporcionamos pa-
labras claves para que redacte, sino que a manera de juego €l ob
tiene palabras que posteriormente puede compartir con sus compa-
feros, permitiendo la autocorreccidén de sus trabajos y la correc

cién a sus compafieros de grupo.
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¢) Invencidn de un cuento

Los primeros ejercicios escritos en relacidén a la construc-
cién de un cuento por parte del propio nifo, tendieron a la mo--
delizacidén.. Los nifios trabajaban en base a las ideas de viejos
cuentos mas conocidos, 0 en suU c€&aso cambiaban los personajes, de
jando el resto del argumento como ya estaba. Poco a poco fueron
escogiendo otros personajes, situdndolos en sus manifestaciones
proplias e interrelaciondndolos con otros personajes del mismo en
torno donde situaban el argumento. La exténsién de. los argumen-
tos y el nimero de los personajes fue variada, acorde a las in--
formaciones que el nifio hubo recibido y a la competencia que en ma
teria de narraciones, cuentos e historietas habia acumulado en su
interaccidn con distintas personas. Hubo cuentos que manifesta-
ban cuestiones familiares, otros mencionaban animales domésticos,
pero todos ellos abordados desde una perspectiva propia del alum
no, donde con sencillez plasmaba lo conocido y desbordaba su ima

ginacidén creadora.

Posiblemente otras personas no inmiscuidas en el terreno -
educativo centren su atencidn en ortografia o en otros aspectos,
restando importancia a las creaciones emergidas del nifio, lo que
debemos tener muy presente los maestros, para seguir alentando -
la actividad creadora del nifio, poniendo en sus manos las armas
gue lo lleven a recontruilr sus conocimientos de lectura y escri-

tura.
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d) Final de un cuento

Esta estrategia primeramente fue llevada a cabo en forma --

oral, en ella se obtenian diferentes finales.

Como antecedente podemos mencionar que de forma grupal for-
mabamos un cuento donde el nifio participaba aportando lo que con
sideraba apropiado para la construccidén de un cuento. En esto se
daban situaciones graciosas, ya que mientras unos nifios se cen--
traban en el argumento, otros sugerian cuestiones muy distantes
a lo pretendido, o se daba el caso de alumnos que de inmediato -

deseaban terminar el cuento.

A través de la préctica se pudo constatar que el nifio ofre-
ce de acuerdo a sus ideas, aceptables maneras de darle final a -
una narracién, si su estructura es comprensible. Fue comdn ob--
servar que casi todos los nifios proporcionaban un final feliz, -
aunque habia quienes se inclinaban por castigar al elemento nega

tivo de la trama.

La elaboracién escrita del final de un cuento encausd al -
alumno a la reafirmacidn de la comprensidn tanto de textos suge-

ridos como de sus escritos propios ya puestos en prdctica.
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e) Anécdotas

Al inicio de esta actividad los alumnos se encargaban de

enunciar verticalmente muchos accidentes o juegos a manera de
listas de palabras, para ello se hizo la aclaracidn encaminada a
la bisqueda de detalles comunes a un solo hecho o acontecimiento
pasado. Se tomd como base la descripcidn oral ya antes realiza-

da en torno a personas, animales, objetos y plantas.

Otros errores cometidos fueron la repeticidn del sustantivo

y la abundancia de muletillas al elaborar enunciados.

A través de diversos ejercicios y ejemplicaciones orales --
sencillas, el nifio pudo ir elaborando anécdotas donde situaba --
puntos fundamentales como el lugar en que ocurrid x situacion, -
las personas presentes en ese momento, asi como otros detallitos
complementarios. En pocos nifios hubo resistencia a la elabora--
cién escrita de anécdotas o hechos sucedidos en su vida, dicien-
do que no les habia pasado nada, pero después al escuchar la lec
tura de los trabajos de otros nifios, se animaron a desarrollar -
un trabajo que si no cumple totalmente con los requisitos busca-

dos, constituye una primera forma de iniciarse en la redaccidn.



_Lo fucyne PaSo
Yo mecal de yng 44 vimd

eSt+aba %alide un clalome

o eo un Pelacito ¥ como

Nore no PO A cam! gy
Cvande }qul‘}UihBegf €@ Mo
medodfa Cuando me Sentaba
Cutp Yo Scrdmes del Kin dex

™Mme iba Gonmi ma md

alg cliinsca ella me

Corq bgmeeGhabauvnle medio
e qr 9;/a muchg +am b/en
"yney e Sefo ¢inco
InYecciomes ellas Melas
Ponia en Ja calg,

-+ Gm B;'Qﬁ)fhzf'e;e.,%gf‘/nqs

fo & 711G S
Lot Prancis co £¢ PinoRa Becerrq
2°'c”

85



Mi FQ Ml' //'q

Es moY Ibenido Fehn<lI”
P‘qm{/[q PoFr9ue Vv/,vo muv”
Fo [i12 copn clioSctendo Dot helma
heo uUno 5S¢ //thO/quj/oH”Q/(:qE/
1 Mmama” 9< /19ma /‘Mm(d 7
! Papd se irama Blas Y 10
fob Aujero mmucho 9 Fodod 9 vnve
Me Fedapen. Lo Jve me J9 M
PQPC{/ Copn ©bo0 le. ¢ompPte 9/90 q
i Famitia Jucﬂﬁ con S
}\CkahOS/CUqV\AO e duclz L. 49
Labz29 mi <k iman® = o 7
dineto ¥ comfPlo Vna Past !9
tambren S4 lc Jdvels 91de Vo
Lomuen Le ComfPre L4s Pag /1045
Si ™M mam@q” he CS+gq € /9 C9H
b, hermaha pne$§ hace /4 cormdd
en 14 ¢q$d

Dan cld H b hgnhdez [Lqmos
2. C

86



Lo gue by as e vty
. E o | €S eve ) @ [y < JUSEY
S Far ol poeispol y Qe i~
e X[ wpm S ORfron bilen (e
a Ve n #{l/q Pelorg v erydo
( €V (o de /g es cvelq
€h Fr-o” e/ ¥ desti“oynesg diJe
L A o 4 dJY Fav q) pqgr
yole ¢e ndesse v
Pero ¢ e Pe /»-fi/"")o( Pe;:.;+el
yde Prent heos diJo un
hirne eg de uLs +edegy cs-[—g
Peletag n@oiecomies 4
Por 9ve leo de pose ¥#og
S azoul Y eso es verde
Y oes cprbiola la ra7 e o ef
yn 4 es e p hoes o grmos g
| g ¢4 $ @ hjce |9 ta re ay
2417 ma’ e dede J oS
V'h p @y 0

(;CVQ’/-‘J@ 6040/ ‘Bdl—h.q}
2 °r”

87



88

MiS Voa ca Ct o hey

yo Fuvia magda le ha Y
fu imos a Ve Q Sa n F&an

Cisco y llegames a .la plg
Lo Y q fos  tres djags
Fu immos o Hermodiflo Con
m/ tia Micacelg y no €5
taba por que on da bg
pOra kino y llega mos

Coh mi fio pavla §y con
m I O hueli pa CuCg Y Cohn mi

primo A¥ mida que Ya ¢f fd
CGSo\dQ Y a los ' Arers diags
NosS ve ni mosf d Na Yo Joq

" Jose” Bduvardo Bo doy Beindl

&o \\C 7



L o Fue e Mo 9“9‘*‘5‘1

” o LT aYevede o m/ -71—-//0
a semhl/ay gandia cata ba Zo
o mea 2 Ve mao/*zr por 9ee </
Jv eI Con m/ e al Fuor kel
ce L.os cary ¢ Fes = L=
alter! < kd'C,Cmof ca S/ Fcs
pa ra merer Lod

ca vy roS5 ¥ cvando
bermiharros Jes bae Y@ ta
mops L Cab,ta v 0,65P(/€5
Vel Ve ynasS ba <€)

T < sbs g’-Vzh\‘c;/'fco Ra m/ Ve
N

Pa.ff¢ 2

89



90

f) Redaccidn en base a la observacidn de una imagen

Durante el primer grado se senté el precedente de redactar
con apoyoen la observacidén de una 1imagen, buscando la relacidén -

que guarda la imagen presentada con la elaboracidén escrita.

Cuando el nifo hubo adquirido la lectura y escritura se le
presentd un enunciado, él lo leia solo y después dibujaba lo --
que se imaginaba en relacidn a lo que habia escrito; al paso de
los dias se invertia el proceso, dibujando algo para que el alum
no enunciara su contenido. Al proporcionarle al nifioc dibujos 'y
escritos alusivos a su vida diaria se pudo lograr una correspon-

dencia entre ambos aspectos.

La prdctica de este tipo de ejercicios no fue tarea fécil,
pues en un principio solo fue aplicada a los nifios que ya leian
y escribian, para dar oportunidad de adelantar a los otros nifos

que tenian problemas de lecto-escritura.

A1 ascender de nivel durante el segundo grado, se conduce -
al nifio a la redaccidn mediante la observacidén de una imagen, pe
r'o no solo elaborando enunciados, sino pequefios textos donde a -
su manera exprese el contenido de ilustraciones tratando de enla
zar ideas que organizadas tuvieran semejanzas con las conversa--
ciones orales que el nifio escucha y utiliza en el medio en que -
se desenvuelve. La préctica constante de esta actividad abre el

camino para que el nifio sea consciente de que puede decir su opi
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RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Los nifios de 22 "C" de la escuela "Juan Escutia", al inicie
de curso presentaban una problemdtica que fue abordada durante -
el presente ciclo escolar a través de diversas estrategias didac
tico-metodoldgicas, obteniéndose un buen aprovechamiento al lo--
grar construir por si solos, contenidos escritos relacionados --
con su vida cotidiana, con el medio social y natural donde inte-

ractia y sucesos pasados que hayan dejado huella en su propia e--

xistencia.

Se trataba de saber si era posible obtener la manifestacidn
escrita del nifio al otorgarle la libertad y confianza necesaria
para tal efecto, observdndose una participacidn mads abierta en -
los alumnos, quienes aceptaron de buen grado las correcciones hg

chas a su trabajo las veces que se consideraban necesarias.

La hipétesis planteada tuvo su enriquecimiento al observar
el interés del alumno en las actividades planeadas y simplemen-

te por hacerlo escribir sin presiones.

Cada trabajo escrito tuvo su base en los antecedentes que -

en materia de lectura y escritura ya habian sido realizados.

Se adentrd en el conocimiento de las diferencias individua-

les, pues cada nifio puso de manifiesto su competencia adquirida

anteriormente al elaborar sus escritos.
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Los alumnos estrecharon los lazos amistosos al utilizar el

recado en diversas situaciones sin existir la peticidn del docen

te.

Se fomentd la observacidn directa al conducir al nifioc a 1la
bisqueda de detalles, tanto en forma objetiva como con ayuda de

ilustraciones.

Se puso en prdctica la comprensién por el cardcter del tra-

bajo realizado.

El alumno dejd entrever valores propios adquiridos en su fa

milia y entorno social.

Sacamos a flote la sensibilidad del nifo al hacerlo rememo-

rar acontecimientos con significado para €l.

Se dejé sentir una innovacidn en sus escritos al reafirmar
su capacidad de comprensidén de palabras conocidas, familiarizdan-

dose con ellas.

El nifio se dio cuenta que su familia, sus juegos y todo lo

que le rodea es importante en la institucidn escoalr.

Se fomentd la correccidn entre nifios asi como la autocorrec
cién de los escritos, notédndose la estimulacidén de los saberes -

compartidos.
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Hicieron un poco de conciencia al notar que por si mismos

podian construir textos parecidos a los que contienen los libros

que utilizan.

Se establecid la correlaciodn de los escrito con su signifi-
cacién, al proporcionar explicaciones orales acerca de sus traba

jos.

Al poner en prdctica estas estrategias se fabricaron
los cimientos donde el nifo a futuro construird de manera mds coO
herente posteriores elaboraciones” escritas, si continda la esti-
mulacidén de manera conciente en los ciclos consecuentes del ni--

vel primario.
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APENDICE B

LOCALIZACION DEL MUNICIPIO DE NAVOJOA
DENTRO DEL ESTADO DE SONORA
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APENDICE C
LOCALIZACION DE LA COMUNIDAD DENTRO
DEL MUNICIPIO DE NAVOJOA
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APENDICE D

PLANO DE LA ZONA URBANA EJIDAL,
DONDE ESTA UBICADA LA ESCUELA
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APENDICE E
CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS



APENDICE E 108
CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNGS

NOMBRE: EDAD:
1. ¢Con quién vives?
2. ¢Cudntos son en tu casa?
3. ¢Hasta que grado estudiaron tus papés?
PAPA MAMA
4. ¢Platicas con tus papéas? ¢De qué platican?
5. ¢Leen en tu casa? ¢Qué lee tu papéd?
;Qué lee tu mamad? ¢Qué lees tu?

6. ¢Has trabajado para ayudar a tu casa?

7. ¢Cudntos de tus hermanos estudian?

8. ¢Te ayudan en tu casa a hacer la tarea?

9, ¢Te gusta leer tus libros?

10. ¢Qué te gusta mas de tus libros?

11. ¢(Qué cosas se pueden leer en tu casa?

12. ¢(Estds contento con tu maestro?

(Por qué?

13. ¢Tienes amigos?

14. ¢ A qué te gusta jugar mas con ellos?

15. ¢Qué programas de televisidn te gusta ver?

16. ¢Te gusta ir a la escuela? ¢Por que?

17. ¢Has escrito recados? ¢A quien?
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