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INTRODUCCION

La educacidn primaria, en el terreno del saber minimo que
debe desarrollar el alumno, se basa en los programas escolares
-propuestas de aprendizaje- que orientan las decisiones que -
maestros y alumnos toman referidas al logro de ciertos resulta
dos de aprendizaje. El1 hecho de ser propuestas brinda la opor
tunidad al docente, de asumir posiciones autdnomas respecto a
éstas, y combinar su formacidn profesional con 1la experiencia
que va adquiriendo a lo largo de su préctica educativa, mati -
zidndolas de una valoracidén y un enfoque conceptual de lo que
'debe ser' dentro del proceso enseflanza-aprendizaje, parte cen

tral del trabajo escolar.

Encauzadas las acciones de esta manera, la elaboracidén de
estrategias de aprendizaje para los alumnos, es responsabili -
dad del docente, el cual como producto de formas tradicionales,
limita su tarea a la transmisién de conocimientos legitimados
por el programa oficial y su contexto social, es decir, se --
preocupa por el saber minimo que debe apropiarse el alumno; ya
que con este logro se considera que el proceso ensefianza-apren
dizaje cumple con las expectativas que demanda la instituciona

lidad y la comunidad.



Bajo esta linea, es evidente que el alumno, en lugar de
ser un sujeto integramente activo capaz de ser agente de su -
propio conocimiento, depende de 1la autoridad del adulto para
tener acceso a éste y bajo las expectativas e intereses de -
otros, no de sus necesidades particulares de aprendizaje y de

sarrollo.

El llamado especifico es pues hacia el docente, para que
aproveche los espacios dentro de su 1abor educativa y reconsi-
dere su posicidn analizando criticamente si el rol gue el alum
no ha llevado hasta ahora con respecto al aprendizaje de conte
nidos es el pertinente; no se pide que esta reflexidén sea pre-
cipitada pues se limitaria por valoraciones superfluas, que de
jarian de lado aspectos importantes, el cambio debe ser pro --
gresivo, conforme la reconceptualizacidén del maestro genere -
una problematizacidén en su tarea como educador, que lo conduz-
ca de ser un simple transmisor de informacién, a un disefiador
analitico de experiencias de aprendizaje, auxilidndose de -
otros recursos y asi contribuir con una opcibén alternativa pa-

ra que el alumno sea el agente de su propio conocimiento.

Efectuar esta ruptura, lleva al maestro a elaborar pro -
puestas pedagdgicas como opcidn para resolver probleméticas -
educativas, no sdlo ya entorno al proceso enseflanza-aprendiza
je, sino a otras que sean parte de su trabajo escolar y que -

su reflexibén critica haga posible detectar.



Prueba concreta de la inquietud prevaleciente por trans-
formar la realidad educativa inmediata, es la elaboracibén de
esta Propuesta Pedagbgica, que pretende en este caso, consti-
tuir un recurso entre varios para el trabajo del maestro en -
los procesos de apropiacién y transmisién de contenidos de 1la
lengua escrita en el primer grado de educacién primaria, o -
bien, para otras practicas escolares que se identifiquen con

este estudio.

La lengua escrita, se caracteriza por su naturaleza huma-
na y comunicativa, tiene usos y funciones que juegan un rol -
fundamental en la vida cotidiana del hombre.

la lengua escrita, para su adquisicién y consolidacién en
el nifio, se logra cuando éste tiene oportunidad de escribir y
confrontar con la informacidén de que le provee el medio. Esto
conduce a la necesidad de asumir en el trabajo escolar como me
dio favorecedor de este proceso, una actitud pedagbgica con --
gruente con una concepcidén de objeto y de sujeto de conocimien
to que se adopte y sostenga al diseflar e implementar las acti-
vidades de 1la estrategia didActica incluidas en la propuesta -

alternativa.

El reto del trabajo docente es conseguir que el nifio sea
un usuario eficaz de la lengua escrita y para ello, debe para-

lelamente constituirse un proceso de ensefianza-aprendizaje con



lineamientos pedagbgicos que consideren al alumno como ser ac-

tivo en si mismo y con su contexto social.

Esta Propuesta Pedagbgica, se presenta como una posibili-
dad entre varias alternativas, para generar la congruencia re-
querida y llevar a cabo 1la relacidn alumno-contenido de apren

dizaje de la mejor manera posible.

El1 documento integra dentro de su primer capitulo, una re
flexidn sistemidtica acerca del quehacer docente y el trabajo -
que se realiza en torno a 1la apropiacién de conocimientos refe

rentes a la lengua convencional en el primer grado.

El anilisis y generacibén de las primeras explicaciones, -
permitieron resaltaf y priorizar 1la atencidn en la lengua es -
crita como objeto de conocimiento; se incluyen en este anili -
“sis, algunos referentes tebricos, mismos que apoyarén la defi-
nicién y formulacién de una problemitica orientada, después de
la revisibén de estrategias de aprendizaje que se dan al inte -
rior del grupo, a las formas de apropiacién de la lengua escri
ta convencional, cuyas alternativas no favorecen su construc -
cién y desarrollo en el nifio y ademis desvian la funcidén de 1la
lengua escrita como medio de comunicacidén Gtil y pridctico. Las
circunstancias que ameritaron la eleccién de esta problemitica,
son planteadas mds especificamente a través de la justifica --

cién del estudio, dentro de este capitulo.



Debido a la necesidad de buscar una forma alternativa pa-
ra la apropiacidn constructiva y desarrollo de la lengua escri
ta convencional en el nifio, y orientar por caminos adecuados -
sus alcances, se disefiaron los objetivos de 1a Propuesta Peda-
gbgica, mismos que contemplan: un anilisis de las caracteristi
cas de la préActica docente del caso én particular, una revi --
sién de la naturaleza del objeto de estudio, asi como de la es
tructura cognoscitiva del sujeto que aprende y finalmente de -
1as bases tedricas constructivistas, 1inea que apoya esta Pro-

puesta Pedagbgica.

Dentro de los objetivos, se considera ademis, diseflar una
estrategia didictica, que buscari facilitar el proceso ensefian

za-aprendizaje respecto al lenguaje escrito convencional.

El segundo capitulo de la propuesta, estd constituido por
las referencias tebricas y contextuales, donde, ya una vez con
ceptualizado el objeto de estudio, se amplia la revisibén de 1la
naturaleza de la lengua escrita. Se incluye ademéis un estudio
acerca del origen, estrategias y usos de la lengua escrita por
parte del nifio. De esta forma, se inicia un replanteamiento
de los roles que se asignaran debido a las caracteristicas del
objeto de conocimiento y del sujeto que aprende, a los elemen-

tos que integran la prictica docente cotidiana.



Finalmente, se sefialan las caracteristicas del contexto
social en el que se piensa operar la Propuesta Pedagbgica, a
través de la descripcidédn de sus elementos institucionales, -
administrativos y sociales en los que se incluyen el desarro-
110 del alumno en sus tres esferas (cognoscitiva, socio-afecti
va y psicomotriz). Todo ello, ya que el contexto juega un pa-

pel decisivo para llevar a cabo el acto educativo.

En el tercer capitulo, se presenta la estrategia didacti-
ca, en la cual se evidencian los procedimientos (actividades -
de aprendizaje), medios y recursos que intentarin dar solucidbn
a la situacién problemidtica planteada en la primera parte del

trabajo.

Al final, se evalflan los alcances de 1la propuesta a tra -
vés del andlisis de las perspectivas respecto a 1la ejecucibn -

de la misma.

La Propuesta Pedagbgica, cuenta con varios apartados donde
entre anexos y apéndices, se recopila informacién referente a
contenidos elaborados por otros autores y material ilustrativo
acerca de observaciones personales en el grupo de primer grado,
asi como de trabajos elaborados por los alumnos relacionados -

con la lengua escrita.



Las perspectivas de esta propuesta, van encaminadas a
operativizar la misma en el terreno escolar de donde emand el
estudio, ya que existe el incentivo de que el maestro dentro
del aula, cuenta con un espacio donde puede guiar el proceso

ensefianza-aprendizaje de acuerdo a sus requerimientos.

La Propuesta Pedagbgica, buscaréd ademids dar solucidn a -
la problemidtica referente a las alternativas de aprendizaje -
para la construccibén y desarrollo de la lengua escrita conven
cional, que no han sido favorecedoras para el alumno de primer

grado.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

lLa lengua es un instrumento de comunicacién entre los hom
bres, es a través de ésta que el sujeto se consolida como ser
social en virtud de que establece relaciones con 1los demds, -
con los objetos, y su mundo. Hay que pensar en la incidencia
de la lengua escrita en la vida del hombre, en l1a relacidn con
el conocimiento, la docencia y con el entorno.
En este sentido, la lengua se manifiesta en la interaccibén --
diaria extraescolar y escolar del nifio, en esta filtima bajo -
las relaciones con compafieros, maestro o su grupo, por mencio-
nar algunas, en este espacio se generan situaciones especifi -
cas que posibilitan el ejercicio de la lengua escrita con un
matiz particular. Definir éste implica determinar ampliamente
una revisién acerca de la lengua escrita y el papel que juega
como proceso social de apropiacién dentro de los contextos en

gque se desenvuelve el educando.

1.1. DELIMITACION Y FORMULACION DEL PROBLEMA: NIVEL Y DI-

MENSION CURRICULAR.

El programa de educacién primaria para primer grado, pre-

tende dentro del 4rea de Espafiol, que el nifio inicie el - -



aprendizaje de la lecto-escritura y favorecer el desarrollo de
las capacidades linguisticas con que ya cuenta, y llegue a co-
municarse mediante diversos lenguajes. Ademds que utilice 1la
lengua como instrumento para impulgar su creatividad o imagina

cibén. (1)

En primer grado, se sugiere que el nifio participe creati-
vamente en la elaboracién del conocimiento. El1 programa de ma
nera integrada, permite que todas las 4dreas concurran en la -
lengua, ya due a través de ella el alumno se socializa, expre
sa necesidades, pensamientos, sentimientos y es una via de --

acceso a otros aspectos del saber. (2)

Como objeto de conocimiento escolar, el programa para es-
te grado (3) lo centra en la convencionalidad alfabética; des-
pués de que el nifio conoce casi todas las consonantes y ha de-
sarrollado la expresidn oral, realiza redacciones breves de -
textos en las unidades 7 y 8 aproximadamente en los meses de

abril, mayo y junio.

para el acceso del nifio a las primeras letras del sistema
alfabético, se parte del anilisis de oraciones y de éstas en

palabras para extraer luego la vocal en estudio.

(1) vid. Anexo: Los Contenidos Programdticos.
(2) vid. Anexo: Los Contenidos Programiticos.
(3) vid. Anexo: los Contenidos Programdticos.
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las oraciones son extraidas de un texto del 1libro del alumno, a

partir de las cuales se inicia el trabajo para la identifica-
cidén de cada una de las vocales. (4) La forma alternativa pa
ra acceder a esta apropiacidén esti basado en el Método Global

de Andlisis Estructural.

Al considerarse el desarrollo de los contenidos del pro-
grama; durante los dos primeros meses del alumno en la escue-
la primaria, el praceso de formalizacién de la lengua escrita
convencional gira sobre 1la identificacidén de palabras Yy voca
les a la vez que se trabajan diptongos. Mis adelante, en tor
no a la identificacidén de consonantes, se continla con algu-
nos didlogos y casi al finalizar el ciclo escolar, el nifio re
dacta como una forma de 'aplicar' la funcionalidad del lengua

je escrito.

De esta forma, el nifio aprende el lenguaje escrito a par-
tir de un método preestablecido que permite cumplir con la --
identificacién y descifrado de grafias; conocer lineamientos -
normativos relacionados con las formas de presentacidn visual
del sistema de escritura y la direccionalidad. Los principios
relacionales, respecto al vinculo entre las estructuras y las

ideas o significados sobre lo que se estad escribiendo, asi co-

(4) Secretaria de Educacién Plblica. Mi libro de primero. Parte I, México,
1988. p. 101
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mo los principios funcionales de la escritura con respecto a
su uso creativo, son considerados en los Gltimos temas en el

orden de contenidos programaticos. (5)

En el transcurso del ciclo escolar, las temdticas van en
focadas al desarrollo de la expresibén oral y escrita, la pri-
mera se favorece a través de didlogo con respecto a diferentes
contenidos relacionados con otras areas; la segunda con pautas
definidas que -como se dijo- implican aprender a leer y escri-

bir, en el sentido de cifrar y descifrar.

El programa de primer grado emprende cierto curso y se -
concreta de manera especifica en cada practica docente. En -
este caso, en la Escuela Primaria "Profr. Eliseo Loera Salazar",
T.M. de Torredn, Coahuila, cuyos grupos se conforman general -
mente por 35-40 alumnos de nivel socio-econdémico medio y que -
al ingresar a primer grado, por disposicidén de la direccidén es
colar cuentan con educacidn preescolar, se inicia el desarrollo
del lenguaje escrito convencional bajo la perspectiva de que -
el alumno de este nivel debe aprender a leer y escribir. Este
objetivo es también resaltado institucionalmente por directi -

vos en las juntas académicas que se realizan en el mes de agos

to para planificar las primeras unidades programiticas. Lo im

(5) vid. Anexo: Los Contenidos Programaticos.
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portante es que se logre este objetivo en corto tiempo, dando
libertad al maestro de que emplee el método 'que le haya dado

resultado'. (6)

Esta posicidén tiene influencia en las expectativas como
docente de primer grado, de tal manera que se tiene la precau-
cién de confrontar experiencias con otros docentes para ver -
qué método conviene y qué recursos son los prioritarios para
iniciar la labor con respecto a este objeto de conocimiento.
Las caracteristicas del alumno, su andlisis con respecto a -
sus antecedentes cognoscitivos en cuanto al lenguaje y su pre
paracibén educativa son omitidos. El maestro se encarga de -
planificar las actividades para iniciar el proceso de aprendi
zaje de la escritura y la lectura en el cual se encierra, -
-al menos en este grado- la razdn de asistencia a la escuela
del alumno y que obedece a expectativas de padres y maestro,

éste a su vez centra su atencidn en este objetivo.

Para que se planifiquen estrategias metodoldgicas para un
determinado contenido, es necesario realizar un andlisis re --
flexivo acerca de la estructura conceptual (contenido), de 1a
estructura cognoscitiva (sujeto gque aprende) para configurar -

la estructura metodoldgica que seri el conducto para que las -

(6) Registro de actas de Reuniones Académicas Escolares. Escuela Primaria
"Profr. Eliseo lLoera Salazar", T.M. Ciclo escolar 1991-92.
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dos primeras se interrelacionen y se genere el proceso de -
aprendizaje. (7)

Sin embargo, en la préctica cotidiana, la atencidn se ve cen-
trada en la definicién de la estructura metodoldgica, la cual
debe ser definida y comunicada a los directivos, para éstos a
su vez disefiar concursos, revisiones, etc. (8) Por tal moti-
vo, la revisibén del resto de las estructuras no se realiza.
En el caso de la lengua escrita, se piensa que el proceso de
lecto-escritura contiene el desarrollo de las capacidades 1lin
gﬁisticas completas del ser humano. El1 alumno es visto con -
la perspectiva de que viene de un nivel preescolar donde se
llevaron a cabo actividades de canto y juego insuficientes -
para apoyar en si el complejo desarrollo de los principios --
linguisticos de la escritura, donde la relacidén de significa-
do existe en concordancia con el significante gréfico, sea és

te palabra o dibujo por ejemplo.

Se parte de 1o gque cree el maestro que ignora el alumno,
al cual debe ensefiarse las primeras letras iniciando por 1las
vocales, destinada a cada una a cinco sesiones, es decir, una

semana para cada vocal. Posteriormente, se forman los dipton

(7) Vicent? E. Remedi. "Construccién de la estructura metodolégica", en -
19 social en 1los planes de estudio de la educacidn preescolar y prima-
ria. Vol. 2. (Antologia) México, UPN, 1990. p. 203

(8) Planificacién en la dimensién instrumentalista-operativa.
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gos que son combinaciones de dos vocales, éstas son leidas vy
escritas por los alumnos a través de dictado, copia y ejerci-
tacidn constante. (9)

Estas primeras lecciones en torno al inicio del nifio en el -
dmbito del sistema alfabético, deben culminar en los primeros
dos meses favorablemente porque la supervisidn estd a la orden
del dfa, la prueba consiste en relacionar la vocal con su dibu

jo, leer diptongos y localizarlos. (10)

Evidentemente, el alumno aborda el contenido referente al
aprendizaje de la lecto-escritura sometiéndose a actividades y
pautas linguisticas y grédficas que responden a las inquietudes
de su maestro, a los recursos y lenguaje que &1 cree convenien
tes para iniciar con 1la jdentificacién de los primeros signos
de la escritura, la cual junto con la lectura se consideran -

cubiertos los aspectos del lenguaje en el nifio de primer grado.

Trabajar con el método de lecto-escritura, es adentrarse
en el lenguaje, esta idea generalizada persiste entre directi-
vos, en el docente que atiende el grupo y en los padres de fa-
milia de los alumnos, lo que conlleva introducir al nifio en si
tuaciones rigidas que rompen con la funcidn socializante del -

lenguaje, éste se vuelve, debido a la forma de abordarlo, en

(9) Registro de Avance Programitico. Grupo de 12 "A", Esc.Prim. "Profr.
Eliseo loera Salazar", T.M. Ciclo escolar 1991-92.

(10) vid. Apéndice C: Muestra de evaluaciones



15

ajeno, inGtil y carente de significado para el nifio, el cual
se muestra pasivo, expectante ante la comunicacidén unidirec-
cional del maestro que presenta el dibujo, la palabra y la -
forma de leerla, o bien, sugiere las pautas verbales que ro-
dearin la conversacidn, definiendo la temitica y quién habla-
rd segfin el turno o grado de 'disciplina' que demuestra. (11)
Los alumnos se limitan en estos eventos linguisticos a leer y
escribir bajo los lineamientos metodolbgicos del maestro que
del proceso de apropiacidén de la lengua. Se reduce el lengua
je a los planos instrumental y simbdlico, es decir, se conci-
be s6lo como un cbédigo, resultado de una creacidn convencio -
nal y por tanto con normas y reglas. Connotacidén que amplia-
da a los planos cognoscitivo y comunicativo supone una necesi-
dad e interés del hombre por expresarse, interactuar con 1los
demis seres de su entorno; el proceso que se siguid para cons-
tituirse fue natural, el sujeto de acuerdo a su capacidad cog-
noscitiva y a las interacciones con el medio, iba ideando for-
mas mds elaboradas y eficaces de comunicacibdn.

El lenguaje entrafiaba por su naturaleza misma, una limitacidn:
la comunicacibén sblo podia efectuarse mientras los sujetos ha-
blantes coincidieran dentro de los limites precisos de espacio
y tiempo. Por ello el hombre se ha valido de otros medios de

comunicacidn mis persistentes, duraderos: uno de ellos es la -

(11) vid. Apéndice A: Registros de Observaciones.
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escritura, que es un medio de comunicacién visual empleando -
[] P4 . ] s [ »
signos graficos convencionales con caracter lineal y que faci

lita transmitir ésta. (12)

Es importante retomar 1la situacidén anterior, puesto que
asi se reflexiona acerca de cdémo el maestro debe reconsiderar
dentro del proceso de aprendizaje del lenguaje escrito conven-
cional aquellas estrategias que impulsen su acceso esponténeo,
de acuerdo al interés del nifio y no sblo con base a una alter-
nativa metodoldgica que impone pautas linguisticas, ensefla le-
tras aisladas de una estructura gramatical, a las cuales el -
educando accede por imposicién en el momento que se le presen-
tan porque es la finica opcidén dentro de esa sesidén de aprendi-

zaje.

Una vez 'aprendido' el sonido de cierta grafia, por repe-

ticidn, se da por hecho que el nifio tiene una parte importante
. . . 2 [

para continuar con el aprendizaje de otras. Es erroneo consi-

derar que por la repeticidén, el nifio aprende los nombres de -

objetos, palabras o letras y que inicamente por repeticién --

constante fijari en su mente la escritura. Este punto de vis-

ta es una simplificacién del proceso de aprendizaje. Asimismo,

emplear una cantidad considerable de imigenes para identificar

(12) Virginia Alvarez y Aurora Mora. Contenidos de Aprendizaje Cuadermo de
Evaluacién Formativa. México, UPN, 1988. p. 108
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palabras solas o grafias es una forma dificil de aprender.
Por el contrario, al usar la menor cantidad de informacién -
visual que sea posible, se centra el aprendizaje en la lectu-
ra de significados (13), y se posibilita una recreacidn a las
posibilidades de los alumnos.

Los dibujos y su nombre, laminas expuestas por el maestro, -
tienen significado para é1 porque fue quien las elabord, el ni
flo por su parte, espera recibir el significado y tratar de com
prenderlo porgue, cabe recordar que la distancia entre el pen-

samiento del adulto y un nifio es grande.

El maestro le pide que deduzca ;dbénde dice?, se extrae la
silaba de la palabra y se pide que inicien con el sonido deter-
minado. Posteriormente, se identifica la grafia en estudio -
con respecto de otras. Para no olvidar lo aprendido, se reali
zan ejercicios donde se coloca al dibujo 1la silaba con que em-
pieza, o bien, se escribe varias veces la misma. E1 dictado -
es una parte importante donde el alumno une silabas de una con
sonante con otra y puede formar palabras, por ejemplo: a - mo
= amo.

Desde luego, para que los nifilos no divaguen con respecto a las
posibilidades de elaborar palabras, se realiza una previa selec
cién de éstas, de tal manera que la combinacidén de silabas que

el alumno pueda efectuar una vez conocida la relacidn grafo-

(13) Ibid. p. 153
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fonética esté dentro de ciertas estructuras sintlcticas.

Se constituye una lista de palabras, se realiza una lec-
tura en grupo, individual y por filas, el objetivo es que el -
nifio siga desarrollando la relacidn grafo-fonética y reafirme
esa especie de vocabulario referente a la consonante en estu-

dio.

Formar mis tarde oraciones, es tarea del maestro, ordina-
riamente en un cartel se presentan palabras, los nifios se
encargan de darles coherencia.

La lectura, copia y dictado de oraciones son el punto culminan
te del proceso, este es el rubro que permite saber si el nifio
ha accedido al lenguaje escrito convencional, entendido norma-

tivamente como descifrar signos gradficos. (14)

La lengua escrita tiende a convertirse en un objeto sin
mis referentes que si mismo. En la copia, en el dictado, en -
1a decodificacién, la atencidn se dirige explicitamente a la -
forma de lo escrito y no hacia su significado. Se inventan e-
nunciados que deben tener ciertas caracteristicas formales:
iniciar con mayfiscula, respetar la horizontalidad, las letras

del tamafio del renglbdn, cierto orden y cantidad de palabras pe

(14) vid. Registro de Avance Programitico. Grupo 12 "A" Esc. Prim. "Profr.
Eliseo loera Salazar", T.M. Ciclo escolar 1991-92.
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ro no comunican algo. (15)

Con estas précticas se olvida que, con el maestro y a pe
sar de &1, el alumno esti en contacto directo con un contexto
que lo determina, lo posibilita para interaccionar con el ob-—
jeto de conocimiento, el lenguaje escrito. "El proceso impli-
ca conocer, progresivamente, diversas caracteristicas del sis
tema de escritura incluyendo la naturaleza alfabética (no si-
14bica) de la misma, sus restricciones léxicas y sintécticas
implicitas en la mayoria de los textos leidos o solicitados -
en la escuela; asi poder usar creativamente la lengua escri-
ta". (16)

Implementar algunas acciones en torno a la lengua escrita, de
acuerdo a sus capacidades cognoscitivas y experiencias, es va-
lido para lograr el acceso a ésta, adentrarse al terreno de 1la
comprensidén donde encontrard paulatinamente un sentido, utili-
dad y necesidad de aprenderla.

La comprensidn, es introducirse como sujeto cognoscente activa
mente en un terreno de relaciones lbégicas y concretas con 1la
lengua, asi ir estructurando esquemas significativos y el obje

to de conocimiento no seri una imposicién arbitraria.

(15) Elsie Rockwell. "Los usos escolares de la lengua escrita". en El len-
quaje en la escuela. (Antologfa) México, UPN, 1990. p. 134
(16) Ibid. p. 133
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" E1 trabajo activo del nifio, es un trabajo mental donde -
sin darse cuenta, en interaccién con lo concreto, se enfren-
ta a problemdticas naturales que le permiten reflexionar y di
seflar estrategias de solucidn y empezar a comprender, a encon
trar un sentido al uso cotidiano del lenguaje. El1 alumno no
piensa en un proceso de aprendizaje donde tenga que recurrir
al adulto, &1 1o hace a menos que sus esfuerzos le resulten -
insuficientes, explora por voluntad propia, cuestiona, se en -
frenta al lenguaje escrito que ve y trata de emplearlo. En es
tas situaciones, el acceso del nifio al lenguaje es espontaneo,
con un interés particular de acuerdo a lo que va aclarando --
con respecto a este objeto en interrelacidn con los demés.
Nadie 1o esti forzando a establecer relaciones dibujo-texto, o
bien, le encierra en una pauta verbal, grifica y metodolébgica
para saber que una determinada etiqueta dice por ejemplo: Le-
che o Pepsi. E1, por sus referencias concretas las encuentra
significativas y realiza un anflisis predictivo. Deduce de -
ciertas palabras su pronunciacién y que existe una relacidn.
Si el nifio comprende el por qué y para qué del lenguaje escri-
to, pedird, o bien, seguiri adelante con la elaboracidn de su-
puestos que debe manejar para poder usar la lengua escrita.(17)

Seglin experiencias (18), el alumno de nuevo ingreso a primer

(17) 1d.

(18) Clair Blanche-Benveuste. "La escritura del lenquaje dominguero", en
Nyevas Perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. 3ra. ed.
México, Ed. Siglo XXI, 1984. pp. 247-270
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afio quiere entrar al mismo para que se le ensefie ésta; entrard
el alumno a una fase de desapropiacidn de sus estrategias para
apropiarse del lenguaje escrito, a un rompimiento de esquemas
referenciales que serin sustituidos por otros totalmente aje -
nos porque son selecciondos con referencias y expectativas --
adultas, légicamente con un nivel de complejidad alto.
Asimismo, el alumno se someteri a un momento y tiempo especi-
fico para acceder al lenguaje no cotidiano sino a uno ajeno a
su vocabulario: Pepsi, seri sustituido por pipa, pato u otros.
0 sencillamente a expresiones como: "Ese oso se asea", no em-
pleadas en el contexto real del alumno y que ademis é1 al ha-
blar no busca relaciones de esta indole entre palabras sino -
que se expresa fluidamente.

Su espontaneidad al explorar con interés, momento y apoyado -
por sus esquemas referenciales, serin omitidos definitivamente
al ingresar a un trabajo metédico a primer grado, generandose
como se manifestd en el grupo donde se labora, un desconcierto,
aburrimiento y crisis cognoscitiva del alumno porque no logra
por ejemplo aprender las vocales; apoyado este conflicto por
sus padres que supervisan y valoran cualitativamente a partir

de este rubro a su hijo. (19)

Por su parte, el alumno percibe pasivamente las silabas -

en estudio, memoriza sonidos y si no logra memorizar al ritmo

(19) vid. Apéndice A: Registro de Observaciones.
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que se le solicita, acaba por creer que no sabe nada acerca -

del lenguaje escrito, sin embargo, 81 posee ya ciertas referen
cias y estrategias de accibén para acceder a éste, todo dentro

de un proceso progresivo de construccidén interna.

En el contexto instituido por el maestro, su método y normas,

1o tinico que interesa es cumplir con las expectativas ya de-

iineadas: descifrar determinados signos grafices, dictar, efec

tuar lectura dirigida y arbitraria; finalmente la impresidn a

través de signos convencionales de manera ripida y sin error,

es la consolidacién de 1la apropiacién del lenguaje escrito.

La escritura se ensefla como una habilidad motora y no como -

una actividad cultural compleja que debe ser "importante para

la vida", poseer cierto significado para los nifilos, despertan

do una actitud intrinseca e incorporarla como una tarea basica

para su vida. (20)

Las pricticas descritas, estén en contra de un aprendiza-
. 4 a2 1] » (] » . (]
je espontaneo y significativo que implica un proceso ligado a
1a estructura cognoscitiva de los nifios, a su situacibédn concre
ta y que evita la divisibn de ésta y el mundo escolar. Forta-
lecer ese vinculo, requiere un aprendizaje reflexivo donde se
trabaje mentalmente con respecto a la estructuracidn de los es

quemas acerca del objeto de conocimiento (lengua escrita).

(20) L.S. Vygotski. "La prehistoria del lenguaje", en El lenquaje en la es-
cuela. (Antologia) México, UPN, 1990. p. 71
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En interaccidén con el contexto, el alumno puede tener ex-
periencias de aprendizaje que favorezcan 1la construccibén del -
lenguaje; experimentar, realizar deducciones 1légicas, pero de
pronto el maestro contradice este proceso y frena las posibili
dades cognoscitivas, puesto que el nifio no podri intervenir ac
tivamente sino de manera receptiva a través de una norma meto-
doldgica rigida como instrumento y no sus formas alternativas

naturales basadas en estructuras referenciales.

En los primeros meses del trabajo escolar, se desconoce -
el proceso de construccidn esponténea para centrar el aprendi-
zaje del lenguaje escrito convencional en el trabajo con nom -
bres y objetos sin una significatividad para el nifio, al cual,
ahora, le resulta difficil predecir y poner en juego sus apren-

dizajes previos.

La consecuencia de las limitaciones gque al desarrollo del
nifio impone este proceder , conlleva retomar la experiencia, -
cuestionar los modelos que la han orientado y ampliar las op -
ciones tebricas en el caso particular de este trabajo al dise-
flo de estrategias alternativas que favorezcan:

- La construccién espontinea y significativa de la lengua es-
escrita convencional.
- La funcidn comunicativa de la escritura a través de la com-

prensidén y el uso que los alumnos logren de ésta.
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Consideramos que el conocimiento debe estar vinculado, -
intencional y sustancialmente con los conceptos y proposicio-
nes existentes en la estructura cognoscitiva pues si existe
una relacidn arbitraria, el aprendizaje deja de ser espontaneo
y significativo y 1la internalizacién del objeto de conocimien-

to (lengua escrita) no se generara.

El1 alumno no estid esperando en un lugar dentro del con -
texto a recibir de éste toda la informacidn, sino que interactia
y realiza aprendizajes significativos a través de una refle --
xién cognoscitiva, la cual apoya el disefio de estrategias pro-

pias, de las cuales no es del todo consciente.

1.2. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Es a través del lenguaje, que el sujeto favorece sus re-
laciones interpersonales,. es una fuente para acceder a otros

conocimientos y favorecer la formacién integral de los nifios.

A través del lenguaje, el sujeto puede entrar a procesos co-
lectivos de socializacién, educativos, etc., a su vez puede incidir en el
mundo y manejarlo para beneficio propio. De ahi que se despren
da una relacién entre el lenguaje, cognicidn y accidén que - -
evidentemente tiene consecuencias en el desarrollo infantil.
Cuando el nifio comprende los principios que constituyen el -

lenguaje escrito, incrementa su dominio sobre su propio comporta
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miento y su entorno.

La participacidén del lenguaje en la actividad préctica -
del sujeto es evidente, ademis que constituye un sistema de -

comunicacién donde el nifio puede consolidarse como ser social.

Producto de una convencionalidad, el lenguaje es creacién
de la cultura, no de un consumo o adquisicidn inicamente. Por
otro lado, se tiene como base que el sujeto aprende antes de -
ingresar a la escuela, al enfrentarse en cuanto al lenguaje -
con diferentes textos, representaciones gréficas, etc., que es
tdn presentes en su medio; es activo, creador Yy estructura di-
cho medio, formula hipbtesis, se enfrenta al objeto que trata

de comprender, reconstruir en cuanto a sus elementos, reglas,

etc.

Por ello no debe truncarse con metodologias mecénicas co-
mo el método ecléctico que segilin se afirma, es implementado pa
ra el aprendizaje del lenguaje escrito, (21) y que por sus re-
sultados favorece la pasividad cognoscitiva, 1la desvinculacidn
con la realidad contextual del alumno y aprendizaje rigido, --

opuesto a la naturaleza del sujeto que aprende.

(21) vid. Apéndice A: Registro de Observaciones.
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El aprendizaje del lenguaje es un proceso largo, cotidia-
no, basado en necesidades que llevan intima relacidén con el nji
vel cognoscitivo del alumno. Sin él1, se difiere ademds de 1la
sociogénesis del lenguaje que ya se enuncidé de manera somera -
al inicio y se truncaria el desarrollo constructivo del lengua
je escrito, sus reglas y usos por parte del nifo, frustréindose
un instrumento que &1 tiene para exteriorizar lo que piensa, -
siente, sus necesidades, intereses y posibilidades de ser inte
gramente formado, puesto que el lenguaje escrito estd intima-
mente ligado a otros aspectos del alumno, como el afectivo, so

cial y por supuesto el cognoscitivo.

Favoreciendo el aprendizaje esponténeo y significativo -
del lenguaje escrito en el alumno, se puede desarrollar dicho
proceso con dificultades quizds minimas, puesto que existe una
conformidad por parte del educando con respecto a las activida
des que realiza, estd dispuesto a efectuar un trabajo cognosci
tivo, con perspectivas afectivas, sociales y mentales acordes
a su naturaleza.

La comunicacién intergrupal, la negociacidn, la oportunidad de

recrear el lenguaje escrito convencional se veran favorecidas.

En una posicidn constructivista, el adulto desecha sus -
pautas verbales, escritas e informativas para que el papel ac-
tivo lo tenga el sujeto que aprende en interaccidn con el len-

guaje escrito. Sencillamente, se busca una comprensién de -
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este objeto 'de conocimiento.

Una vez favorecida la comprensidén del lenguaje escrito en
el nifio de manera esponténea y significativa, se permitird a
éste dar a conocer sus estrategias para darse cuenta de los -
convencionalismos que descubre gque tienen ventajas. Ademas, -
asi se respeta el proceso de desarrollo que del lenguaje lleva
el nifio hasta los primeros meses de ingreso a 1la escuela, la
cual se convertiri con este enfoque en un foro de negociacio -
nes del lenguaje oral y escrito, donde se hable el mismb len-
guaje, exista una verdadera comunicacibédn y con ello el nifioc -

vaya fomentando el desarrollo del lenguaje que es un proceso -

largo.

Implementar una propuesta que permita llevar a cabo el -
planteamiento realizado, sustituird las actividades mecénicas
de copia, repeticién y dictado como alternativas para el apren
dizaje del lenguaje escrito, por una apropiacidén constructiva
de la estructura conceptual ya mencionada.

Los roles del alumno y maestro serian méds activos en el prime-
ro, con un aprendizaje de adentro hacia afuera interactuéndo -
s @ 0, Y el segundo seria un orientador dentro del proceso de

construccidn del objeto de conocimiento.

El nifio trabaja en base a experimentos, retroalimentacién,

rechazo de hipdtesis o verificacién elaborando nuevas, para asi
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acceder a las convencionalidades, mismas que va comprendiendo
y resultando significativas. Por ello interesa generar alter
nativas donde se permita en la escuela la reconstruccidén sig-
nificativa del lenguaje escrito, con sus principios y usos.

De un aprendizaje activo, de prediccidn, confirmacidén e inte-
gracién de estructuras escritas, el nifio continua expectante
desarrollindolas, pues se le dan oportunidades. E1l enlace en-
tre estructura cognoscitiva (sujeto que aprende) y estructura
conceptual con las caracteristicas anteriores amerita reconsi-
derar estudios profundos para que surjan alternativas que favo
rezcan la relacidn entre las estructuras anteriores, que sea -
posible sacar al alumno de la situacibén dificil que se analizd
al principio y que atenta contra su aprendizaje, su persona Yy
que indudablemente se reflejard en dificultades para continuar
en grados superiores con el aprendizaje del lenguaje escrito -

convencional.

Existen bases sblidas para considerar que el nifio puede
construir y no necesita depender de un método o el maestro mas
que como sus guias. El1 origen del conocimiento es el propio -
nifio y su interaccidén con el medio. Gracias a las experien --
cias, en interrelacién directa con el entorno, é1 puede reali
zar Yy generar aprendizajes constructivos con respecto al len -
guaje, interiorizarlo porque lo comprende. Con esta acciédn -
cognoscitiva y fisica, el nifio puede comprender significativamente

mds de lo que puede expresar verbalmente o sblo escuchar.
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En el terreno escolar, el maestro seria relativamente el
propiciador de experiencias para que el alumno lleve a cabo -
1a accién reflexiva; puesto que no es ignorante y el maestro
tampoco, se puede entablar una negociacidn y conversacidén en-
tre ambos, claro que el maestro permanece al lado para orien-
tar, no buscando el fracaso ni la ridiculizacidén, al contra -
rio, que el nifio sea el creador de su conocimiento para que -

comprenda‘ la escencia del mismo.

Con la posicién del docente de asumir posiciones autdéno-
mas en cuanto a la planificacidén del proceso ensefianza-aprendi
zaje en su grupo, se pueden crear perspectivas abiertas para -
gque se rompa gradualmente, con responsabilidad, con aquellas -
précticas cuyas formas alternativas para 1la apropiacién y trans
misidén del lenguaje escrito cbnvencional en el nifio de primer -
grado no han resultado significativas. Estas acciones deben --
ser tomadas con bases y fundamentos, es decir, con la concien -
cia plena por parte del docente, de que la modificacidén que se
pretenda sea la adecuada y conveniente a la problematica y bus-

car su soluciébn.

Con el fin de orientar actividades que permitan afrontar
1a situacidn anterior, se han disefiado los siguientes objetivos:
- Analizar las caracteristicas de la préctica docente en el -

primer grado con respecto a las oportunidades que ofrece al

nifio para la apropiacién del lenguaje escrito convencional.
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- Revisar las condiciones del contexto social e institucional

con respecto a la ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita.

- Definir la base tedrica que sustenta el proceso ensefianza-

aprendizaje de la lengua escrita en 1lo particular.

- Conformar un marco tedrico-conceptual base para una reflexidn
analitica-de la lengua escrita, de la estructura cognoscitiva
y la estructura metodoldbgica, bajo los principios tebricos --

constructivistas.



CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICO-CONTEXTUALES

El uso del lenguaje se ha seilalado como eje fundamental -
del proceso escolar. Por lo general, se supone que el uso de
la lengua escrita se constituye cuando se 'lee' o se 'escribe’
y se tiende a hacer de una forma especificamente escolar. Sin
embargo, también estid presente en el entorno extra-escolar que
rodea al alumno y tiene empleos distintos en contextos especi-
ficos de comunicacién; a través de este contacto con otros vy
con las cosas, el nifio constituye, modifica y desarrolla la -

lengua escrita.

Es en la escuela donde existe un compromiso de dar un tra
tamiento sistemidtico y continuo al proceso de apropiacién y de
sarrollo, por ello,.ésta debe reconsiderar su posicidn con res
pecto a las practicas alternativas o eventuales que llevan --

otro tipo de uso de la lengua escrita.

En razdén de lo anterior, es necesario llevar a cabo un -
andlisis de este objeto de estudio y formular en torno a sus -
elementos, una explicacibén que permita ademds entender su rela
cidén cognoscitiva con el sujeto (alumno) y las formas que efec

tla para apropiarse de la lengua escrita.
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La concretizacién de este estudio, se veri reflejada en una -

postura que redefiniri 1la pridctica docente en la escuela para
apoyar el trabajo pedagbdgico y ayudar a superar las formas al-
ternativas que no han sido espontdneas y significativas para -
la apropiacién de la lengua escrita. No sin pasar por alto un
andlisis de las condiciones que el maestro enfrenta en el con-
texto de la realidad escolar para formular, instrumentar y de-
sarrollar sus propias alternativas para llevar a cabo el proce

so ensefilanza-aprendizaje del objeto de estudio ya definido.

2.1. GENESIS DEL LENGUAJE.

Dentro de los origenes del lenguaje, es central recalcar
cémo el hombre al ser parte del medio ambiente, inicia imitan-
do sonidos de animales, fendmenos naturales y de todo lo que -

1o rodeaba, esta imitacidédn trabajaba la guturacidén y la mimica.

Por necesidades de supervivencia, el hombre fue incorporén
dose a procesos colectivos como el trabajo, esto exigia y fomen
taba un sistema de nuevos medios de expresidén. Sblo en el tra-
bajo y con é1, tenian mucho que comunicarse. E1 lenguaje apare
cid junto con los instrumentos, que permitieron satisfacer 1las

necesidades que cada vez el hombre tuvo gue enfrentar. (22)

(22) Ernest Fisher. "El lenguaje", en El lenquaje en la escuela. (Antologia)
México, UPN, 1990. p. 11
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"La primera abstraccidén y forma conceptual resultd

de dichos instrumentos; el hombre 'abstrajo' -por
ejemplo, de muchas hachas la cualidad comin a to-
das ellas- la de ser hacha. Con ello formd el -
concepto. Sin saberlo, estaba creando un concep-
to". (23)

El cerebro no refleja ya cada instrumento como algo Gni-
co. Se ha adoptado un signo para designar todos los instru -
mentos, todos los objetos o seres de la misma especie y con
ello estidn bajo el control del hombre: con la atribucién de un
nombre, todos los miembros del colectivo pueden reconocerlos y

apropiarse de ellos.

Cuanto mis experiencias adquiriria el hombre, cuanto mas
conocian desde &ngulos diferentes, mids rico se hacia su lengua-
je. Es decir, la presencia constante en la mente del hombre
de caracteristicas, de experiencias con los objetos de su mun-
do, permitian establecer una clasificacién y orden con respec-
to al lenguaje. "Un medio de expresidén -un gesto, una imagen o
una palabra- era tan instrumento como el hacha o el cuchillo.
Era otra forma de establecer el poder del hombre sobre la na-

turaleza". (24)

El hombre fue el primero que se aproximd a la naturaleza

como sujeto activo; las nuevas relaciones del hombre con ésta

(23) Ibid. p. 15
(24) Ibid. p. 17
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y con los demds hombres le han permitido elaborar este nuevo
contenido (el lenguaje), una cualidad que no tenia. "Pero an-
tes de que el hombre fuese objeto de si mismo, la naturaleza
se habia convertido ya en objeto para é1. Una cosa natural -
sb6lo se convierte en objeto cuando es objeto o instrumento -

del trabajo. La relacidn sujeto-objeto surge con el trabajo.(25)

El lenguaje surge, como se puede apreciar, de una necesi-
dad espontdnea y natural, de un interés particular por comuni-
car, iniciando con la imitacibén de sonidos acompafiado por movi
mientos y gestos; luego la actividad relacionada con el objeto
con que se relacionaba. La palabra se convirtidé en signo en -
el cual se incluian mliltiples conceptos y a la abstraccién pu-

ra se fue llegando gradualmente. (26)

El hombre fue, de acuerdo a su desarrollo referencial con
respecto al lenguaje, creando sus propios sistemas de comunica
cién colectiva, mismos que sometia a verificacién a través de
su relacidn con procesos colectivos, asi desechaba o perfeccio
naba al mismo tiempo que comprendia la necesidad de una conven
cionalidad con significado, funcionalidad comunicativa y sig -

nos vocales o graficos.

(25) 1d.
(26) Ibid. p. 12
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Estos referentes acerca de los origenes del lenguaje, per
miten considerar a éste como medio de comunicacidn social que
se construyd a través de un proceso natural, derivado del in-
terés del hombre por satisfacer sus necesidades de interrela-
cién con su mundo natural, con los objetos y los hombres, se
fue perfeccionando gradualmente dentro de un marco de intere-
ses, significacién e ideas centrales acerca del lenguaje que
constitufian sus esquemas referenciales a partir de los cuales
se facilitaria su comprensidén como sistema de comunicacién con

vencional.

Con el fin de traspasar las barreras de espacio y tiempo
que impedian comunicarse si sblo se empleaban signos vocales
(lenguaje oral) que son instanténeos y efimeros, las socieda-
des humanas han institufido otras formas de comunicacién como
las representaciones grificas, una de ellas es el lenguaje -

escrito, que tiene-caricter permanente y durable.

2.2. LENGUA ORAL Y LENGUA ESCRITA.

2.2.1. La lengua oral en el niino.

El acceso al lenguaje oral y escrito, es un proceso de na

turaleza cognoscitiva, linguistica y social. El primero se --

sustenta en el uso cotidiano que el nifio hace de la lengua en

su medio social, su eficacia comunicativa no se basa, en un -
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principio, en el uso de formas aceptadas como cultas, sino en
su capacidad para lograr una comprensidén con las demds perso -
nas mediante el ordenamiento y la expresidn del pensamiento.
En su ampliacidén de relaciones sociales, el nifio va construyen
do y formando ciertas expectativas de acuerdo a sus necesida -
des y problemdticas de comunicacién. Empieza entonces, por si
mismo y establece una serie de experimentos como resultado de
la intriga que le causa 1o que le rodea: las palabras que es -
cucha, las acciones que realizan las personas y seres de su en
torno, los objetos, entre otras. E1l nifio realiza un trabajo -
mental, de manera espontinea, afronta problemiticas como signo
de que se interesa por reflexionar y tratar de comprender el -
lenguaje: seflala y evoca objetos de su entorno, aprende nuevas
palabras que representan objetos y acciones, lo cual para veri
ficar su acierto resuelve pedir opiniones a otros; el enrique-
cimiento de sus estructuras mentales con respecto a la lengua
oral permite ir mejorando en su proceso de construccidén, sus
conceptos se modifican y transforman.

El nifio encuentra un sentido al lenguaje hablado a través de
las experiencias y experimentos cotidianos. Cuando se proble-
matiza, favorece la reconstruccidén en un proceso continuo de -
organizacidén para ir avanzando en su desarrollo cognoscitivo y

en la elaboracién de formulaciones completas asociando signifi

cados.

El nifio, al permanecer activo integramente, no espera el
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reforzamiento externo sino que trata activamente de comprender
la naturaleza del lenguaje de su entorno y para ello emplea

la interaccibén espontinea y se ubica é1 mismo como sujeto cog-
noscente capaz de formular hipdtesis, buscar regularidades, po
ner a prueba sus anticipaciones, verificar y constituir sus -
propias conceptualizaciones; en este proceso disefila estrate --

gias de apropiacidén de 1la lengua.

El nifio trabaja cognoscitivamente seleccionando la infor-
macidén de que el medio le provee, redefine las partes de su es

tructura mental en funcidén de los cambios de ésta. (27)

2.2.2. Apropiacidn y desarrollo de la lengua escrita en el

nifio.

El aprendizaje de la lengua escrita, constituye un largo
proceso cognoscitivo a través del cual el nifio se apropia de -
este objeto; al enfrentarse con diferentes tipos de grafias que
estdn presentes en su medio, es un ser activo y creador, inte -
racciona con este medio, formula hipdtesis, las acepta o recha-
za segin el resultado de sus verificaciones, afin cuando cometa
errores, éstos le permitirédn acceder luego a la respuesta - -

correcta, comprender y reconstruir. (28)

(27) E. Ferreiro y Ana Teberosky. "Los sistemas de escritura en el desarrollo
del nifio", en Técnicas y Recursos de Investigacién II.(Antologia) México,
UPN, 1987. p. 18

(28) virginia Alvarez y Aurora Mora. Op. Cit. p. 149
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Las primeras manifestaciones de lenguaje escrito en el -
nifio, son dibujos. Hacia los cuatro afios, algunos nifios co -
mienzan a representar su imaginacidén en este lenguaje. Pueden
ser historias de experiencias reales o historias que le han si
do contadas o lefdas. Con frecuencia, esas historias se acom-
pafian de dibujos, en el desarrollo, el lenguaje puede quedar -
cubierto por los dibujos, o bien puede haber tomado la forma -
de garabatos o serie de letras que no son comunicativas para -

el adulto.

Los nifios dibujan, escriben y hablan yendo y viniendo en-
tre una variedad de sistemas de simbolos. Negocian entre es -
tos sistemas y otros, dependiendo del repertorio de lenguaje -
escrito y oral asi como de la informacidén que tenga disponible

y de lo que necesite en un momento particular de creacidén. (29)

A través del proceso constructivo, el nifio diferencia gra
fias del trazado que utiliza para el dibujo, al descubrir 1las
formas de las letras y su ubicacidn, se van conduciendo a gra
fias parecidas a las letras que finalmente se convierten en le

tras convencionales.

(29) Yetta Goodman. "E1 desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios",

en Desarrollo Linquistico y Curricular Escolar. (Antologia), México,
UPN, 1988. p. 61
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En la bfisqueda del significado, el nifio parte de un pri-
mer momento en que descubre a los textos como algo diferente
al dibujo. Cuando los textos estan acompafiados por una imagen,
la escritura representa lo que la imagen representa, el nifio -
piensa que el significado del dibujo y la escritura es prdxima,

lo que difiere son las formas de representar. (30)

"E1l nifio descubre el caricter simbdélico de los textos, -
cuando se da cuenta de que 'dicen algo', se formula hipbtesis
originales referentes a lo que dicen los textos.” (31) E1 ni-
fio se da cuenta de que ahi se lee, es una interpretacidén gene-
ral; estar familiarizado con el lenguaje escrito es importante
para verificar hipotesis acerca de édste, ir dando un sentido -

y aprender acerca de é1 por medio del intercambio.

A través de un proceso de comprensidn, el nifio recupera -
estructuras linguisticas para el aprendizaje del lenguaje es -
crito, una de ellas es el empleo de nombres en la edad preescQ

lar;

(30) Secretaria de Educacién Pdblica. "La lecto-escritura en el nivel prees-
colar", en El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lenqua.
(Antologia), México, UPN, 1988. p. 314

(31) vVirginia Alvarez y Aurora Mora. Op. Cit. p. 149
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"Se observa fadcilmente cuando se 1le presenta al

nifio un texto con imagen, en esta el nifio dice

el nombre del objeto acompafiado por un articu-

lo y repite el nombre: un perro, el pato, etc.,

el nifio suprime el articulo y repite el nombre.

Este momento es un paso importante para llegar

a descubrir que la escritura representa el len

guaje". (32)
sin imagen no tiene significado y si un texto se pone a otra
imagen, el significado cambia en funcién de lo que representa
la nueva imagen. Generaliza que los nombres estin escritos -

pero a partir de ellos se puede leer.

Uno de los pasos mds importantes dentro de la construccién
de los principios basicos del lenguaje escrito, como son su sig
nificatividad, usos, reglas sintdcticas, entre otros, lo cons -
tituye el emplear su nombre propio, el cual tiene una posicidn
especial para el nifio y para el desarrollo que conduce a la es-
critura alfabética, de ahi se realizan inferencias cada vez mas

cercanas a la comprensidén del cbédigo alfabético.

El nifio establece una correspondencia entre las formas que
configuran una palabra y las letras necesarias para escribirila.
Para llegar -por ejemplo- a aceptar que los articulos y otros -
nexos de la lengua escrita también aparecen con los textos, se

requiere de mayor tiempo y experiencia por parte del nifio.

(32) Secretaria de Educacién Plblica. "La lecto-escritura en el nivel prees-

colar" Op. Cit. p. 314
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El proceso de desarrollo de la lengua escrita, pasa por una
serie de etapas de conceptualizacidén, desde aquélla en la cual
el nifio ain no advierte que la escritura remite a significado,
luego mds adelante, otorga un sentido a la escritura pero no -
se toman en cuenta los aspectos sonoros, hasta descubrir la re
lacién de éstos y los signos escritos y finalmente una grafia

para cada fonema.

Es errdneo considerar pues, que por la repeticibén, el nifio
aprende los nombres de los objetos, palabras o letras, y que -
inicamente por la repeticidn constante los fijard en su mente;
supuesto que justifica el tratar de enseifilar las letras o pala-
bras cada una a la vez, asegurdndose de que la nueva letra esté
aprendida antes de proseguir. Enfatizar en el aprendizaje de -
las letras aisladas, es la forma mds dificil de aprender. Se -
necesita més informacidén visual para identificar palabras solas
Yy se trata de aprender a usar la menor cantidad de informacién

visual posible. (34)

En estas formas de apropiacidn y desarrollo del lenguaje -
escrito en el nifio, se puede considerar su gran labor social, -
cognoscitiva y fisica para poder constituir a la lengua escrita

como medio que sirve para representar algo, interpretar el mun-

(34) virginia Alvarez y Aurora Mora. Op. Cit. p. 153
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do que le rodea y comunicarse. El nifio por necesidad de socia-
lizacidn desarrolla principios funcionales de la escritura, (35)
aunados a la resolucién de una problemitica de cdémo escribir,
para qué y resuelve usarla.

Prueba de ello es que comienza, antes de ingresar a la escuela
a marcar sus propios dibujos con el fin de explicarlos o de re-
presentar de alguna manera en lenguaje escrito lo que ha repre-

sentado en dibujos. (36)

Luego, al advertir una caracter direccional y algunas regu
laridades morfémicas de la lengua escrita, el nifio estd desarro
1lando los principios iinguisticos de la misma, (37) que impli-
can percatarse de una organizacién convencional de la lengua es

crita, es asi que descubre sus formas, direccionalidad y las 1le

tras convencionales.

"En los primeros escritos de los nifios aparece el -
control paulatino sobre el principio de que algunas
terminaciones morfémicas se mantienen iguales inde-
pendientemente de su composicidn fonolbgica". (38)

(35) Principios Funcionales. Se derivan de la utilidad de la lengua escri-
ta para el sujeto. Crecen y se desarrollan a medida que el nifio usa
la escritura y ve la escritura que otros usan.

(36) Yetta Goodman. Op. Cit. p. 61

(37) Principios Linguisticos. Ia lengua escrita y en particular el sistema
alfabético, se organiza de manera convencional: se representa en cier-
t?s formas, va en una direccién particular, tiene convenciones ortogra
ficas y de puntuacién, asi como reglas sinticticas, semanticas y prag-
maticas.

(38) Yetta Goodman. Qp. Cit. p. 68
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Por ejemplo, a los cinco o seis afios los nifios pueden de-
letrear palabras como saltd, llord, cantd. Solamente méds tarde
se dan cuenta de que 6 tiende a ser la representacidén gréfica

e ” [
mas coman para el tiempo pasado.

Aprenden también si el significado estd representado en -
el lenguaje escrito de la misma manera en que lo estd en el -
oral. Los nifios aprenden con el uso cotidiaro a distinguir -
las formas del lenguaje que se utilizan en un cuento, una car-

ta, etc. (39)

La direccionalidad es un principio ortogridfico que los ni-
flos exploran y desarrollan. A los cinco afios, producen una es-
tructura horizontal aunque pueden escribir algin tiempo de dere
cha a izquierda o bien hacer su primera linea de izquierda a --

derecha y luego volver en direccidén opuesta. (40)

Como inicio del lenguaje escrito, debe reconocerse el em-
pleo por parte del nifio de los garabatos, los dibujos, luego -
el dibujo de las palabras, las cualesssbe que se representan por
signos y descubre la existencia de las letras, incluso emplea -

series de ellas para comprender la ldgica de estructuracidn.

(39) Id.
(40) Ibid. p. 62
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El lenguaje es un sistema de simbolos, esto es tanto para
el lenguaje oral como para el escrito. En el primero, la pala-
bra, frase u oracibdn debe estar relacionada con un significado.
En el segundo, los nifios deben relacionar su escritura con 1las
ideas, conceptos o significados sobre los que se estd escribien
do. Cuando el escritor principiante llega a conocer que la es-
critura debe relacionarse con el objeto y el significado del -
objeto que esti siendo representado, empieza a desarrollar 1los
principios relacionales (41) de la lengua escrita. Muy pronto
se interrelaciona esta situacidén con la percepcidn visual de -
la ortografia, aqui los nifios aprenden cuintas letras debe te-
ner una palabra particular y si olvidan letras, no dejan de in-

dicar que saben que algo estid faltando. (42)

Los nifios empiezan a desarrollar esoé principios antes de
ingresar a la escuela. Van desarrollando su sistema de escritu
ra y los hacen conscientes cuando aprenden a escribir. Ninguno
de estos principios se presenta por si mismo y separadamente -
del nifio, aparecen en un ambiente socio-cultural complejo y el
nifio lo que hace es buscar y encontrar relaciones, ordenarlos y

organizarlos cognoscitivamente. (43)

(41) Principios Relacionales. El nifio 1lega a conocer que la escritura pue-
de relacionarse con el objeto y el significado del objeto que estd --
siendo representado, con las ideas y con el lenguaje oral.

(42) Yetta Goodman. QOp. Cit. p. 69
(43) Ibid. p. 72
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El nifio se inicia en el aprendizaje previamente, como ya
se sefiald, la lengua escrita no adquiere por tanto un caracter
independiente para é1, sino que es un instrumento de comunica -
cidén social permanente. Los nifios imitan los actos de lectura
y escritura de los adultos y comienza a constituir hipbtesis --
propias que se acercan progresivamente a los del sistema de es-

critura convencional (3 6 4 afios).

El aprendizaje de la lengua escrita, es un proceso lento
y complejo que se inicia cuando el nifio se interesa por produ-
cir una forma espontinea de comunicacidén como podrian ser 1los
garabatos, o bien, por saber qué dice un letrero; es por eso -
que con el tiempo los nifios pueden tener una hipdtesis cercana
a la estructura alfabética, lo que le permitird acceder con ma-

yor facilidad al aprendizaje de la lengua escrita (6 6 7 afios).(44)

2.2.3. Estrategias y usos.

Emplear el lenguaje escrito, es un acto creativo para co-
municar el pensamiento, los sentimientos, mensajes, etc., en -
los que estén involucrados miiltiples conocimientos linguisticos.
A lo largo de las distintas etapas, el nifio pasa por diversas -

conceptualizaciones de 1o que es escribir. Si tiene oportunidad

(44) Hermine Sinclair. "El desarrollo de la escritura: avances, problemas y

pgrspec?ivas". en Desarrollo Linquistico y Curricular Escolar. (Antolo
gia), México, UPN, 1988. p. 47
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de ‘'escribir' como &1 cree que se debe hacer, se le da la opor-
tunidad de que someta a prueba sus producciones, las confronte
con las de su entorno y asi pueda establecer regularidades, ca-

racteristicas y aprender mads acerca del lenguaje escrito.

Las estrategias utilizadas por el nifio, pertenecen a for -
mas reales y naturales de usos del lenguaje. E1, para aprender
parte de lo que ya sabe sobre la lengua escrita, incluye contex
tos de escritura que le son familiares, a partir de esto predi-
ce su semaintica, sintdxis y aprende cdémo estdn organizados sim-

bblicamente.

Los nifios se aproximan y exploran el material impreso dis-

ponible con la expectativa de que sea significativo, esto como
parte de sus actividades cotidianas (presenciar o realizar lec-
tura de periddicos, revistas, anuncios; escribir mensajes, reci
bir recados, entre otros). Lo escrito debe representar objetos
y situaciones de su entorno, o bien, ideas especificas acordes
con 1lo gque ha elaborado mentalmente.
Estas experiencias naturales, permiten al nifio continuar desa -
rrollando un conjunto de esquemas referenciales, culturales y -
situacionales sobre las caracteristicas de la lengua escrita, -
mismos que dirigen sus formas alternativas de apropiacidén de

ésta.
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Es asi como es posible considerar una reconstruccidn es -
pontédnea y significativa del lenguaje escrito. Prueba de esto,
es que al principio el nifio puede leer y escribir por si mismo
mediante sus propios simbolos, sdlo le falta acceder a las re-
glas y normas incluyendo las grafias. La manera de enfrentar-

se, depende de los referentes con que el nifio cuente.

La lengua escrita ocupa un lugar relevante en la vida del
nifio como medio de comunicacién con su medio social, por lo -
tanto es ademds un instrumento que le permite desenvolverse en
éste. Asimismo, sirve de conmemoracién de las experiencias pa
sadas que desea comunicar. En si misma, es interesante para -
el nifio. Por ello,... "se enfrenta a este objeto como a muchos
otros de su mundo e intenta desde su l8gica de su propio desa -
rrollo cognoscitivo, ‘'encontrarle sentido '." (45) El proceso im-
plica conocer qué es y cbédmo funciona para comprender su carac-

ter convencional.

Si es en la escuela, donde se formaliza la relacidén con -
este objeto, necesario es que el maestro, conozca 1l0s procesos
de apropiacidén y desarrollo del lenguaje escrito que efectlia el
nifio, de tal manera que no centre su atencidén en el aprendizaje
de la lecto-escritura como dnica via de aprender el lenguaje -

escrito. E1l nifilo, por otro lado, al entrar a la escuela se -

(45) Elsie Rockwell. Op. Cit. p. 133
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percata entonces de una apariencia diferente con respecto a -
éste: sus acciones se limitan a escribir y leer silabas que no
le sirven para comunicarse con los demds, por lo tanto carece

de funcionalidad inmediata.

El maestro implementa estrategias a partir de estructuras
modelo, tanto orales como escritas, que son definitivas para -
la impresidén y decodificacibén de grafias, de manera rapida vy
sin error; se pretende a partir de éstas la consolidacidén de 1la
ensefianza de la lengua escrita. Los modelos y las estrategias
desconocen el proceso de apropiacidn y desarrollo de la misma
que el nifio por necesidad, interés y empleando material impreso

cotidiano y significativo viene construyendo.

A pesar de que es en el plano formal de la ensefianza esco-
lar donde el niflo tiene que hacer conscientes y consolidar 1los
principios funcionales, linguisticos y relacionales de la len -
gua escrita, éstos adquieren un sentido distinto cuando la ela-
boracidén, seleccidn y planificacién de las acciones definitivas
para su desarrollo en el alumno, atienden a las expectativas vy
esquemas referenciales del docente.

Esto conlleva que al nifio le sea dificil predecir, poner en jue
go sus hipbtesis como al principio; para qué y cdémo se escribe
porque el docente posee el nombre correcto, el significado

‘real', 1la estrategia adecuada y el alumno se ve disminuido
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en su capacidad creadora y reflexiva. (46)

Que la estructura escolar necesita un cambio, es algo am-
pliamente reconocido por la mayoria de los educadores y en 1o
particular, se apoya esta posicién. La escuela no puede seguir
siendo un lugar aislado, indiferente al mundo que circunda al
nifio, al proceso espontidneo que éste sigue para reconstruirlo y

transformarlo.

Una de las vias a seguir se basa en replantearse la practica
docente con respecto al proceso de apropiacién y transmisibén -

del conocimiento.

2.3. CONCEPTUALIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

El trabajo del maestro se realiza dentro de un espacio es-
pecifico: la institucién escolar, en el cual media una reali -
dad institucional preexistente que establece normas académicas,
de tiempo, formas de relacidén en las que intervienen autorida -
des educativas, maestros, padres de familia y alumnos principal
mente, para de esta manera ver reflejadas las expectativas para

una educacidén nacional. (47)

(46) vid. Apéndice A: Registro de Observaciones

(47) Elsie Rockwell y Ruth Mercado. "Las normas de la institucidn escolar y
la vida cotidiana en la escuela", en Andlisis de la practica docente.
(Antologia) México, UPN, 1987. p. 202
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La otra cara de la institucidn estd constituida por 1la vi-
da cotidiana, real y heterogénea que supone lo que debe ser vy
hacerse en 1la prlctica docente. (48) Partiendo de esta deci -
sién, la premisa fundamental consistiri en ayudar al alumno a
desarrollar su capacidad creadora que le incite a razonar, fo-
mentando al mismo tiempo las relaciones afectivo-sociales y el
espiritu de cooperacién, lo cual requiere de todo un proceso -
de aprendizaje (49) que constituye una parte medular en la -

practica docente.

Al interior del proceso ensefianza-aprendizaje, se encuen-
tra el conocimiento que debe ser aprendido por el alumno y que
es a su vez el enlace de éste con el maestro.

Las formas de transmisién del conocimiento estdn permeadas por
la estructura cotidiana de los sujetos, por algunos rasgos del
pensamiento cotidiano, por tanto el conocimiento de los alumnos
Y su apropiacién es indispensable que partan de su realidad con

textual.

El conocimiento en el nifio sigue etapas evolutivas para su
construccidén; el proceso abre, en el individuo, posibilidades -
de razonamiento que son generalizables, independientemente de -

los contenidos a los que se apliquen. El conocimiento que no -

(48) Ibid. p. 201

(49) Xesca Grau. "Aprender siguiendo a Piaget", en Teorias del aprendizaije.
(Antologia). México, UPN, 1986. p. 444
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es construido o reelaborado por el individuo no tiene las cua-
lidades anteriores y tratar de suprimir este proceso, es elimi

nar un recorrido para llegar a un fin. (50)

Otro de los elementos presentes en la practica docente, es

[ 4

la comunicacién; en una dimensiédn reducida al saldn de clase, -
una interaccién cordial entre 1os alumnos Y con el maestro, es
indispensable para crear una atmbésfera de confianza, base para

el proceso de apropiacidén y transmisiédn del conocimiento.

Desde este enfoque de préctica docente, es necesario con-
siderar el papél que juegan los elementos participativos en -
ella, antes mencionados a la vez que sean acordes con los obje
tivos de una educacién abierta, transformadora de la constitu-
cién psicobiolbégica del nifio para que tenga una participacién

definida en cuanto a valores sociales, morales e intelectuales.

Iniciando por el proceso enseflanza-aprendizaje, la primera
requiere de un estudio previo de las bases materiales (natura-
leza de los objetos y coordinacidén de 1las acciones que el indi-
viduo realiza con ellos).

La enseflanza se da entonces sustituyendo las explicaciones y -

demostraciones del profesor, por la accidn realizada por el -

(50) Montserrat Moreno. "Problemdtica docente", en Teorias del aprendizaije.
(Antologia) México, UPN, 1988. p. 378
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nifo.
Para llevar a cabo la ensefianza, es necesario reproducir el -
camino que esponténeamente sigue la mente infantil en la cons

truccidén del saber. (51)

La ensefianza, parte del interés del alumno para qgue acce
da a construir el conocimiento; la subordinacidén y exteriori-
dad de la enseflanza se sustituyen por las estrategias que ha
seguido el alumno para apropiarse de contenidos, sin necesidad
de un esquema formal de presentacidén de contenidos (exponer,-
corregir, etc.).

La transmisidn de ﬁodelos, de un saber recibido pasivamente,

es desechado por una reflexién del estudiante en interacciédn

con el objeto de conocimiento y los demds compaiieros.

Apoyando esta concepcidn de enseflanza, el aprendizaje se
basard en los intereses del nifio, serd un proceso de construc-
cibén, el cual comprende pasos evolutivos y donde intervienen -
las experiencias previas, las relaciones con su entorno social
y la actividad intelectual del propio sujeto. Piaget (52), -
explica el proceso de aprendizaje en términos de adquisicién -
de conocimiento en funcidén de la experiencia. El1 objeto se co

noce a través de actividades que el sujeto realiza con el fin

(51) virginia Alvarez y Aurora Moral. Op. Cit. p. 53
(52) Estela Ruiz Iarraguivel. "Reflexiones en torno a las teorias del apren
dizaje", en Teorias del aprendizaje. (Antologia) México, UPN, 1986. p.243
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de aproximarse a ese objeto.

Se necesita, como en este caso particular gue el alumno
tenga experiencias que le permitan descubrir los principios -
de la lengua escrita, ya que asi podri establecer regularida-
des, seleccionar lo que necesite y formular hipbtesis, mismas
que confrontard con la estabilidad y convencionalidad de mode
los externos, originando esto esquemas nuevos y complejos que
a su vez constituirin asiento y base para conocimientos futu-

ros.

Es por ello que en este caso, debe tenerse un conocimien-
to de los referentes del nifio y establecer un paralelismo en-
tre estos, las necesidades y sus intereses con respecto a 1los
contenidos del programa oficial, (siempre de forma globalizada)
en relacién al tema, evitando asi un aislamiento de los ante -

riores. (53)

El alumno es el centro del aprendizaje, él1 es investiga-
dor que explora y realiza accidn reflexiva de la manera ya -
explicitada. Pero el alumno intelectualmente activo no sera
dquel que hace muchas cosas, o hace actividad observable, sino

que la accidn es interiorizada (segin su nivel de desarrollo).

(53) Xesca Grau. Op. Cit. p. 445
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La adquisicibén de nuevos conceptos no se da agregando -
una informacidén a atra, sino por organizacidén progresiva; por
eso hay que dejar jue el nifio ejercite su inventiva y desarrg
1le su inteligenciz a través de los errores que son escencia-
les en su proceso ie construccidén de la lengua escrita, la -
cual no se ensefia, se configura a través de situaciones coti-

dianas, Gtiles y significativas. (54)

La accién del alumno no tendré correspondencia -directa
con las instrucciozes de su maestro, sino que se involucran -
l1os nifios en una tarea individual- colectiva para tener --
acceso a nuevos usds y contenidos acerca de la lengua escri
ta. (55)

El trabajo colectivo es ideal para el intercambio de opinio-
nes de 1os nifios, 2n esta dinamica, se presenta mi3s actividad
y mentalidad critiza, ya que aprenden de ellos mismos a compar
tir experiencias v reflexiones acerca de la lengua escrita, a
la vez que defiencdan sus propias ideas, es socializar el cono-
cimiento para saber si sus estrategias e hipdtesis son correc-

tas 0 no.

El alumno no requiere determinantemente de un maestro o -

(54) Secretaria de Edmwacién P@blica. "La lecto-escritura en el nivel prees
colar" Op. Cit. 2. 288

(55) Constance Kamil. "Principios de ensefianza", en la matemitica en la -
escuela II. (Antclogia) México, UPN, 1985. p. 206
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l1ibro para aprender, sino que también por si mismo puede crear
sus propias formas y actividades especificas para constituir -
estrategias que no se pueden comparar por su naturaleza con un
método sistematico rigido y tipificado como lo son los estable

cidos para aprender a leer y escribir por ejemplo.

Para forjar el papel activo y constructivo del alumno, se
requiere que el docente sea dentro del proceso enseflanza-apren
dizaje un compafiero/guia conocedor: saber cémo razona, cudl es
su 16gica de accién, su nivel de desarrollo mental y qué es 1lo
que ha construido con respecto al lenguaje, todo con el fin de
seguir favoreciendo su desarrollo cognoscitivo acerca de éste,
formulando las consignas precisas en el momento adecuado.
Guiando y proporcionando al nifio sobre todo oportunidades para
que forme sus prorios conceptos mediante experiencias que ro -
pustezcan el proceso de razonamiento 16gico en todos los dmbi-

tos.

El constructivismo, no es sblo para los alumnos, sino -
también para el docente, ya que la integracién educacional re
quiere su construccidén de practicas de saldén de clase, cami -

nando en doble sentido entre teoria y practica. (56)

(56) R. DeVries. "La Integracidén Educacional de la Teoria de Piaget", en
Teorias del apreadizaje. (Antologia) México, UPN, 1986, p. 404
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Con base en sus experiencias e informacidén y principios
pedagbgicos, el docente debe llevar a cabo una revisibén de 1la
naturaleza de la estructura conceptual (57) en relacibén con -
la estructura cognoscitiva (58) de los alumnos segiin determina
dos niveles de desarrollo; contemplar ademids las formas de re-
lacién, recursos y su intervencidén como guia del aprendizaje.
Tal organizacibén y revisién es la base para determinar las pre
misas que orientarédn las acciones para la tarea cotidiana en -

el aula, especificamente en 1la ensefianza-aprendizaje de 1los -

conocimientos.

2.4. UBICACIOX CONTEXTUAL.

El contexto social, si bien no es definitivo, impone 1imi
tes a la posibilidad de incidir como docente en el proceso de
apropiacién y transmisidén de la lengua escrita. Para la deter
minacidén de la direccidn de 1la transformacidén de este proceso,
es imprescindible profundizar en el andlisis del contexto esco
lar en que se lleva a cabo; continuar el trabajo caracterizan-
do a los sujetos que intervienen en &1, sus relaciones cotidia

nas, asi como los recursos materiales con que se cuenta.

(57) Se considera estructura conceptual, al conjunto de principios, catego-
rias, postulados organizados en un cuerpo tedrico.

(58) Se entiende por estructura cognoscitiva a las caracteristicas concep-
tuales y operativas del sujeto cognoscente.
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2.4.1. Elementos institucionales y administrativos.

El contexto escolar estd conformado por un edificio con
todos los servicios, la Escuela Primaria "Profr. Eliseo Loera
Salazar", T.M., de Torredn, Coahuila, es de organizacién com-
pleta, en la cual cada grupo cuenta con un promedio de 38 alum
nos; con un horario de trabajo de cuatro horas diarias de lu -

nes a viernes.

Se trabaja con el programa oficial propuesto por el Esta-
do, estructurado a través de objetivos y contenidos académicos,
los que a su vez se deben desarrollar en el transcurso del ci-
clo escolar, éstos no se transmiten inalterados, sino que son
reelaborados por el docente para tratar de hacerlos accesibles
a los alumnos; en esta perspectiva se seleccionan y jerarquiza
la informacidén de zue deben apropiarse considerando los 1imi -
tes de tiempo, espacio y nlimero de destinatarios. (59)

Tomando como base gue el trabajo cotidiano se lleva a cabo --

bajo la pauta de organizacidén del reloj, se manifiesta la urgen
cia de que el conocimiento sea asimilado de una manera expedita,
a fin de aprovechar de la mejor manera el tiempo que se ha des-

tinado.

(59) Vid. Registro de ivance Programitico. Grupo de I "A". Escuela Primaria
"Profr. Eliseo loera Salazar", T.M. Ciclo escolar 1991-92.
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Por lo anterior, se hace necesario que el docente tenga
bien claro cuil es el 'saber' minimo que el alumno debe asimi
lar para considerar que ha aprendido; asi{ los exédmenes tanto -
orales como escritos que é1 mismo y las autoridades educativas
promueven y proporen dentro de una zona escolar, le ayudan pa-

ra evaluar-catalocar el buen o mal alumno en el primer grado.

Sin embargo, y sin que ello constituya una auténtica eva-
iuacidn, la acreditacidn escolar es una actividad institucio -
nal que tiene un cardcter eminentemente administrativo, con el
propdsito de 1la certificacidn del logro de conocimientos y re-
sultados de aprencéizaje, con lo que se justifica la promocién

al grado inmediato superior.

Aunque no cor frecuencia, ya que estan de por medio estas
normas y requerimientos, se tratan de considerar momentos de
ruptura en la practica cotidiana y sustituirla por contenidos
y actividades que permitan un estudio no limitado de la lengua

escrita por parte del alumno de primer grado. (60)

2.4.2. Elemertos sociales.

El grupo donZe se labora, esti conformado con sujetos que,

(60) Vid. Registro de Avance Programatico. Grupo de I "A". Escuela Primaria
"Profr. Eliseo lcera Salazar", T.M. Ciclo escolar 1991-92.
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segiin las conversaciones informales con los padres de familia
. . » s 2 » [

y los registros de inscripcion, se ubican como pertenecientes

a un nivel socio-econémico medio, puesto que el empleo de sus

padres y de quienes constituyen el sostenimiento familiar, les

permite una remuneracidn considerable y con ello 1la perspecti-

va de niveles de vida superior a los de clases populares.

Lo anterior se refleja de una manera positiva en las acti
vidades escolares que docente y alumno realizan diariamente, -
pues estos cuentan no sb1lo con las condiciones de una buena -
alimentacidn, sino que ademéds se les provee de los diferentes
materiales que la institucién y el propio maestro les solicita

para una mejor concrecidén de los propbsitos educativos.

Especificamente, los padres de familia adguieren derechos
y obligaciones con la institucidén y asi como facilitan 1los -
requerimientos indispensables para l1a educacién de sus hijos,
esperan de ellos un buen aprovechamiento en base al objetivo -

central de este grado: iniciarse en el aprendizaje de la lectu

ra y la escritura, el cual sirve para evaluarlo.

La responsabilidad del desempefio bajo, medio o superior -

de sus hijos recae en el maestro del grupo, como parte de los

derechos y exigencias permanentes de 1lo0s padres a éste. (61)

(61) Alfredo Sanchez U. "Los sujetos del contrato escolar", en Sociedad v -

trabajo de los sujetos en el proceso de enseﬁanza-aprendiza]e.iAntologia)

México, UPN, 1988. p. 11 y 15
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2.4.3. Caracteristicas del grupo.

Los primeros afios de la vida del nifio son significativos
para su desarrollo, de ahi que todas sus acciones giran en -
torno a buscar una explicacidn, tratar de reflexionar y com -
prender acerca de agquello que le interesa de acuerdo a sus ne

cesidades cognoscitivas.

Es progresivamente que en el nifio de esta edad (6 6 7 -
afios), a través de 1las experiencias de aprendizaje y de acuer
do con su proceso de maduracién, ira surgiendo la capacidad -
analitica que le permitird apreciar elementos y relaciones.

Se requiere que el nifio esté en interaccién con los objetos de
su entorno para ampliar, enriquecer, organizar y transformar -
su modelo interrno con respecto a su mundo O cualquier conoci-

miento. (62)

Con respecto a la lengua escrita, que ya es objeto de es-
tudio cotidiano para el nino, cuenta con un capital cultural -
que estd conforrado por aquella informacidén que en torno al -
lenguaje le perrmite ir realizando sus primeras construcciones:
experiencias previas, material impreso en revistas, periddicos,

peliculas, entre otros, asi como sus relaciones interpersona -

(62) Secretaria de Zducacién Plblica. Libro para el maestro. Primer grado.
México, 1983. op. 46 y 49
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les en su medio; de tal manera que al llegar a la escuela, el
alumno ya conoce las vocales y algunas letras, pero ain no le
atribuye sonido a la grafia (transicidén silébico alfabética).
Esti consciente de que su ingreso a la escuela implica la --
transmisién y formalizacidén de los elementos necesarios para

aprender a leer y escribir. (63)

En cuanto al lenguaje escrito como medio de comunicaciédn,
algunos alumnos cuentan con un repertorio fijo de grafias que
emplean al escribir mensajes como parte del trabajo en el aula,
y cuyo orden y cantidad varia dependiendo de lo que se desea -

comunicar (hipétesis de variedad y cantidad).

Después de haber cursado el nivel preescolar, la mayor -
parte de 1los nifios del grupo son poseedores de una estructura
linguistica fija en cuanto a estructura y significado: su nom-
bre, el cual usa al momento en que se le pide que comunique --
por escrito lo que prefiera. Seguido a esto muestran una acti
tud de satisfaccidén ante el maestro o sus compafleros de clase,
pues reconocen y leen esa estructura lingﬁistica de la cual es
necesario seflalar que emplean letras maylQsculas al escribirila.
Este evento se manifiesta nuevamente cuando escribe su nombre
a todos los trabaios personales que realiza diariamente, sabe

ademids que de esta forma comunica e identifica posesiones. El

(63) vid. Apéndice 3: Muestras de escritura.
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lenguaje escrito para el nifio, a través de la estructura lin-
guistica posee ya caricter significativo y funcional, puesto
que advierte que representa su persona y sirve para comunicar

un mensaje a los demds. (64)

De los eventos de escritura se desprende que los alumnos
estin desarrollando algunos principios linguisticos relaciona-
dos con la direccionalidad y su nombre le sirve para reafirmar
1o anterior, ya que escribe de izquierda a derecha y horizon -
talmente, ademis trata de emplear 1letras convencionales en es-

te y otros escritos. (65)

Los alumnos, ya sea individualmente o en pequefios grupos.,
se interesan por interpretar y predecir el material impreso -
debajo de alguna imagen en una revista, libro u otro recurso
empleado en aula. Unicamente teniendo este referente basico -

se atreven a realizar esta actividad. (66)

para el nifio de primer grado, el lenguaje es un instrumen
to para entrar en contacto con los conceptos y nociones de 1lo0s
demids y asi comienza a ubicar su pensamiento individual dentro

del sistema colectivo. (67)

(64) Passim. p-.

(65) Vid. Apéndice 3: Muestras de escritura.

(66) vid. Apéndice D: Registros anecdéticos.

(67) Secretaria de Educacién Piblica. Libro para el maestro. Primer grado-
pp. 46 y 49




64

Es frecuente encontrar el intercambio de saberes y expli-
caciones en torno a lo que ignora o no comprende un compaifiero
en la clase, esta actitud de apoyo es debido a que algunos a-
lumnos, tienen cautela para acercarse a su maestro para acla-
rar su duda. Con ello no se debe interpretar que existe fric-
cién en la interaccidén maestro-alumno, ya que en el trabajo -
cotidiano las relaciones formales e informales con los alumnos
han permitido progresivamente ir creando una atmésfera de mu-

tua confianza con ellos.

En estos espacios, el alumno conversa para dar a conocer
sus ideas, mismas que somete a negociacidn y asi puede auto-

corregirse o ampliar sus referentes. (68)

Afectivamente, es sobre el alumnb que cae el mayor peso
de las expectativas de su maestro y padres de familia; en -
algunos casos, se evidencia 1la presién de éstos sobre el nifio
para gque no se retrase con respecto a las letras que ya cono-
cen otros compafieros. El sometimiento y 1la desvalorizacidén -
del alumno empiezan a convertir sus anhelos de aprender a -

leer y escribir iniciales por un temor ¥y resistencia a seguir

con este aprendizaje. (69)

(68) vid. Apéndice D: Registro anecddtico.
(69) Alfredo Sénchez U. Op. Cit. p. 13
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El nifio se mantiene ocupado en actividad constante.

Toca, manipula y explora todos los materiales que le son

interesantes.

Prefiere los juegos con arena, agua Yy barro.

La actividad oral es abundante. (70)

(70) Secretaria de Fducacién Pliblica. Programa para la modermizacion edu-
cativa. 1989-1994. México, 1989. p. 7




CAPITULO III

ESTRATEGIA DIDACTICA

La importancia de la lengua escrita resalta en el hecho
de que es un medio para comunicar lo que se piensa, se siente,
se desea o se hace, constituyéndose en si misma como necesaria

para desempefiar muchas actividades del hombre.

El nifio ya conoce y emplea la lengua escrita en el seno
de su entorno social, 1la apropiacidén y desarrollo continuo de
ésta l1lo realiza con base en sus posibilidades como ser activo
en sus tres esferas (cognoscitiva, afectivo-social y psicomo-

triz).

Dentro de este proceso entra en contacto con un medio es-
colar, el cual puede propiciar las situaciones y actividades -
gque promuevan a niveles mis elevados el desarrollo del lenguaje
escrito en los nifios, especialmente en sus aspectos formales y
contribuir as{ con una alternativa mis para éste en su proceso

de apropiacidén y desarrollo de este objeto de conocimiento.

Esta perspectiva remite a la eleccidn responsable y cons-
ciente de actividades de aprendizaje que permitan efectuar un

trabajo de apropiacibén de conocimientos acerca de este objeto,



67

desarrollando las capacidades del alumno en base a una labor -
comprometida del docente con respecto a un proceso ensefianza-
aprendizaje transformado para que el alumno indague, compare Yy
construya. Con ese propbsito se han estudiado la estructura -
cognoscitiva del alumno, as{ como la naturaleza de la lengua -
escrita y algunos principios tedricos que sirven como base para

apoyar el disefio de una estrategia didactica.

Modificar las alternativas de apropiacién dentro del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, implica modificar los procedi -
mientos y esquemas orientadores de las acciones del trabajo en
el aula. Las condiciones en que se 0perarén los elementos pre
viamente contemplados en la propuesta pedagbgica, serédn ejem -
plificados a través de dos estrategias didicticas que pretenden
ser una opcidn, dentro de la gama de alternativas que el maes -
tro de primer grado pudiera disefiar para la apropiacidén de con

tenidos de la lengrua escrita.

Esta apropiacién consiste en un aprendizaje en términos de
adquisicidén de conocimientos, teniendo como mecanismo regulador
de éstos a la experiencia-transmisién social; (71) cuando en el

sujeto surgen necesidades provocadas por el ambiente que lo de-

sequilibra, realiza a través de diversas acciones como manipular

(71) Secretaria de Educacibén Piblica. "La lecto-escritura en el nivel prees-
colar". Op. Cit. ». 288
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y/0 seleccionar informacidén, modificaciones para recobrar su -
estado de equilibrio; el resultado del cambio de estructuras -
mentales de un estado a otro, hard posible 1la adaptacidén-equili
brio temporal en el sujeto porque el proceso intelectivo es con
fines y se basa en una organizacién y reorganizacién de estruc-

turas. (72)

Al trasladar este vinculo de funciones a la organizacidn
de 1a ensefianza-aprendizaje de contenidos de la lengua escrita,
surge la necesidad de configurar este proceso en base a tres -

niveles de aproximacibén al aprendizaje.

1. APERTURA. Conformado por las actividades bisicas para pro-
porcionar a los alumnos de una percepcidén global del objeto
de conocimiento, lo que implica seleccionar situaciones que
permitan a los alumnos vincular experiencias anteriores con
la nueva situacidén de aprendizaje. B

II.DESARROLLO. Este momento esta destinado para la blsqueda de
informacidén en torno al objeto de estudio desde distintos --
puntos de vista y hacer un anilisis amplio para arribar a -
sintesis parciales a través de la comparacidén, confronta -

cién y otros medios.

(72) John L. Phillips. "Introduccién a los conceptos basicos de la teoria de

Jean Piaget", en Ia matematica en la escuela I. (Antologia) México,UPN,
p. 230
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III. CULMINACION. Las actividades estarian encaminadas a re -
construir el objeto de estudio en una nueva sintesis que
pretende superar cualitativamente a las primeras; ésta no
es final sino que a su vez se convertird en sintesis ini -

cial de nuevos aprendizajes.

3.1. ESTRATEGIA UNO: EL TRABAJO CON EL NOMBRE PROPIO.

OBJETIVO GENERAL: Estudio de los aspectos formales de 1la
lengua escrita, a través de 1la redaccidn

de textos breves.

CONTENIDO: Comunicacibén escrita.

Tomindose como referencia el mbédulo 'Yo' de la Unidad I, -
del programa de primer grado: (73) continuar con el desarrollo

de principios funcionales Yy relacionales de la lengua escrita.

Considerando que el lenguaje escrito es resultado de un es-
fuerzo colectivo, cuya funcidn es social, se desarrollarin las -
actividades de la estrategia didictica propiciando la participa
cién de la mayoria de los miembros de grupo, especialmente de

aquellos mds timidos o con dificultades de integracién al trabajo.

(73) Secretaria de Educacién Piiblica. Libro para el maestro. Primer grado.

Op. Cit. p. 84
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Se partirid de cuestionamientos generales para iniciar 1la
orientacién del grupo a una situacibén de aprendizaje, provo -
car la discusidén para la solucidén de problemas comunes y apro
vechar la experiencia de otros nifios o 1la explicacién del por
qué de su criterio; constituyéndose al mismo tiempo una fuente

de potencial conflictivo.

Una situacidén especial ocurrird al elaborar los gafetes,
los dlumnos se integrarédn en equipo de no mis de 6 miembros,
con el propbsito de favorecer y no dispersar el intercambio de
referentes, socializar lo que cada uno sabe Yy ayudar a una -

construccidn conjunta.

Concretamente, se trabajarid la estrategia didictica bajo
1as directrices de bfisqueda de soluciones que conduciran a la
recreacidén de un saber préactico, ante las condiciones que se
deriven, seran necesarios los intercambios de informacidén jus-
tificando una aseveracidén. Luego, continuar con 1las explica -
ciones en torno al contenido, identificando ciertos elementos
nuevos como objetos del saber. Para finalmente, poner a prue-
ba las nuevas conceptualizaciones acerca de los aspectos forma-

les de la lengua escrita.

Las dinimicas de evaluacidn se derivaran primeramente de
una participacidén activa del alumno exponiendo ante sus compa-

fieros sus referentes y confrontando ideas, las cuales -Ccomo
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se dijo- permitiridn comprobarlas, ya sea aceptandolas o recha-
z4ndolas, inicidndose con ello una reformulacidén; puesto que
este proceso se dard varias ocasiones, la autoevaluacién sera

constante por parte del alumno, esperéandose mids avances en los

niveles de conceptualizacidén con respecto al lenguaje escrito.

Ademids de esta autoevaluacidén, el maestro puede realizar
un registro de las situaciones significativas observadas en -
algunos nifilos en cuanto a su apropiacién y desarrollo de la -
lengua escrita, considerando sus principios funcionales, rela

cionales y ortograficos.

En otra sesidn con la misma temdtica, se podréd luego, en-
focar la atenciédn a otros nifios no incluidos en 1la situacidén -
anterior. Siguiendo adelante, las observaciones se analizaran
otorgando una interpretacién del hecho para posteriormente ir
elaborando otros registros y conformar un tesoro informativo -
relacionado con el aprendizaje y desarrollo de los alumnos res
pecto a los aspectos de la lengua escrita antes mencionados.
Se propone especificamente el registro anecddético como instru-

mento de evaluacidn.

Las dinimicas de interaccidn colectiva, permitirdn que -
los nifios hablen y compartan sus experiencias concretas acerca

de la lengua escrita, seran los medios que constituirédn las -
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posibilidades de los alumnos para tener acceso a cierta infor

s 7 . ” .
macion y constituyan ademas la propia.

La estrategia didictica contempla, dentro de sus recursos
auxiliares para el proceso enseflanza-aprendizaje, material -
accesible como: tarjetas de cartoncillo de tamafio mds grande
de 1o normal que un gafete convencional, con el fin de que el
nifio cuente con mayor espacio para escribir su nombre y faci-
litar su visualizacibén desde cualquier punto. Para colocar -

el gafete, serd necesario emplear alfileres.

Las crayolas o lipices serdn puestos a disposicidén del
alumno considerando las preferencias de éste por emplear unos

u otros.

El mobiliario requerido serdn las bancas del saldn, que
no estardn acomodadas como es ordinario, serid necesario colo-
carlas alrededor del aula en las actividades de apertura, lue

go cambiarlas de lugar para el trabajo por equipos.

El proceso de desarrollo de la lengua escrita en el nifio,
atraviesa por una serie de etapas de conceptualizacidn en 1las
que varias de ellas son inconscientes para &1, prueba de esto
es que construye y emplea a criterio personal su lenguaje es-
crito; sblo le falta tomar conciencia de los convencionalismos

del mismo para elevar su desarrollo con respecto a la lengua
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escrita. Con estos referentes, se ha diseflado el objetivo ge-
neral que pretende orientar las acciones con respecto a este -
contenido de comunicacidn escrita y fijar un objetivo particu-
lar de alcance mds corto y a través del cual se busca centrar
el aprendizaje en dos aspectos formales que constituyen la -

lengua escrita.

La organizacién metodoldgica de las actividades de apren-

dizaje integra 12 siguiente estructura:

Actividades de apertura: Presentacién e identificacidn.

Los nifios, 2n este primer mes de trabajo (septiembre), -
estaran conociéniose, les interesa saber todo acerca de su -
nuevo contexto escolar y darse a conocer como ser individual

ante su maestra v sus compafieros, progresivamente.

Con base en ello, se seleccionaron actividades que vincu-
laran sus experiencias previas en cuanto a un contexto escolar
anterior (Jardin de nifios) que les proporciond los elementos -
sociales para reconocerse como ser individual y seflalar a --
otros su persona: su nombre propio, estructura que tiene gran
importancia para el nifio, ya que atraviesa por una etapa ego-
centrista y necesita a la vez un medio alternativo para inte-

grarse a Su nuevo grupo escolar.



74

A través de las consignas planteadas a los alumnos, se -
pretende estimular la necesidad de una alternativa para comu-
nicarse entre si e identificarse permanentemente ante su nuevo
grupo de compafieros, sobrepasando el olvido. Dentro de este -
momento, se confrontaridn los distintos puntos de vista con po-
sibilidad de intercambio de informacidén acerca de los medios -

que ellos utilizan para comunicarse.

Sin olvidar las experiencias previas de los alumnos, se
cuentan con varias opciones, una de ellas es la escritura de
su nombre, estructura linguistica de la cual fueron apropidndo
se en el Jardin de nifios y que se aproxima o es totalmente -
correcta, 1o que significa ademas que ellos utilizan algunas
letras convenciocnales para de esta manera, conformar un marco

de referencia para resolver la situacidn planteada.

Actividades de Cesarrollo: Gafetes y distinciones.

Al elaborar el gafete de identificacibén con su nombre, el
nifio tendrd oportunidad de expresarse a través del lenguaje -
escrito libremerte y con seguridad de que no se equivocard por
que sus experieacias previas con su educadora, padres, entre -
otras personas zan verificado la aceptacidén de esa estructura
convencional que emplean e identifican. Serviradn estas - -

actividades paras configurar una reconstruccidén parcial acerca
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de 1la naturaleza funcional y relacional de la lengua escrita.,
porque a pesar de que es un trabajo individual, el alumno, por
su naturaleza, se interesa por explorar y presenciar los actos
de escritura y lectura que realicen otros en sus gafetes, ge-
nerindose una bisqueda esponténea de informacién que vendra a
crearle conflictos o confirmaciones positivas al nifio acerca -

de cbébmo se realizan ambos actos.

La lectura realizada frente al grupo, Sse efectuard sefia-
l1ando el nombre del nifio con un movimiento continuo de izquier
da a derecha (direccionalidad) detallando la correspondencia -
entre la persona y el texto leido (relacidn escritura-signifi
cado), para finalmente identificar con facilidad al compafiero
que participa y éste comunicarse con ellos a través de su nom-

bre (funcionalidad).

Actividades de Culminacién: Andlisis del nombre.

Estas perritirdn hacer un andlisis amplio y profundizar
acerca de los aspectos formales anteriores. E1 alumno median-
te 1la confrontacidn con otros acerca de sus hipdtesis, que son
los referentes con los que el nifio cuenta, verificard éstas, -
es decir, ver si el modelo convencional de su nombre sirve cara
identificarse con este nuevo ncleo social y permite recordar -

a sus miembros.



As{ mismo, comprobar que la escritura estd y debe rela -
cionarse con el significado, en este caso al leer los nombres
entre si, podrin confirmar que representa a su amigo, a su -
nueva maestra o al poseedor de un nombre igual al suyo y que

otros a su vez lo identifican a é1.

De esta marera, podrdn llevar a cabo una reestructuracién
de sus esquemas conceptuales con respecto a la lengua escrita,
en una nueva perspectiva que le permitiréd llegar a un nivel -
méds complejo que va mids alld de un reconocimiento o escritura
de una estructura linguistica desde un plano egocéntrico; siro
que ésta tiene aspectos relacionales, funcionales y ortografi-

cos definidos socialmente tanto al escribir como al leer.

Es importarte dar confianza al nifio para que interaccio-
ne con la lenguz escrita de manera colectiva, sin temor de es-
tar sujeto a pautas linguisticas sugeridas por el maestro - -
respecto este otjeto de conocimiento e ir creando un ambiente
cordial de cooperacién e intercambio entre los miembros del

grupo.

OBJETIVO GINERAL: Estudio de los aspectos formales de 12
lengua escrita, a través de la redac -

cién de textos breves.

CONTENIDO: Comunicacidn escrita.
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Tomandose como referencia el mddulo 'Yo', de la Unidad I,
del programa de primer grado: continuar con el desarrollo de

principios funcionales Yy relacionales de la lengua escrita.

Actividades de apertura:
- Didlogos introductorios recuperando experiencias del nifio en
el Jardin de nifios de procedencia: Nombre de su Jardin; de

1a maestra, descripcidén del edificio, entre otras.

- Presentacidén personal de la maestra del grupo por su nombre
y considerando algunos sefialamientos de los alumnos con res-

pecto a su fisonomia.

- Integracién grupal a través de la presentacién voluntaria de
alumnos, estableciendo coincidencias en cuanto a que si ya -
se conocian y bajo qué circunstancias. Paulatinamente a -
esta actividad se pueden ir agregando otros nifilos hasta com-

pletar, de ser posible el grupo.

_ Trate de recordar el nombre de su nueva maestra, una vez mas
ante el cuestionamiento: iouién de ustedes recuerda mi nom-

bre?

_ Inversidn de la situacidn. E1 maestro tratari de recordar -

l1os nombres de algunos alumnos. Y si en ambos casos no se -
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logra identificar a la persona por su nombre, cuestione: -

¢Qué se puede hacer?

- Se escucharén propuestas de los alumnos, mismas que serdn -
aceptadas o rechazadas por ellos mismos hasta llegar a defi-

nir una alternativa general.

Actividades de Desarrollo:

- Escritura individual del nombre para elaborar gafetes de -
jdentificacidén de tamafio mads grande de lo normal. El maes-
tro elaborard el suyo y lo leerd algin alumno voluntario -
para que presencien la direccionalidad de la escritura 1los
otros compafieros, en caso de que exista error, ellos mismos
corregirdn al nifioc. Establecerdn ademds, una relacién de

lengua escrita con significado.

El1 maestro escribirid el nombre de aguellos alumnos que no -
sepan escribirlo, o bien, si existe dentro del saldén un ni-
fio con igualdad de nombre con otro, se pedird a éste gque si

lo sabe escribir 1lo ayude.

- Conforme los alumnos vayan concluyendo la elaboracidén de su
gafete, mostrardn y leerdn su nombre ante el grupo. La -
lectura seré realizada segln las circunstancias, por el -

poseedor del nombre, el maestro, o bien, algin alumno que -
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ya conozca al expositor y/o se llame igual, facilitindose -
predecir 1o que dice la estructura linguistica impresa en -

el gafete.

Actividades de Culminacidn:

- Progresivamente, se dejard de centrar la atencidn en la ex-
posicién grupal, para generar conversaciones colectivas -

orientadas al intercambio respecto a la situacidn experimentada.

- A través de los didlogos espontdneos, mostrar y leer su non-
bre a otros compafieros y establecer relaciones con respecto
a su estructura especifica: comparando la cantidad, orden, -
grafia inicial y/o final. Concluya ademds, la relacién de
la estructura linguistica con la significacidén, asi como 1la

utilidad que le representa para su integracidn al grupo.

Las lineas generales que se estableceran después de estas ex-
periencias, no serdn verbales, sino que se inferirdn de 1las

actividades de intercambio que realiza el alumno con otros.

3.2. ESTRATEGIA DOS: EL JUEGO DE LOTERIA.

OBJETIVO GENERAL: Estudio de los aspectos formales de 1la

lengua escrita, a través de la redac -

cidén de textos breves.
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CONTENIDO: Comunicacidén escrita.

Tomindose como referencia el mdédulo 'Las cosas que veo',
'cémo son las cosas' (74) de la Unidad I, del programa de pri
mer grado: Desarrollar sus referencias conceptuales respecto
al caricter de la lengua escrita como sistema de signos con-

vencional.

La organizacién de las actividades de aprendizaje tienen,
como punto de apoyo, la consideracién de que se debe partir -
de 1o que los niflos saben acerca de la lengua escrita como -
sistema de signos convencional, en este caso, ellos son capa
ces de crear un sistema individual para si, estimando que el
texto, para poderse leer, debe presentar variedad de grafias,

orden y respetar una estructura particular.

Ensefilar y aprender es una labor gque los alumnos pueden -
realizar socializando el conocimiento en el grupo; el que preg
gunta espera a veces una respuesta verbal; en otras, es - -
imprescindible ademds, la accidn especifica para satisfacer -
su necesidad, para ello se implementa una labor de cooperacidn
de alumno-alumno(s) y el maestro. Si el proceso de intercam-
bio y confrontacibén satisface a éstos, sus producciones tendrin

modificaciones, ello significa que el nifio ha realizado compa -

(74) 1d.
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raciones, regularidades, reformulando sus hipdtesis para -
seleccionar la informaciédn que le sea Gtil y solventar su -
necesidad cognoscitiva. La socializacibén de conocimientos -
permite la creacibén de conflictos entre 1la informacidén provis

ta y las formas de asimilarla.

Llevar a cabo este proceso, no debe generar inquietud en
el maestro por obtener exclusivamente resultados, debe recor-
dar que el aprendizaje implica crisis, resistencias al cam-
bio o retrocesos, (75) 1lo que debe hacer, es tacticamente, -
crear situaciones donde se generalice por parte de los nifios -
el uso de formas normativas: escritura convencional, direc-

cionalidad, etc.

1.os cuestionamientos abiertos hechos por el maestro para
desprender situaciones de aprendizaje, seran expresados en -
términos de requerir la iniciativa del nifios y 1la interaccidn
con otros, para ello, 1las preguntas se hacen a partir de lo
que pudiera interesar al nifio ( antes el maestro ya conoce sus

inquietudes) y lo que estd tratando de hacer.

(75) Porfirio Moran Oviedo. "Propuesta de Elaboracién de Programas de Estu-
dio en la Didictica Tradicional y Didictica Critica", en_Planificacidn
de las actividades docentes. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 275
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Dar oportunidad al nifio de que escriba como el cree que
se debe hacer y apoyarlo para que encuentre la posibilidad
de elevar su nivel de desarrollo conceptual respecto al --
sistema de signos convencional, es una tarea del docente, -

~ rd s []
compafiero y/o gulz en el proceso de construccion del conoci-

miento.

Atendiendo a un aprendizaje cognoscitivo, la estrategia
didictica, a través de sus actividades, pretende apoyar una
autoevaluacidén ba-o el criterio del alumno: sus acciones -
individuales y cor otros, serviran para reflexionar y asumir
una postura cognoscitivamente, implicita en ella, una rees-
tructuracidén progresiva con respecto al objeto de conocimien-

to.

Por otro ladc, el maestro observard al alumno para apre-
ciar cémo se enfrenta y solventa las situaciones experimenta-
les que le provoczn un conflicto cognoscitivo, es decir, las
mismas autoevaluaciones serén potencial informativo para cons
tatar el avance progresivo que se genera en el alumno. La -
sistematizacidén de lo observado en algunos alumnos, durante el
transcurso del prcceso acerca del desarrollo de referencias -
conceptuales respecto al caradcter de la lengua escrita como -

sistema de signos convencional, serd a través de un guidn de op

servacién para conceptualizar el nivel transitivo alcanzado por

el alumno.
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GUION DE OBSERVACION

ALUMNO GRADO SECCION
Situacidn
PRODUCCION DE TEXTOS
- Tipo de signos que emplea
para representar silabas. a) Cualesquiera
b) Pseudografias
c) Letras
d) Combina pseudoletras y le-

- Puede escribir con pseudo-

grafias o letras.

a)

b)

tras.

Escribe haciendo correspon-
der una grafia a cada una -
de las silabas componentes
de la palabra que estd re -
presentando.

Se hace corresponder una -
grafia a una silaba o alter
nativamente a un fonema de
la palabra que quiere re -

presentar.
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c) Cuando sistemdticamente ha-
ce corresponder una grafia
a una silaba o alternativa-
mente a un fonema de la pa-

labra que quiere representar.

- Criterios que emplea en la
produccidén de textos. a) Modifica la cantidad de 1le-

tras de una escritura a -
otra y/o emplea letras di-
ferentes.

b) Adjudica a cada letra un -
valor silébico

c) Conoce las letras y les da

un valor sonoro sildbico -

estable.
- Experimenta la necesidad
de conocer y desarrocllar
el sistema de signos con-
vencional para comunicarse. a) si
b) No

c) Algunas veces
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BUSQUEDA DE SIGNIFICADO DE LOS TEXTOS

- E1 texto representa (inicamente el nombre
de los objetos, es decir, no percibe ca-

racteristicas en éste. a) No

- Busca una correspondencia término a tér-
mino entre fragmentos gréficos del texto
y fragmentaciones sonoras. a) si

b) No

- Considera que el sistema de signos con-
vencionales facilita la interpretacidn
de un texto. a) si

b) No

Por medio de las categorias de andlisis, se podra efectuar
una revisién de los niveles de conceptualizacidén del nifio res-
pecto a la lengua escrita, considerando su caricter de sistema
de signos convencional. Los niveles que se consideraron son:
Sildbico, Transicidén sildbico-alfabético o alfabético, con esta
interpretacibén se buscari favorecer a través de diversas situa-
ciones de aprendizaje, el ascenso progresivo del nifio al nivel

inmediato.
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Los recursos materiales considerados para apoyar a los -
alumnos y las actividades de aprendizaje que éstos efectiien -
seran accesibles, ficiles de usar, tal es el caso del empleo
de tarjetas de cartoncillo cuadriculadas para un juego de lo-
teria, con un espacio suficiente para que el alumno pueda rea-
lizar la representacidén grafica de los objetos de su contexto
escolar que desee; asi como la impresidén de un texto con el -
nombre de la imagen. Las crayolas, colores o l14dpices, seran -
proporcionados a los alumnos permitiendo la libertad de esco -

ger el instrumento que utilizard para su trabajo.

Se emplearan portadores de texto, como son: los carteles
expuestos en las diferentes &reas de la escuela, un juego de
loteria convencional y otro elaborado por el maestro en Dbase
a objetos gque se encuentran en el contexto escolar; los porta-
dores estaran previamente ubicados en una &rea del saldn destji

nada desde el inicio del mes para este tipo de material.

Se requerird para la elaboracidn de los recursos anterio-
res, papel bristol, marcadores y plantillas. Finalmente, el
edificio escolar, sus recursos y areas apoyaran el desarrollo

de las actividades de aprendizaje.

Los nifios utilizan un cbddigo inestable en cuanto a es-
tructura y significado, éste tendrd ciertas caracteristicas de

acuerdo a su nivel de desarrollo de principios linguisticos, -



puede estar conformado por pseudografias, letras convenciona-
les o combinacidén de ambas; con un orden y cantidad que varian

seglin el sentido atribuido a tal o cual representacidn.

Para que el nifio rebase esos niveles de conceptualizacidn
con respecto a la lengua escrita, es preciso que comprenda que
sb6lo puede ser entendida por é1 y que la relacidén con otros, -
exige un sistema de signos convencionales con una cobertura -
mids amplia, sin limitar este sistema al empleo de pseudogra --

fias o a un repertorio fijo personal.

El objetivo particular de la estrategia didéctica, estéd -
planteado en términos de que el alumno continlle con el desarro
110 del caréicter de la lengua escrita como sistema de signos -
convencional, esto implica ademds, manejar las letras con que

se escriben las palabras.

La organizacidén de las actividades de aprendizaje de la

presente estrategia, integra la estructura siguiente:

Actividades de Apertura: E1l recorrido por la escuela.

El maestro como favorecedor de experiencias de aprendizaje

para los alumnos, se da a la tarea de organizar un ambiente al-

fabetizador para que el nifio pueda relacionarse y reflexionar -
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dentro de su nuevo contexto escolar y se:percate de que no sb-

10 en su medio exterior existe informacién.

En el recorrido por las Aareas de la escuela, el nifio po-
dri seleccionar de los textos impresos, aquella informacidn -
que le sea significativa de acuerdo a sus experiencias previas
(cbmo se elaboran los textos, qué letras:;se emplean, cbmo se
debe leer). Aunado a esto, el intercambio de ideas durante el
recorrido, permitird favorecer varias situaciones de aprendiza
je: la lengua escrita como sistema de signos que coincide qui-
z4s parcialmente con el suyo en cuanto a ciertas grafias, y -
ademis que se emplea como identificacién de lugares determina-
dos, en este caso: sanitarios de nifios ot nifias, direccidbn esco
lar; por la presencia de una imagen o pox las caracteristicas
del objeto, reflexiona 'y predice el mensaje escrito en el le -
trero. Las preguntas dirigidas a los nifios procuraran introdu
cirlos en actividades de comunicacidn a:través de sus propias

formas de representacidn: dibujos, pseudografias o letras.

Con el intercambio de impresiones,:los nifios pueden tener
una percepcién global del lenguaje com&.sistema de signos; de
acuerdo a sus expectativas y reflexiones previas, vincula éstas
con las nuevas situaciones de aprendizaje generadas en el reco-

rrido.
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El consenso constituye una forma para que el nifio negocie
lo que ya sabe acerca del lenguaje y 1o someta a consideracidn
en el grupo, para asi solventar un conflicto generado por la -
situacién misma que permitird elaborar un trabajo espontaneo y
significativo para el nifio, ya que suele centrarse en el dibu-
jo y en el nombre de los objetos, nivel que 1le posibilitard -
llegar al manejo de la lengua escrita convencional. Sin embar
go, como es importante gque el nifio rebase esos niveles de re-
presentacidén de sus ideas y se vaya familiarizando con la len
gua escrita, es necesario establecer la confrontacidn con algo
ya establecido y aceptado por otros, como es el juego de lote-
ria, mismo que servird para centrar el interés comiin en un -

'juego simbdlico’.

Al escribir los nombres a cada uno de los dibujos, cada -
nifio escribe ocupdndose de su propia escritura, pero esponténea
mente se considera que se generaran algunos intercambios duran-
te el proceso de construccién de su sistema de signos referen -
tes al tamafio y cantidad de grafias que emplea el otro, a la -
forma en gue lo hace, entre otros aspectos. Aqui, la presencia
de alumnos con niveles de conceptualizacidén mayor, constituirén

una alternativa para enriquecer el de otros.

Actividades de Desarrollo:

El trabajo con las cartas permitird al alumno, de acuerdo
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a su nivel de conceptualizacidn, centrar su atencidén en la -

imagen o en el texto dque elabord o en ambos, segin 1o que re-
sulte significativo. En esta oportunidad, el alumno podréd en
tender sus propios textos, empezando a establecer algunas coll

paraciones con los de la maestra.

Una vez que los nifios manejan con facilidad el sistema -
de signos que inventaron, se propiciarad un intercambio de tar
jetas entre los alumnos para apreciar que su sistema no es -
comprendido por otros, e€s decir, se trata de configurar una
situacidén conflictiva para el alumno, de tal manera due pueda
experimentar, confrontar y negociar sus signos con otros de
naturaleza diferente a los suyos. Los alumnos requerirén bus
car la informacidén ya sea con el maestro o con sus compafieros
acerca de las causas por qué no se entiende el texto ajeno.
Esta blisqueda que realizard a través de una conversacidn colec
tiva en el grupo, pretende arribar en conclusiones parciales -
en cada alumno para comprender 1la necesidad de conocer y desa-
rrollar un sistema de signos convencional que todos manejan;
permitirdn ademis que el nifio redefina las partes de su estruc

tura cognoscitiva con respecto al lenguaje escrito.

Las tarjetas elaboradas por 1los nifios al principio, po -
dridn ser expuestas en el saldn como material permanente para

que el nifio trabaje con ellas cuando se interese.
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Ya que el lenguaje escrito es reconstruido por el nino -
en la confrontacibén con los textos impresos preexistentes en
su medio, se considera oportuno ofrecer al alumno una tarjeta
ya disefiada que jugard un papel relevante en las confrontacio-
nes con lo que sabe acerca del sistema de signos convenciona -
les y como portador de texto, el cual por interés natural, el
nifio tratard de interpretarlo y verificar su prediccién con --
otros compafieros. Interpretar para el nifio significa 'leer' -
el texto impreso, actividad que permitird advertir al educando
que los signos escritos también poseen aspectos soOnoros y mas
adelante la emplee como referente para 1a construccibén de 1la

escritura alfabética.

El juego de loteria se realizaréd dependiendo del interés
del nifio por el mismo, es decir, que si al término del juego
con sus tarjetas personales no desea seguir haciéndolo, se pue
de continuar en otra sesidn; situacidén que a su vez favorecera
para gue el nifio, al solicitar su tarjeta se interese por - -
'leer' lo que escribibé anteriormente, esta decisién quizés ge-
nerard algunos desequilibrios, porgque no puede hacerlo con fa-
cilidad. La experiencia constituird una fuente de conflicto ¥y
para superarlo, tendrd que buscar alternativas a éste, es --
aqui donde el maestro orientard a los alumnos por medio de ac-
tividades de aprendizaje en las que se incluyen las no desarro-
l1ladas, a las que se puede adecuar otras de acuerdo al interés

del alumno.
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Actividades de Culminacidn: La lectura de nombres de objetos.

Retomar el juego de loteria pero a partir de un texto -
que, aungque el nifio no fue su elaborador puede el comprender,
dari pauta de confianza al alumno en su capacidad predictiva,
gracias a que existe una imagen pero también un texto con sig-
nos permanentes. El1 intercambio de tarjetas es una actividad
para que el nifio experimente gque los textos escritos, con ba-
se en un sistema de signos ya conocido y preestablecido no en-
torpece la comunicacibén, ya que é1 puede seguir jugando sin -

dificultad.

Ahora bien, no es recomendable depender de una imagen para
ver qué dice, por eso se tiene contemplado excluirlos y traba-
jar en base al texto presentado por el maestro bajo el siguien
te cuestionamiento: ¢Qué diri esta tarjeta?, para que el nifio
tenga que encontrar relaciones de forma (larga o corta), que -
algunos nombres empiezan y/o acaban con las mismas letras, en-
tre otras; encuentre un orden y organizacidén determinada con -
respecto a la estructura del texto de la maestra y el suyo, y

poder predecir qué dice.

Estas actividades estdn encaminadas a reconstruir el obje
to de estudio y no considerar al lenguaje escrito como un sis-

tema de signos con caricter individual, pues generard ciertas
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dificultades al considerarlo asi, ademds suscitar la necesidad
en el alumno por conocer y desarrollar el sistema de signos -
convencional, compuesto por una estructura, las grafias y re-
glas especificas que le permitirdn més adelante, el aprendiza-

je de la escritura alfabética.

OBJETIVO GENERAL: Estudio de los aspectos formales de -
la lengua escrita, a través de la re-

daccidén de textos breves.

CONTENIDO: Comunicacidn escrita.

Tomindose como referencia los mbédulos: 'Las cosas que -
veo', y 'Cémo son las cosas', de la Unidad I, del programa de
primer grado: Desarrollar sus referencias conceptuales res -
pecto al cardcter de la lengua escrita como sistema de signos

convencional.

Actividades de Apertura:

- Coloque el maestro, previamente, letreros con mayisculas en
las puertas de los salones indicando el grupo y nombre de -

la maestra, asi como de otros lugares de la institucién.
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- Efectfie el grupo un recorrido por la institucién como parte

de la integracién del nifio a su nuevo contexto escolar. Du-
rante este recorrido, se pueden efectuar didlogos en rela -
cién con aquéllo que resulte significativo. Se atenderd a
todo material impreso (leer o tratar de interpretar) que -
permitirdn conocer el grado y nombre de los maestros, asi -
como también identificar los sanitarios correspondientes a

cada sexo y otros lugares de la escuela.

De regreso al aula, intercambiar impresiones, describiendo
oralmente las situaciones, objetos y lugares mas significa-

tivos.

Dirigir a los alumnos la siguiente pregunta: Ustedes ya cong
cen su nueva escuela, pero cdmo haremos para que papd y ma-

mad la conozcan también.

Escuchar las alternativas de comunicacidén que para afrontar

la problemitica dardn los alumnos.

Ssimultianeamente, cada alumno elaborari una tarjeta de loteria
donde se colocard el dibujo del objeto que por consenso se -
decida incluir en la tarjeta. Anticipando el maestro que se

podrid jugar realmente a 1la loteria.
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- Muestre una loteria para que tenga una idea de cbmo debe -
quedar y se percaten los alumnos de la falta del nombre del
objeto en la que estdn elaborando y determinen que es nece-
sario escribirlo para poder reproducir fielmente el juego -

convencional.

- De acuerdo a las posibilidades del alumno, se escribird el

nombre a la representacidén grafica de cada objeto.

- el alumno leeri los textos escritos comprobando relacidn -
entre representacién grifica-estructura linguistica confor-
mada por un repertorio fijo o quizds pseudografias o combi-

nandoc ambas.

Actividades de Desarrollo:

- Efectlie el juego a partir de 1la conduccidén del maestro.

- Posteriormente, se realizarad otro canje de tarjetas para que

el nifio trate de leer e interpretar el mensaje escrito por

otros.

- Enfrentarse a distintos cbédigos por el intercambio de dos o
mis tarjetas diferentes a la suya, propiciar la confronta -

cién efectuando una reflexidn respecto a las causas por las
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que no entiende el mensaje y asi comprueben que, es necesa-
rio que el que lo lee, maneje el cddigo del otro y estable-
cer lineas parciales con respecto a considerar formas socia

les de comunicacibén que todos comprendan.

- Como una manera de gue 1los alumnos comprueben sus hipdtesis
referentes a la conceptualizacidén de su sistema de signos, -
se proporcionard a los alumnos tarjetas de loteria, las cua-
les consideraran objetos del contexto escolar y servirdn pa-

ra compararlas con lo elaborado en un primer momento.

- Con las tarjetas gque relacionan imagen/texto, cada alumno -
puede leer e interpretar el mensaje que representa la prime

ra, hasta familiarizarse con el nuevo material impreso.

Actividades de Culminaciébn:

- Juege a la loteria nuevamente para comprobar gue el lengua-
je escrito convencional puede interpretarse aungque no haya
sido su elaborador. E1 maestro empleara tarjetas por separa-
do conteniendo la imagen y el texto, mismo que leerd para --

los alumnos.

- Continue el juego intercambiando las tarjetas, dejindose a

los alumnos en libertad para que intercambien experiencias
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en cuanto a las posibilidades que tienen de seguir interpre
tando el sistema de signos impresos en ellas, debido a su

estabilidad en cuanto a estructuras y grafias convencionales.

- Dentro de los filtimos intercambios, el maestro ocultarid 1la
imagen; sélo mostrard y leeri el texto al principio porque
se espera que por iniciativa, un alumno voluntario tratard -
de interpretarlo, a su vez que cada alumno intentara identi-
ficarlo en su tarjeta. Experimentar estas situaciones per-
mitird al alumno reconceptualizar que el lenguaje como sSis-
tema de signos convencionales puede ser entendido por todos

y aln sin la existencia de una imagen.



ANALISIS DE LAS PERSPECTIVAS

Educar al hombre, no implica oprimirlo a través de la im-
posicidén de reglas, conocimientos y valores que conformen un -
mundo cerrado que lo limite y le impida salir, y ya que éstos
han sido creados por é1, injusto es pues que lo dominen y jue-

gen un papel decisivo en su formacibén integral como sujeto.

Con este sefialamiento, la educaciédn del alumno no es adap
tacidn a las estructuras del medio, sino creacidén y transforma

cibén del mismo dentro de términos particulares y/o colectivos.

Especificamente, en la ensefianza del lenguaje, en lo gue
concierne al renglén de comunicacidén escrita, debe encaminarse
en la escuela primaria hacia la mira general de construir este
objeto para que el nifio lo comprenda y lo utilice en sus acti-
vidades cotidianas antes que la lengua escrita lo oprima a é1

con sus formas convencionales.

Por esta razdén, se ha efectuado este trabajo y con el fin
de sistematizar las reflexiones tedrico-prédcticas, base para -
el desempefio de posibles alternativas para apoyar al educando

en su interaccidén con la lengua escrita convencional.
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Dentro de la propuesta pedagdgica, la estrategia didéacti-
ca que se sugiere no ha sido llevada a la practica en su tota-
1idad, lo cual impedird asegurar resultados positivos o bien -
negativos; sin embargo, ha sido elaborada tomando en cuenta -
aspectos caracteristicos del contexto real y concreto donde se
labora, lo cual permite que exista optimismo respecto a sus -

alcances.

Una variable gue hay que tomar en cuenta para hacer fren-
te a los grandes obstdculos administrativos e institucionales
y subsistir ante ellos, es optimizar los recursos de operacidn
a utilizar y esto se lograri a través de una decisiva partici-
pacién de los docentes que se identifiquen con esta Propuesta

Pedagbgica.

La perspectiva va encaminada a generar procesos creativos
entre los docentes lectores al reflexionar sobre la posibili -
dad de cambio que se puede experimentar al asumir esta propues
ta como un recurso alternativo y de apoyo a su practica docen-

te en el drea del lenguaje.

En este sentido, lo planteado en el transcurso del trabajo:
andlisis de la prictica docente y consideraciones tebricas de
la naturaleza del objeto de estudio (lengua escrita) y la - -

estrategia didictica proporcionardn un instrumental técnico-
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pedagbgico que podrd ser empleado alternativamente en el tra-
tamiento de contenidos referentes a los aspectos formales de
la lengua escrita en la escuela primaria, no sin olvidar que
el maestro debe seleccionar los criterios pertinentes depen-
diendo del grado de desarrollo del alumno, de los propdsitos
educativos y atendiendo a la naturaleza del objeto de conoci-

miento.

Todo intento de cambio conlleva desequilibrios en una es-
tructura ya estabilizada, ante esta situacidén que inevitable-
mente se puede originar, se espera que surjan algunas limita-
ciones administrativas para llevar a efecto esta Propuesta --
Pedagdgica; decisidén e iniciativa deberdn emplearse tactica -
mente para que a pesar de esas limitaciones y con ellas se -

busquen espacios en la prictica docente para operativizarla.
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REGIST:0 DE OBSERVACION

Lugar:Esc. "Gral Vicente Guerrero" T. V.

Fecha:22 de Marzo de 1991.
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Io. Secc. "C".
Hora:15:00 p.m

Situacién Observada: Desarrollo de una clase correspondiente al -

drea de Espafiol.

Objetivo. Identificacién de la consonante -

"g" (fonema /g/).

(M.-maestra, Ao.-alumno, As.-alumnos)

La maestra del grupo solicité a los alumnos gue dibujaran el gusa

no de la cancién que cantaron.

PARTICIPACIONES

M. Aqui estd un gusano, véanlo,
véanlo .

As. Yyo, yo, Yo

M. Nada mis este, después va --
mos a pegar los demis en el
pizarrop.Véanlo, porque me -
van a decir cémo es, si tie-
ne patas, de qué color esté
pintado

Ao. 4,4,4 patas
Ao. Yo canto una cancién

M. Todos van a guardar el gusa-
nito y vamos a fijarnos en -
el gue tenemos aqui.El gusa-
nito que vamos a usar es el

COMENTARIOS

Cada nifig queria -
gue mostraran su dibu
jo

Todos los ninos -
guieren poner su dibu
jo en el pizarrdn.

Los niifios hacen va
rios comentarios refe
rentes a otros dibuji
tose.



M.

As.

M.

As,

M.

As,

As.

M.

As.

M.

Ao.

de Fernando, dcspués ustedes
me van a ensehar el suyo,
Bueno...ya, guardadito el gu-
sano para que lo ensenen a su
mama.

Ah{ tiene ustedes...Ahora si
ya, atencion...un gusano.

Gusanito, gu-sa-no.

Vamos a leer el nombre.:iCémo
dice?

Gu~-sa-no
Otra vez.
Gu-sa-no
Apunten con su dedito
Gu-sa-no

Ahora s{, fijense bien lo que
fles voy a preguntar: (De que
color estd la silaba gu?

De rosa.

Dénde decimos gusano?, éen qué

letra de qué color?
Rosa.
En la letra rosa :Qué dice?

Gu
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Ante la falta de a-
tencién, la maestra pi
de que canten una vez
mas.

Mientras cantaban,
la maestra colocaba el-
cartel con el nombre -
del dibujo.

Algunos nifios se antici
pan a leer el nombre.

Algunos nifios se -~
distraen y hablan,

La mgestra se nota -
distraida



M.

As.

M.

Ao.

M.

As,

M.

As,

As,

M,

As,

I'l.

As,

M.

&n la silaba de qué co-
lor ?

Gu, gu,.

Vamos a recordar. Pedro,
esta s{laba rosa...:.Qué
dice?

Gu, gu

Lu de qué?

De gusano.

No oigoéiDe qué?
Gusano

Gu de gusano, muy bien.-
Ahora les voy a mostrar
otro animalito.

{Qué es?

Gato, gato, gato.

Bien.Ahora voy a buscar -
y vamos a ponerle su nom-
bre.

iComo dice aqui?

Ga-to
Otra vez
Gato

i{Ddnde dice ga?
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Ante la actitud de
desgano del alumno,-que
no responde -la maestra
lo llama a participar.

Otro alumno jugando,
grita: go.

Los alumnos a coro
responden energicamen-
te.



As,

M,

As,

Mo

As,.

M,

As,

M.

Ao.

M.

Ao,

M,

Ao.

Ao.

La rosa.

En la sflaba de qué color,
Rosa, rosa.

Cémo dice en la rosa,

Ga, ga, ga.

Silaba qué.

Ga, ga

Silaba ga, ahi la vowy a de-
jar. Ahors les voy a ense -
nar algo que les va a gus -
tar mucho.

La gui deeee

No, no. F13ense bien lo que
les voy a ensefiar...se cayé
la sfilaba ga, aqui la vamos

a pegar.

Ahora les voy a ensenar otra
cosita. Tenemos aquie..idiren
que bonito!

Galdo, kikiriqui.

No, Yazmin que estd’seriecita,
me va a decir qué es.

Gorro, gOrro.

iQué sera?

Cachucha
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Como unos cuantos
alumnos repondieron, -
la maestra vuelve a pre
guntar.

Los ninos divagan
en otras silabas.

La maestra observa
a los ninos que estdn -
disciplinados(sentados
y cayados)para ceder la
palabra.



As.

Ao.

M.

As,

Ao,

Me

As,

Me

As,

s
G

As,

M.

As.

M.

As.

M.

As.

Gorra, gorra,

Go de gota .

Le vamos a poner su nombre
Gorra

iAy! gue maravilla,

Este es un gorro, Como es.
Go-rro

Otra vez.

Gorro.

Ahora con el dedo van a -
ir leyendo.

Go-rro
Ultima vez.
Go-rro

¢{De que color estid la si-
laba go?

Amarilla, amarilla

Cémo dice en el pedacito a-
marillo.

Go, go, go.
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La maestra evade los
senalamientos de algunos
alumnos,

Con actitud burlesca.

La maestra sefala con
el dedo pero los ninos
se adelantan a la lectu
ra.



A0,

M.
As.

}’ [

Ao.

M.

Ao.

M.

Ao,

Ao.

M.

Go de gota.

Vamos a ver qué llevamose.
(Qué tenemos aqui?

Gu de gusano,ga de gato,
go de gorroe.

thora les voy a ensefar a
una nifia, bueno ya es mu =
chacha.

Susi.

No, es muy bonita...una =
nueva, Susi desde cuando -
que la vimos.

Es asi momo yo.

F{jense bien y les voy a de

cir cémo se llama...como se

llama la nifa, bueno la mu -
chacha.

Gato, se llama gato.

Viendo para enfrente, tenemos
aqui una muchacha que sale en
los bailables...iQue bonitas
flores!

iAh! pero esté fea.
Baila como en la tele.
Estd fea, estd fea.

Esa nifa, les voy a decir como
se llama,
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La maestra senala
y repite con los ninos.

, La maestra pega la
14mina en el pizarron.

Los nifios dicen nom
bres y comentan varios
temase.

Algunos alumnos jue
gan, ya que después de
repetir constantemente
el cansancio es eviden
te.
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As. Xucha, Xucha,

M. A ver...ahorita lo van a
adivinar porque mds o me
nos ya saben leer, a ver,
esta nifna se llama,..

M.
As.

Ma-gue

M. ¢Dénde dice gue?

As. En la roja.

M. Apunten con el dedito.
As. Ma-que

M. ¢Dénde dice gue?

As. En la roja.

M. ¢En el azul o en el rojo?

Ase. En la roja.

M. Bueno, ahora vamos a re
cortar la silaba...
(Cual?
As. Ma, ma... gue, gue Como siempre se

ha recortado la pri-
mera silabg los nifios
dudan,

Después que se completan las silabas: ga, gue, gui, go, gu, se rea
liza un reforzamiento asociando a cada eilaba un dibujo.
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Posteriormente, los.alumnos copian la silaba con su dibu-

jo. Al término del trabajo, la maestra pregunta éstas a cada a-

lumno.

La clase continua con la exposicidén de un cuadro con una

combinacién de silabas en estudioj; los alumnos lo leen por soli

citud de la maestra.
La actividad siguiente, es el dictado de dichas s{labas a

los alumnos para verificar que han logrado identificarlas.

Recreo.

En el salén:

La maestra presenta a los alumnos cartones conteniendo las

silabas anteriores .

M.

M.

As,

As,

M.

As.

Ahora fijense bien, -
quiero que un nifio -~
piense una palabra gue
lleve:ga,go,gui,gue, ga

A ver ella va a inventar
una palabra nueva y de =
este lado 1la va a poner,

i{Cudl agarrd?
Ga. ° .ga-to.

Ga-to ¢Qué palabra inventd
Cynthia?

Ga-to

A ver, sigue Adriédn.:iCudl
agarrs Adrién?

Gae.eega=1llo

Una alumna pide par
ticipar.

La aiumha acata y -
toma la silaba y la colg
ca donde dice la maestra.
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M. Adridn no acierta a formar
una palabrg.
Ernesto, ayudale.

}1. Ga-riQQQZﬁOUé es ga—ri?
No, nada .,

A ver, Raquel dice que ya La maestra se impa

pensé una, cienta y decide pedirles
a los nifios que se sien-
ten,

As., Ga-lli...
M. Ahora, (Cuil agarréd?
As, Na.,.ga-lli-na, gallina.
M. No...8 ver 1léanla despacio.
As. Ga-=lli-na.
Después de haber completado una lista con siete palabras, =
la maestra pide a los nifios que la lean varias veces,

Cuando terminan de hacerlo, copian en su cuaderno la relas-
cidn,



APENDICE B
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MUESTRAS DE ESCRITURA

Los nifios emplean la lengua escrita sin que se les indi-
que qué y cbémo hacerlo, optan por este hecho de acuerdo a sus

necesidades e intereses particulares.

Este apéndice constituye una prueba palpable de 1o ante-
rior; las muestras de escritura de los alumnos fueron seleccio
nadas al azar durante las actividades cotidianas de trabajo en

el aula.

A través de estas muestras, la labor de interpretacidén -
del maestro en base a principios tedricos referentes a la len-
gua escrita se inicié: se pretendid descubrir, identificar y
registrar los aspectos del lenguaje escrito que los nifios - -
atienden: repertorio fijo, empleo de letras y/o pseudografias,
utilidad que le proporciona, por citar los mas frecuentes como

se podrd apreciar a continuacidn.

Las circunstancias que rodearon las actividades de escri-
tura de los alumnos fueron, en los casos 1 y 2 por solicitud -
del maestro para gue los nifios dibujarédn lo méds significativo

de un cuento que a través del intercambio verbal inventaron.

De acuerdo a las impresiones realizadas se puede afirmar
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gque emplean signos convencionales, los cuales estidn formados

por un repertorio fijo, es decir, conocen ciertas letras, al-
gunas de las cuales se derivan de su nombre propio y las uti-
lizan. La lengua escrita es para él1 un medio de comunicacién

de mensajes.

De los casos 3 y 4, los alumnos escriben el nombre propio
a sus trabajos como una muestra de gque es una estructura lin -
giistica significativa para ellos. A través de ella pueden --
representar su persona e identificar sus pertenencias. Una -
caracteristica peculiar en las producciones elaboradas es ser-

virse de letras maylisculas al escribir.

La impresidén de textos en los dibujos, fueron esponténeos,
es decir, no se les pidid que lo hicieran, es asi como estos -
eventos de escritura son un material para reunir informacidn -
acerca de los aspectos que los nifios han desarrollado con res-

pecto a la lengua escrita.
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MUESTRAS DE EVALUACIONES

El aprendizaje de la lengua escrita en la escuela esté
supeditado a un método empirista que da prioridad a los senti-
dos, en este caso el alumno depende de la vista, a partir de
la cual puede asociar el dibujo a la letra y aprender su soni-
do. La mecinica a seguir es el reforzamiento de estas asocia-
ciones imagen-letra-fonema (76), mds adelante a través de es -
tructuras modelo elaboradas por adultos que consideran revisio
nes para verificar que el alumno estd apropiédndose del objeto

de conocimiento.

En el primero de los casos, al alumno se le evallla su ha-
bilidad para identificar vocales y conocer su sonido. Siendo
importante el resultado para continuar o no con la identifica-
cién de consonantes. Una vez que se ha trabajado con una can-
tidad considerable de ellas, se estima la revisidén a partir de
modelos selectivos, donde se vuelve a escribir 1o gue ya ha si
do elaborado por otros. El dictado del maestro a 1los alumnos

es el medio para reforzar el aprendizaje de la lengua escrita.

A partir de estas evidencias se puede determinar que la -
evaluacidn escolar se centra en los aspectos linguisticos de -

la lengua escrita, no obstante que estd conformada por otros -

(76) Passim. Apéndice A
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como: los funcionales y los relacionales, los cuales para de-
sarrollarlos el alumno lleva a cabo una reflexidén mental que
le permite formular y no imitar o recibir del exterior. Sin
embargo, considerar este tipo de evaluaciones que no muestran
lo que realmente ha comprendido el alumno acerca de la lengua
escrita, repercutird en poner limites a las capacidades del -
nifio como ser intelectual activo, bastard para su maestro que
ejercite y domine 1la codificacidn y decodificacibén de textos -
para certificar que estd aprendiendo y responda a 1las metas de
1os docentes, traducidas en modelos de imdgenes y oraciones -

empleadas rutinariamente.

Una Gltima reflexidén con respecto a lo que se evalfia en
el alumno: la lengua escrita no es efectuar acciones de escri-
tura de signos para luego traducirlos, va mds alld: se formu -

la, comunica y comprende.
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Nena pone la mesa
La canasta del pan
Tola come poco pan
Ta mesa tiene patas
El pato nada solo
Lo mesa sée usa

La palms de coco8

El papsel es liso

Ta cemisa estd limpia
Ta camisa de lana
Ll saco de lona

Ios patos si nadan
£l sapito salta slto
1 saco tiene tunas
La pala de paph

74 nesita de mamb
Ta camisa de seda
La tela de lana
“sbos son mis pies
12 meno tiene dedos
T2 pelota cealta alto

. Meno Fiene una pelota

Le paleta de limén
Nene da dos pasos
La palets te meldy

- El1 osito panda come

ILa paloms tiene pico
Tuls se asea solo .
lepe tomo los. dados
Ima tiene un 0so

1a soda de 1imdn

ILa sala esté limpia
Estas son mis manos
Ia camisa de papé

La tina tiene tomates
11l osito es mio ‘
El sol sale solo
Peve tlene una vaca
El vaso de paph.

e case tiene ventana
Ia luna se asoma

Ia paloma vuela alto
La escuela es bonita

'Esta es mi boca

£l oso come miel
El os0 Se asea

SECRELAR{A DI EDUCACION
.PUBLIC- DL, ESTADO

B-~A§ [&

0 EN LAS ESCUELAS OFICIALES PERTENLCIENTES A COORDIN/
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€] proceso de 12 revieion

PASOS

En cada uno de los enunciados que se dicten, la letra inicial deberf ser -
escrita con maylscula,

Las palabras escritas deberin estar completas con la correccidn debida en
atencidn al vocabularlo emitido con anterioridad.

El espaciado seri notorio.

No se tomaré en cuenta el tamafio de las grafias si algunas sobresalen de =
otras; lo que se requiere es que no haya omisidn, ni uso indebido de mayus
culas, nl errores de Ortografia (considerando que ya se estudid la guia —
del mismo).

El valor de cada palabra equlvale a 4.5 puntos y el espaciado tiene un va-
lor de 2 puntos por cada enunciado.

Coordinacidn es responsable de la seleccidn y elaboracidn de los enuncia—

Esperamos contar con 1a aprobacidn del presente proceso de supervisidn, asi|

como con la asistencia del Personal de Asesores de cada una de las Zonas Escolames

Maestros de Apoyo para este mismo fin,

Sin otro particulsr, agradecemos la atencidén eue se sirvan vrestar 2 la pre
nos es grato manifestarles rmestros respetos v consideraciones.

Atentamen tye .

COORDINACION REGIONAL DE INSPECTORES DE
EDUC. PRIMARIA SECTOR ORIENTE
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REGISTROS ANECDOTICOS

Con el fin de sistematizar las observaciones realizadas
a los alumnos de primer dgrado, seccidén "A", respecto a su -
interaccién con la lengua escrita, se elaboraron registros -
anecddticos de tres eventos:uno de escritura, otro de lectura

y el siguiente relacionado con la interaccidén verbal.

La descripcidn de los incidentes y acontecimientos suce-
didos en el transcurso de estos eventos, fue interpretada con
base a referentes tedricos acerca del aprendizaje y desarro-

1lo de la lengua escrita en el nifio.

A partir de estos registros, se caracterizaron las ideas
que el nifio ha estructurado respecto a este objeto de conoci-
miento y se emplearon ademds para saber las condiciones preva-

lecientes en su estructura cognoscitiva.
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Clase Primero Grupon "A"

Fecha 19/09/91 Sitio Salén de clases
Situacién Eventos de escritura Observador Afda Garcia
INCIDENTE

Los alumnos escriben su nombre cuando se describe alguna
situacién, como en este caso:las actividades que efectia antes
de venir a la escuela., Escriben su nombre a todos los trabajos
diarios empleando un repertorio fijo de letras mayisculas.

Los alumnos que no sabian escribir su nombre, no solici-
taban ayuda, sdlo afirmaban que no sabian escribir, este juie+
cio lo establecieron ya que quizds se han detenido a reflexio-
nar gque existe una forma convencional para esos trabajos o -
bien, se le ha censurado su sistema de signos,

INTERPRETACION _

A través de la estructura lingii{stica empleady, los a -
lumnos muestran que estén desarrollando principios blsicos de
la lengua escrita como son:la direccionalidad, significativi -
dad y reconocen la funcionalidad de la lengua escrita.

Como la estructura de su nombre es socialmente aceptada-
por otros, ya que posihlemente lo ha confirmado, decide em ===
plearla constantemente, indicando asimismo sus pertenencias.

El manejo de un repertorio fijo en los nifios probablemen
te se derive de la sintdxis de su nombre u otros textos de su
entorno,



Clase Primero Grupo "A"

Fecha 11/10/91 Sitio Saldn de clases
Situacién Eventos de lectura Observador Afda Garcfa A,
INCIDENTE

En el libro de texto del alumno: Interpretar un cuento
a partir de imégeness77)86lo algunos nifies al repasar éstas,
narraban para si el cuento, afirmando al.final que ya ha
bfan terminado de leer.

Otros alumnos segufan imdgenes con la vista y al final
aseguraban que habfan terminado de ver el cuento y que lo ha
bfan entendido.

En general, los alumnos se interesan por hojear su li-
. bro de texto en sus ratos libres dentro del trabajo cotidia-
no en el aula, los ninos "leen" y predicen el contenido de -
los textos impresos en el libro,

INTERPRETACIUN

El considerar que se puede leer en la imagen, implica
que ain es mis significativo pare el alumno la repreSenta -
cidn gréfica por medio ‘del dibujo que las letras convenciona
les, es necesario que se les brinde la oportunidad de traba-
jar con representaciones imagen/texto, para que establezosh-
relaciones, confronte y rebase el nivel de desarrollo en que
se encuentra,

Centrarse en los textos vreferentemente, y considerar
que sélo se lee en ellos, es una reconstruccién compleja en
relacién con la anterior, esto es indicotivo para la segunda
sitvacidn observada.

(77)secretaria de Educacién Pdblica.Mi libro de primero.Pam
te I, México, 1988. p.52 :
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Cuenta esta historia.
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Clase Primero Grupo "A"

Fecha 11/10/91 Sitio Salédn de clases
Situacidn Interaccidén verbal Observador Afda Garcfa A.
INCIDENTE

Los nifios realizan espontdneamente acciones comunicati-
vas a través de didlogos en voz baja segin el contenido del -
mensaje, por otro lado, son mis frecuentes los usos del len -
guaje oral: para conversar acerca de aquello gue no entienden,
de situaciones familiares o de algin dibujo o texto de algin -
compaiiero que les interese. La hora del recreo, es la ideal pa
ra entablar un didlogo con su maestro en un clima abierto, sin
que nadie interfiera en la atencidn que brinde éste al nifio -
que quiere platicar. En este lapso también conversan al mismo

tiemno que realizan una actividad.

INTERPRETACION
El alumno empnlea el lenguaje hablado como una forma de co

municacidn para satisfacer sus necesidades inmediatas. No busca
artificios, es decir, palabras diff{ciles para comunicarse. Su -
lenguaje oral es a través de expresiones comines y sencillas im

pregnadas de significado.

Su construccidn de ideas no es rdpida y concordante en al
gunas ocasiones, pero en el intercambio con sus companeros en =
reuniones formales e informales, tendrd una alternativa para me

jorar su construccidn.
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Cuando el lenguaje oral es importante para realizar una -
actividad, es signo de que el nifio estd desarrollando su inte -
lecto, porque el pensamiento se torna verbal y el lenguaje ra -
cional,



