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INTRODUCCION

Durante toda la historia humana, las personas han aprendi-
do y muchos dan por hecho que se aprende a través de la expe——
riencia. Algunos llaman aprendizaje a la adquisiecién de conoci
mientos a base de repeticiones y mecanizaciones, como Saber las
tablas de multiplicar, repetir nombres, etc. Otros llaman a~—
prendizaje a las conductas que el nifio adquiere en la escuela,
como sSaludar en coro, formarse en filas; pero sabemos que estas
son simplemente conductas impuestas por el medio escolar. Por
otra parte, cuando un nifio escribe sin entender lo que escribe
o cuando lee sin comprender lo que estd escrito, tampoco pode—-

mos decir que esto sea aprendizaje.

El auténtico aprendizaje implica una verdadera comprensidn
de lo que se asimila y para poder afirmar que el estudiante a—
prendidé un concepto, es imprescindible que sepa explicarlo y u-
tilizarlo en diferentes situaciones. ILa Sola repeticién memo—-
ristica del concepto puede ayudar al alumno a pasar um eXxamen,

pero de ninguna manera implica aprendizaje.

Para abordar el proceso de aprendizaje tenemos que enmar—-—

carlo dentro de una teorfa psicolégica. Hemos elegido la teo—



()

ria psicogenética de Jean Piaget, por estar basada en observa——
ciones minuciosas sobre la conducta infantil y por ser una de -
las que explica con profundidad los complicados mecanismos in--
ternos que se dan en la mente del nifio para elaborar un conoci-

miento.

Como educadores consideramos que para poder desarrollar la
préctica docente con eficiencia, es fundamental conocer el pro-
ceso de aprendizaje y es sobre esta temdtica en la cual se ins-
eribe nuestra investigacién, quedando formulado asi el proble—-
ma: "Cémo se explica el proceso de aprendizaje en el nifio esco-

lar".

Ia presente investigacién documental se realizé en equipo
y se recurrid a diversas fuentes bibliogrdficas para recabar la

informacién que consideramos necesaria y pertinente.

Lo que pretendemos con la realizacién de este trabajo, ade
nds de titularnos como ILicenciados en Educacién Bdsica, es lle-
gar a poseer una sélida fundamentacidén tedrica respecto al pro-
ceso de aprendizaje, pues resulta indispensable en nuestro tra-—
bajo diario con los nifios. Es aquf donde se torna trascendente
la preparacién del profesor, para lo cual requiere conjugar es—
tudio de teorfas, experiencias frente al grupo y actualizacidn
constante. De esta manera podrd resolver‘eficazmente los pro——

blemas de aprendizaje de sus alumnos.



E1l trabajo contiene tres capftulos, los cuales quedaron —-

estructurados de la siguiente manera:

Primer capf{tulo: contiene las consideraciones generales —
respecto al problema, en donde se hace un andlisis del concepto
educacién en base a su etimologfa de la cual se derivan dos con
cepciones: la heteroeducacién (cuando se ejerce desde fuera y -
desde arriba) y la autoeducacibén (cuando el individuo se apro——

pia de lo que es exterior a é1 por voluntad propia). Ademds, -

de acuerdo a la intencién que gufa a la educacidn, ésta puede

ger césmica (adquirida por la influencia de los elementos del

mumndo) o sistemdtica, que es la que se imparte en la escuela. -
También hacemos referencia a la forma en que se ha llevado a ca

bo en la escuela la transmisidn de los conocimientos.

Segundo capitulo: aquf se mencionan dos teorias que expli-
can el aprendizaje; la neoconductista y la psicogenética, las -
cuales pueden considerarse en cierta forma opuestas. De la teo
r{a psicogenética rescatamos algunos conceptos bdsicos tales co
mo la asimilacién, la acomodacidén, la adaptacién, la generaliza
cién y las etapas del desarrollo del nifio. Ademds mencionamos
los factores que segin Piaget, explican el aprendizaje, que son
la meduracién, la experiencia (fisica y légico-matemdtica), la

transmisién social y la equilibracidn o autorregulacidn.

Tercer capitulo: en este capitulo establecemos la relacidn

entre la ensefianza y el aprendizaje. Para ello explicamos lo -



que son los métodos de enseflanza y su funcién dentro del proce-
so de aprendizaje. Primero aparecen los métodos receptivos y
después los métodos activos.

También consideramos pertinente incluir la Pedagogia Opera
toria, pues ésta contiene lineamientos interesantes respecto al
aprendizaje. Por Wltimo mencionaremos cudl es el papel que de-
be asumir el maestro en el aula, como propiciador de condicio-—
nes de aprendizaje. Al final se encuentran las conclusiones a

las que llegamos con el término de nuestra investigacién.

Esperamos que el contenido de esta investigacidén sea de u-
tilidad e interés para quienes se dedican a la tarea de ense-—-
flar, o para los gque de una u otra forma participan en la educa-

cidne.



CAPITUIO I

CONSIDERACIONES GENERAIES RESPECTO AL PROBLEMA

Para los que estamos inmersos en la labor educativa, cono-
cer el proceso de aprendizaje es necesario e indispensable, ——
siendo en los maestros en quienes recae la responsabilidad de -
que el alumno aprenda.* Tomaremos como punto de partida el con

cepto de educacién, para establecer la relacibén que ésta guarda

con el aprendizaje.

Ia educacién estd presente en la vida del hombre desde que
nace hasta que muere; no podemos decir que aparece a partir del
momento en que el individuvuo asiste a la escuela. De la misma -
manera, podemos afirmar que el hombre aprende a lo largo de su
existencia a través de las diversas influencias que recibe. -—-
Sin embargo para los fines de este trabajo, aqui nos interesa -

solamente el aprendizaje escolar, el cual se inscribe en la edu

cacidbén sistemAtica.

*  Aprender un minimo comdn seleccionado en atencién a los prin

cipios bédsicos de educacibén para todos los mexicanos.



Por otra parte, hacemos un andlisis de la forma en que se
ha realizado la transmisién de los conocimientos en la escuela,
la cual se ha preocupado mds por los resultados que por los pro
cesos que el alumno sigue para llegar a un conocimiento. De ——
ahi surgié el interés por realizar esta investigacién sobre la
explicacién tebrica del proceso de aprendizaje en el nifio esco-

lar.

1.1. E1 concepto educacién

Lo primero que nos encontramos al querer concepbtualizar la
educacién es lo que podriamos llamar su humanitarismo. Este es
el primer inconveniente que le sale al paso al pedagogo cuando
quiere definirla, puesto que no puede experimentar tal como lo
hacen el fisico o el quimico, ya que lo que sSe requiere es un -

estudio profundo de quienes participan en el acto educativo.

Haciendo un andlisis del término educacién, encontramos —-—
que "etimoldégicamente, la palabra procede del latin educare, ——
que significa "criar", "nutrir" o "alimentar", y de exducere, -
que equivale a "sacar", "llevar" o "conducir desde dentro hacia

afuera". (1) De acuerdo a estos significados han surgido dos -

(1) Ricardo Nassif. "TLos miltiples conceptos de la educacién"
en Documentos de trabajo para la optativa. (Antologfa) Mé-
xico, U.P.N. 1985. p. 34.
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concepciones que aparentemente son distintas, pues mientras una
se entiende como acrecentamiento, la otra da la idea de creci--
miento. De ahi la distincién que hacen los pedagogos entre la
educacién tradicional, basada en la pasividad del alumno, y la
educacién nueva, con predominio de la actividad y la libertad -

del educando.

También a partir de los dos términos mencionados podemos -~
analizar la educacién desde el punto de vista de su direccién,
o sea el camino que ésta recorre. Cuando el proceso educativo
se organiza y se ejerce desde fuera y desde arriba, se convier-
te en heteroeducacién; pero cuando el individuo se apropia de -
lo que es exterior a é1 por voluntad propia, se habla de auto—-
educacién. En la primera el hombre es formado y en la segunda
el hombre se forma; sin embargo no deben interpretarse como tér
minos opuestos sino como dos aspectos o momentos de un mismo —

proceso.

De acuerdo a la intencién que gufa a la educacidén, ésta —-—
puede ser césmica o sistemAtica. Ia cédsmica es la que se ad——
quiere por las influencias de los fendmenos y elementos del mun
do, por lo que es inconsciente, asistemdtica, ametddica y natu-
ral. La sistemdtica es la que se imparte en la escuela y se ca
racteriza por ser consciente, intencional, metédica y artifi-—-
cial. Puede decirse que ambas se complementan, pues en el desa
rrollo de la existencia la educacidn cdsmica aparece antes que

la sistemdtica e incluso después, ya que el hombre recibe cons-
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tantemente influencias exteriores que lo dotan de destrezas in-—
telectuales y sociales. Del mismo modo, la primera escuela del
hombre fue la comunidad y después aparecid la escuela propiamen

te dicha.

1.2, Ta bransmisién de conocimientos

La escuela siempre ha tenido como misién transmitir los co
nocimientos que la humanidad ha adquirido a través de su histo-
ria, pero es sabido que esto se ha efectuado de diversas mane-—-—
ras por quienes tienen a su cargo la tarea de enseflar: los maes

tros.

A medida que la sociedad sufre cambios y evoluciona, es 16
gico suponer que la educacién sigue el mismo camino pues "exis-
te la suposicidn generalmente aceptada, no sin ciertas criti——
cas, de gue la educacidn desempefla un papel importante en el de
sarrollo econdmico". (1) Sin embargo en las prdcticas pedagbgdl
cas actuales de nuestro pals, siguen ekistiendo algunos métodos
antiguos de ensefianza. Por decir algo, la escuela ha centrado
su interés en la transmisién de conocimientos o mejor dicho, re

produccién de conocimientos por parte del alumno descuidando —-

(1) Edgar Jimenez C. "Perspectivas latinoamericanas de la so—-
ciologia de l1la educacidén". Ibid. p. 80.
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los procesos que éste sigue para llegar a tal fin y preocupdn--
dose 86lo porque el nifio dé respuestas acertadas y en cierta —

forma mecdnicas.

Por ello es importante en todo proceso educativo conocer -
ampliamente al alumno, para asi poder determinar cémo logra a—-—
propiarse de contenidos ubicados dentro del marco educativo, fa

cilitando asi un mejor desarrollo de la labor docente.

Podemos dar por hecho que todos los maestros tienen una --
teoria del aprendizaje, pero a veces no son capaces de descri——
bir en forma explicita la teoria que sustentan, sino que ésta —
se deduce de su actuacidén en el saldén de clases. En ocasiones
dnicamente por cumplir con lineamientos oficiales, se realiza -
la préctica docente sin reflexionar en los fundamentos tebdri——
cos, sin tomar en cuenta las condiciones y el medio en que se -—
lleva a cabo y sin darse cuenta si el alumno aprende y cémo a—-
prende; situacién que se vuelve confusa y problemdtica para el

maestro, pues asi estard actuando ciegamente.

Probablemente muchos de los problemas de aprendizaje que -
presentan los alumnos, se deban a que el maestro desconoce cémo
llega el nifio a construir el conocimiento, o debido a que care-
ce de una firme orientacidén tedrica. Es por eso que como educa
dores, a través de esta investigacién pretendemos encontrar ele

mentos que sirvan de apoyo al docente, por medio de la experien

cia adquirida con los afios de trabajo y tomando como referencia
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algunas ‘teorfias que explican el aprendizaje.

Principalmente nos interesa investigar "Cémo se explica el

proceso de aprendizaje en el nilflo escolar', pues lo considera——

mos de vital importancia en nuestro trabajo diario.



CAPITULO IIX

TEORTAS QUE EXPLICAN EL APRENDIZAJE

Como mencionamos en el capitulo anterior, el problema del
aprendizaje en la escuela se debe en muchas ocasiones a que el
maestro no tiene conciencia de los fundamentos tedricos que es-
tdn presentes en su prdctica docente. Existen teorfas en donde
el aprendizaje puede ser abordado para su explicacidén desde di-
ferentes posiciones. En nuestro trabajo, pretendemos explicar
el aprendizaje a partir de dos posiciones tedricas: la neocon--
ductista y la psicogenética, haciendo hincapié en ésta Wltima.
Podemos considerarlas como teorias opuestas, ya que el enfoque
de cada una respecto al aprendizaje es distinto. TIa teorfia neo
conductista concibe el aprendizaje como un condicionamiento a -
base de estfmulos y respuestas; en cambio la psicogenética, sos
tiene que el aprendizaje se produce como una construccidén pro—-
pia del sujeto, al interactuar con los objetos que el medio le
proporciona. Ista interaccién se realiza mediante los procesos
de asimilacibén, acomodacién y adaptacién. Por otra parte, cuan
do el individuo es capaz de generalizar un conocimiento, se di-
ce que aprendid realmente; pero ademds existen cuatro factores

que explican el aprendizaje, los cuales son la maduracién, la -
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experiencia, la transmisidn social y la equilibracién.

También se debe tomar en cuenta la relacidn que existe en-
tre el aprendizaje y las etapas del desarrollo. Todo esto es -

lo que trataremos de explicar en este capitulo.

2.1. Teor{a Neoconductista

Para esta teorfa el aprendizaje es bédsicamente un proceso
en el que se forman conductas, las cuales son inculcadas por -
los adultos que ensefian, dirigen, gufan, recompensan, castigan
y hasta obligan a los nifios a realigzar determinadas activida———

dese.

De acuverdo a la posicidn neoconductista el aprendizaje es
un cambio mds o menos permanente de la conducta, el cual se pro

duce como resultado de un condicionamiento.

Los estimulos y las respuestas son los conceptos bdsicos -
de los neoconductistas y como este enfoque se dirige siempre ha
cia la conducta, en la aplicacién prdctica, un maestro tratard
de modificar las conductas de sus alumnos por medio de estimu——

los.

Se puede dividir a los conductistas en tres grupos de a———

cuerdo a las posiciones que guardan en relacidén a la naturaleza
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del aprendizaje. Uno de estos grupos considera que el condicio
namiento es la parte importante del proceso de aprendizaje; sin
embargo piensan que no es preciso un reforzamiento para que se

de el condicionamiento. Otros son partidarios de las teorfas -
de reforzamiento o de la ley del efecto. E1 tercer grupo lo —
forman quienes sostienen que hay dos procesos de aprendizaje bd
sicamente distintos: el condicionamiento con reforzamiento y el

gque se da sin reforzamiento.

Tos neoconductistas mds representativos son Guthrie, Hull,
Skinner* y Spencer. Todos ellos coinciden en hacer hincapié en
el tratamiento mecdnico de los estimulos y las respuestas. "No
obstante, tales investigadores tienen diferencias muy profundas
en sus interpretaciones de las relaciones de los estimulos y ——

las respuestas, en los procedimientos de aprendizaje". (1)

Veamos ahora lo que Se conoce como condicionamiento operan
te, el cual se caracteriza porque "el estimulo reforzante no se
produce simulténeamente o antes de la respuesta, sino después -
de ella". (2) Asi, un organismo puede emitir primero la res——
puesta deseada y luego recibir una recompensa, que es la que re

fuerza la respuesta.

¥ Abordaremos el tema centrdndonos en Skinner, por considerar
su planteamiento como més abarcativo y actual.

(1) Mor?is L. Bigge. " Es el aprendizaje un condicionamiento de
estimilo-respuesta?" en Pedagogia: bases psicolégicas. (An-
tologia) México, U.P.N. 1987. p. 264.

(2) Ivbid. p. 267.
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Existe una diferencia entre el condicionamiento operante -
de Skinner y el condicionamiento respondiente de Pavlov, pues -
en el primero el organismo actia en su medio, y en el segundo,

el medio es el que opera en el organismo.

Los estifmulos no se consideran como evocadores de conducta
sino como preparadores del terreno para que pueda darse determi
nada conducta. Por tal motivo el factor estimulo se ve como se
cundario y lo importante es la respuesta. Si ésta se produce,
entonces por medio de un refuerzo se aumentardn las probabili--
dades de repeticién. Pero se puede caer en la extincidén cuando
una respuesta ha sido reforzada en el pasado y en el presente -
se elimina el refuerzo. De esta manera el profesor, al hacer -

uso de los refuerzos, puede lograr muchas clases de conducta.

Puede decirse en general, que todos los refuerzos dependen
de algin tipo de privacién previa. Por ejemplo tratdndose de —
animales, antes de ser entrenados, deben ser privados de alimen
to y agua para que éstos puedan convertirse en recompensa o re-
fuerzo. Con seres humanos hay muchos objetos o circunstancias
que pueden funcionar como refuerzos; sin embargo, las palabras

amables son las mAs utilizadas para reforzar el aprendizaje.

En las primeras fases del entrenamiento se deben reforzar
todas las respuestas deseadas, pues de esta manera el aprendiza
je se desarrollard sin contratiempos. Muchas de las veces los

profesores creen que los premios son necesarios en el aprendi--



zaje pero en realidad, una vez que éste estd bien encarrilado,

es recomendable emitir refuerzos sbélo de vez en cuando.

Es imposible saber con certeza si el estudiante es reforza
do en cierta conducta fuera de la situacién de aprendizaje, por
eso es mejor controlar la historia del aprendizaje para que el
estudiante pueda adaptarse a la realidad de un mundo que carece

de refuerzos.

En lo que respecta al castigo, se considera que éste es i-
neficaz; por eso para eliminar una conducta no deseada se sugie
re el procedimiento de extincidén en lugar del castigo, ya que -
el nico efecto real del castigo es la "supresidn" temporal de
una respuesta, pues cuando la supresién se disipa con el paso -

del tiempo, la conducta volverd a presentarse.

2.2. Teoria Psicogenética de Jean Piaget

Ta teoria de Piaget €8 una de las que ha tenido mds difu—
8ibén en lo que a investigaciones se refiere. S5in embargo, sabe-
mos que una teoria por si sola no es completa ni responde a to-
das las interrogantes; por eso ninguna puede ser aplicada uni--—
versalmente, sino que el mérito de una teorfa se advierte en su
poder explicativo y productivo. DPor ejemplo, "la teoria conduc

tista es profunda describiendo el aprendizaje en niveles infe--

riores —aprendizaje de memoria- y la teorfa de Piaget es profun



da explicando el aprendizaje en niveles superiores". (1)

Antes de realizar un andlisis de la teoria psicogenética,
consideramos pertinente hablar un poco sobre su autor. Jean —-—
Piaget es de origen suizo, nacido en 1896. No era psicélogo, -
sino bidlogo de profesidn, carrera a la que se dedicé varios a-
flos hasta que a la edad de 23 o 24 afios conoce a Simon (colabo-
rador de Binet), quien lo invita a colaborar en un proyecto que
consistia en estandarizar una prueba de razonamiento de acuerdo
al método clédsico, clasificando las respuestas correctas e inco
rrectas de los nifios. Mientras a Simon le interesaba saber a -~
qué edad cronoldégica o mental aparece la respuesta correcta del
nifio, a Piaget le llam$ 1la atencidén descubrir cuiles son los ra

508 que da el nifio para llegar a una respuesta correcta.

Para comprender mejor las relaciones entre el conocimiento
¥y la vida orgdnica, Piaget creyé que dos o tres afios de estu~—
diar Psicologia bastarian, pero en aquel tiempo la psicologfa -
infantil era muy limitada para descubrir cosas nuevas, lo cual
influyé para que Piaget se interesara en los estudios psicoldési

cos, a los que se dedicd por lo menos 60 afios.

Ia obra de Piaget no es propiamente pedagéegica ni psicolé-

gica, obedece mds bien a un proyecto de cardcter epistemolégico.

(1) Ed. Iabinowicz. Introduccidén a Piaget. Pensamiento. Apren—
dizaje. Insefianza. Tr. de Humberto Idpez Pineda. México, -
Ed. Tondo Educativo Interamericano, 1982. p. 154.
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Su epistemologia era cientifica, no especulativa; sus métodos -
gserian la psicologfa genética por un lado, y por el otro, la —-—

Historia ecrftica del conocimiento cientifico (sociogénesis).

"Piaget trata de comprender y explicar cdémo
el nifio desarrolla la capacidad para rete-—
ner en la memoria huellas cada vez mids com
plejas de experiencias previas y cbémo usa

estos items esenciales de informacidén para
resolver problemas cada vez méds complica—-
dos". (1)

Se interesaba en el nifio por considerarlo un ser espontd——
neo en su razonamiento, lo cual facilita estudiar sus mecanis—-—
mos mentales. Incluso realizé observaciones con sus propios hi-
jos. No s86lo centra su atencién en las conductas observables,
8ino que se interesa en los procesos internos de la mente que -
pueden explicar esas conductas. "Cuando Piaget observé a los -
nifios en situaciones de aprendizaje, su creciente inguietud es-

taba preparada para ver lo que habia pasado inadvertido a los -

psicélogos conductistas™. (2)

En sus estudios utilizé el método clinico, el cual se ca—
racterizaba por la flexibilidad para adaptar las preguntas a ca
da nifio; por ello el tratamiento o estimulo no estaba estandari

zado. Tas preguntas se formulan en el lenguaje del nifio y pue-

(1) Tewis P. Iipsitt y Hayne W. Reese. Desarrollo infantil. Tr.
de Miguel Antonio Enriquez. México, Ed. Trillas, 1931. p.
129 y 130.

(2) Ed. Iabinowicz. Op. cite. p. 147.
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den repetirse en distintas formas para asi poder seguir la di-—-
reccién espontdnea de su pensamiento. E1 método era sutil, len
to y sus entrevistas no podian aplicarse fdcilmente a grandes -
ndmeros de personas. A diferencia de los conductistas, que pa-
recian satisfechos en encontrar las respuestas correctas, Pia——

get se inclinaba por los patrones de respuestas "equivocadas".

A principios del siglo prevalecian dos explicaciones anta-
gbnicas respecto al conocimiento: una racionalista, que pone el
acento en el sujeto; y la otra empirista, cuyo interés es el ob
jeto. En cambio Piaget no se inclina por el sujeto ni por el -
objeto, sino que centra su atencién en la interaccién que se da
entre ambos. s partidario de la libertad, pero sobre todo y -
ante todo, del respeto y libertad a la que tiene derecho todo -

nifio.

La trayectoria de Piaget es muy extensa e importante, pues
desde los 15 afios empezé a publicar sus obras y continué hacién
dolo hasta que muere el 16 de septiembre de 1980, a la edad de
84 afios.

2.2.1. Concepcidén de aprendizaje segin Piaget

Ia concepcién cldsica del aprendizaje se ha caracterizado
por el esquema de estimulo-respuesta, pero Piaget cree que este

esquema €S incapaz de explicar el aprendizaje cognoscitivo ya -
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que un estimulo es realmente eso cuando es significativo para -

el sujeto y cuando es asimilado por una estructura.

En general, el aprendizaje escolar es provocado por situa—
ciones que son propiciadas por un experimentador psicolégico o

por un maesiro, tomando en cuenta determinado aspecto diddctico.

Para explicar los procesos cognoscitivos se ha comprobado
que el nifio aprende a través de:
-Ia accién sobre los objetos y situaciones que el medio le
presenta.
-Ia reflexién que hace el individuo sSobre su propia accién
vy las modificaciones que ella produce en los objetos y —-
personas del medio.

-Ia interaccién permanente con las personas de su entorno.

Ia operacidén debe entenderse como una accién interioriza—-
da, o sea, como una actividad intelectual que realiza el sujeto
¥y no la simple manipulacién de los objetos, aunque las acciones
mentales se forman a través de ella. "Ia forma en que el alum-
no de la escuela de infancia, primaria o secundaria manip -
sus pensamientos difiere sustancialmente, pero es invariable la

necesidad de una manipulacidn fisica sobre el medio". (1) De -

(1) P. G. Richmond. "Aprendizaje e instruccién segin el punto
de vista de Piaget" en Pedacogia: bases psicolégicas. (An-
tologia) México, U.P.N. 1987. p. 332.
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ello se deriva que el aprendizaje en cualquier edad necesita ——

del contacto con la realidad concreta.

Sin embargo el conocimiento no debe ser una copia de la —-
realidad, pues conocer un objeto no es simplemente observarlo y
hacer una copia mental o imagen de é1l. Para conocer un objeto
el individuo debe actuar sobre él, modificarlo, transformarloj;
por lo gue los debe desplazar, conectar, combinar, separar, u-—-—
nir, etc. Puede decirse que una operacién es la esencia del co
nocimiento, es un conjunto de acciones que modifican al objetoe.
Por ejemplo una operacidén consiste en reunir objetos en una cla
se para consbtruir una clasificacién, o en contar o medir. En -
otras palabras, es una actividad y el aprendizaje es posible —-
s6lo cuando existe una asimilacién activa. Piaget le da mucha
importancia a la actividad del sujeto pues opina que sin ella,
no hay posible diddctica o pedagogia que transforme significa—

tivamente al sujeto.

A lo largo de toda su vida, el ser humano estd en constan-
te actividad, pues desde las acciones sensoriomotoras mAs ele—-—
mentales como empujar o jalar, hasta las operaciones intelectua
les mds sofisticadas, que se llevan a cabo mentalmente como jun
tar y ordenar, el conocimiento estd constantemente unido a las
acciones u operaciones. IEL conocimiento no surge de los obje——

tos ni del sujeto, sino de las interacciones que se dan entre —

éstos.

}ﬂé%fg 54
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5,2.2. Ia asimilacibn, acomodacién y adaphacibén en el proceso

de aprendizaje

Dentro de las concepciones que maneja Piaget en su teoria
trataremos de entender lo que es un esquema. El considera que
los niffos realizan actividades en funcidn de estructuras menta-
les que denomina esquemas. Un esquema €S un marco o patrén de
conocimiento en el que encaja la informacién que procede del me

dio ambiente, pero que estd cambiando continuamente, en forma -

precisa.

Piaget define el esguema como "la naturale
za U organizacién de las acciones a medida
que son transferidas o generalizadas por -
la repeticién en circunstancias seme jantes
o andlogas". (1)

As{ los infantes por medio de la repeticién, inician a re-
conocer una secuencia regular de acciones que guiard la conduc-—
ta. Son dos las clases de esquemas gque aparecen durante la in-
fancia: los que conducen a una accién determinada como coger un
objeto o chupar el biberdén, y los que agregan secuencias de ac—
ciones como Subirse a una silla para alcanzar un objeto. Estos
esquemas se van haciendo cada vez mis complejos con el desarro-—

1lo; al principio como ya vimos son comportamientos reflejos, -

(1) Barbara M. Newman y Philip R. Newman. Desarrollo del nifio.
Tr. de Xavier Massimi Villela. Ed. Iimusa, 1983. p. 33.




PO
1

luego incluyen movimientos voluntarios, hasta que posteriormen—
te se convierten en operaciones mentales. A través del desarro
llo surgen nuevos esquemas y los ya existentes se reorganizan -
de diversos modos siguiendo una Secuencia determinada y progre-

sando de acuerdo a una serie de etapas, de las cuales se habla-

rd mids adelante.

En su teorfa Piaget trasladas las concepciones biolégicas a
las genéticas pues como ya se dijo, antes de interesarse en la
genética fue biblogo. Asi pues, define el concepto de asimila-
cién como "la integracién de elementos externos a estructuras -
completas o en desarrollo de un organismo". (1) Dicho de otro
modo, la asimilacidén es cuando el sujeto se apropia de elemen—-—
tos nuevos a estructuras ya establecidas. Ia asimilacién ad——
quiere importancia al asegurar la continuidad de las estructu—

ras y la integracién de elementos nuevos a éstas.

No sélo la asimilacién estd presente en el aprendizaje; si
esto sucediera el alumno no adquiriria nuevos contenidos y no -
habria desarrollo. Existe ademds el siguiente momento que es -
la acomodacién. Se le llama acomodacién a las modificaciones -

que sufren las estructuras por los elementos que asimilan.

"Por ejemplo, el infante que asimila su pul
gar al esquema de succibén, al succionar su

(1) Jean Piaget. "Asimilacién y Acomodacién" en Optativa: Jean
Piaget. (Antologia) México, U.P.N. 1988. p. 71.
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pulgar hard diferentes movimientos a los -
que hace cuando succiona el pecho de su ma
dre". (1)

Debemos considerar como acabamos de ver que no hay asimila
¢ibén sin acomodacidén y viceversa y que estos procesos van a es-—
tar presentes permanentemente en toda actividad. Pero a veces
puede suceder lo siguiente: que si la asimilacién pesa méds que
la acomodacibn, el pensamiento se desarrolla de manera egocén—-—
trica. Y si la acomodacidén pesa mds sobre la asimilacién repro
duciendo formas y movimientos de objetos o personas, su desarro
1lo serd hacia la imitacién. Para que no se de lo anterior de-
be haber un equilibrio entre ambos procesos y esa equilibracién
nos la va a dar la adaptacidn, que es la gue equilibra las rela
ciones que se dan entre la asimilacidén y la acomodacién. De es
ta manera se mantendrd un equilibrio mds o menos estable, que -

garantice el desarrollo.

E1l desarrollo cognoscitivo no consiste nadamds en que el -
sujeto asimile informacidn, sino también conlleva un proceso de
acomodacién y equilibracién gradual entre éstos. E1 desarrollo
es, por tanto, una progresiva equilibracién, un permanente pa——

sar de un estado menos equilibrado a otro mds equilibrado.

(1) Ibid. p. 73.



2.2.3. Ia generalizacién del conocimiento

Como se menciond anteriormente, una operacién es una ac——-—
cién interiorizada, pero ésta ademds debe ser reversible, o sea
darse en ambas direcciones; por ejemplo al unir o separar, al -
sumar o restar. De esta manera esta accién da lugar a estructu
ras l8gicas. Para poder llegar a la formacidn de dichas estruc
turas, Piaget dice que son necesarios los errores, pues el in—
tentar suprimirlos significa entorpecer el proceso constructivo

del conocimiento.

El aprendizaje es posible cuando se basan estructuras mds
comple jas en estructuras mds simples y cuando exista una rela-—-—

cién natural entre ellas.

"Si una estructura se desarrolla esponténea
mente, una vez que ha alcanzado el estado
de equilibrio es duradera, continuard a ——
través de toda la vida del nifio". (1)

E1l conocimiento debe ser construido o reelaborado por el -
propio individuo para que pueda ser generalizable, o Sea para -
gue pueda ser transferido a contenidos diferentes y no permanez

ca siempre ligado a la situacidén en que se aprendid.

(1) Jean Piaget. "Desarrollo y Aprendizaje" en El nifio: apren-
%%zaje y desarrollo. (Antologia) México, U.P.N. 1908. pe -
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Cuando se presentan los datos de una nueva situacidén en un
contexto ligeramente diferente al de la primera, la generaliza-
cién se da como una transposicién del método utilizado la prime
ra vez. En cambio, cuando un mismo razonamiento tiene lugar en
dos contextos totalmente diferentes, la generalizacién se pre--
senta como una reconstruccién metodoldégica, no por simple trans
posicibén. Resulta obvio que para que se produzca este tipo de
generalizacién es indispensable gue el individuo haya construi-
do por sf{ mismo el conocimiento, pues de no ser asi, la recons-

truccién serie imposible.

2.2.4. Tactores que explican el aprendizaje

Tos factores que mencionaremos estdn enmarcados dentro de
la teorfa de Piaget. Para éste existen cuatro factores princi-
pales que explican el paso del desarrollo de un grupo de estruc
turas a otro; o dicho de otra forma, son cuatro los factores --
gque explican el aprendizaje. El1 primero de ellos es la madura-
cién; el segundo es el papel que juega la experiencia en la for
macién de estructuras de la inteligencia; el tercero es la ——-
transmisién social y el cuarto, que con frecuencia se deja de -
lado pero que para Piaget es fundamental, es el factor de equi-

libracibén o de autorregulacidn.
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2.2.4.1. TIa maduracidén como factor que explica el aprender

En este caso la maduracién no se trata simplemente de un -
reflejo de maduracién del sistema nervioso, sino que juega un -
papel muy importante; por tal motivo no debe ser ignorada en el
aprendizaje. ILa maduracién estd presente en cada transforma-—
cidén que se da durante el desarrollo del nifio pero a pesar de -

ello, este factor es insuficiente por si solo.

Debemos tomar en cuenta que conocemos muy poco sobre la ma
duracidn del sistema nervioso; si acaso sélo se sabe algo res—-
pecto a los primeros 11 meses de la vida del nifio, o incluso so
bre los primeros 2 afios. Pero después de este tiempo son mi——-—

chos los detalles gue se desconocen al respecto.

En cuanto a las etapas del desarrollo que maneja Piaget en
su teorfa, éste encontré que a pesar de que las edades cronoléd-
gicas promedio en que aparecen las etapas varian considerable—-—
mente de una sociedad a otra, "el ordenamiento de estas etapas

es constante y ha sido encontrado en todas las sociedades estu-

diadas". (1)

Tomemos por ejemplo algunos casos donde los psicbélogos han

realizado una serie de estudios o experimentos: en Ginebra se -

(1) Ibid. p. 27.
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encontrd que existen por lo menos dos afios de retraso en el de—
sarrollo de los nifios de campo; en Montreal unos psicélogos ca-
nadienses encontraron los mismos resultados; pero cuando hicie-
ron sus investigaciones en Martinica, el retraso fue de cuatro

atios. De esta manera podemos darnos cuenta que estas variacio-

nes de edad ponen de manifiesto que la maduracidén no lo explica

todo.

Piaget estd convencido que cada etapa posterior se levanta
sobre etapas anteriores y que ningin nifio puede saltarse etapas

porque cada una de ellas toma muchas cosSas de las anteriores.

"Cada habilidad nueva se afiade a las que ya
existen, y hay siempre alguna relacién en-
tre las aptitudes y creencias presentes de
un nifio y las de todo su pasado". (1)

Por eso mientras mds afios tenga el infante, es mds proba—-—

ble que tenga un mayor nimero de estructuras mentales mids orga~

nizadas.

2.2.4.2. Ta experiencia fisica y légico-matemdtica

Hablaremos ahora de otro factor importante como lo es la -

(1) Mussen, Conger, Kagan. Desarrollo de la personalidad en el
nifio. 2a. ed. Tr. de Francisco Gonzalez Aramburo. México,
Td. Trillas. p. 25.
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experiencia y de la funcién que desempefia en el desarrollo de -
las estructuras cognitivas. Mientras mds experiencia obtenga -
un nifio de los objetos que estdn en su medio ambiente, es mds -

probable que desarrolle un conocimiento derivado de ellos.

Aqui nos interesa hacer hincapié en la experiencia fisica y
la experiencia légico-matemdtica. ITa experiencia fisica consis
te en que el sujeto manipule los objetos y asi pueda derivar al
gin conocimiento respecto de ellos, por medio de la abstraccién
de los mismos. Ejemplos de este tipo de experiencia los tene-—
mos cuando el nifio para saber qué pesa mds, sSi una pluma o un -

14piz, é1 los pesari por separado y encontrard la diferencia en

los objetos mismos.

En la experiencia légico-matemdtica el conocimiento no se
deriva de la manipulacidén de los objetos, sino de las acciones
que se efectian sobre éstos. Por ejemplo cuando un nifio peque-
flo empieza a contar con un montoncito de canicas, las coloca en
linea y las cuenta hasta diez; las cuenta en otra direccidn y -
encuentra que son diezj; las coloca en circulo y las vuelve a —
contar en wna y otra direcciébn y encuentra siempre que son -———
diez. Analizando este ejemplo nos damos cuenta que lo que el -
nifio ha descubierto no es la propiedad fisica de las canicas, -
sino que descubridé la propiedad de la accidén de ordenar, ya que
las canicas no tenfan orden; su accionar les dié un orden li-—-—

neal, circular, etc.
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Este es el punto de partida de la deduccién matemdtica, —-
lo siguiente serd interiorizar estas acciones para luego combi-
narlas sin las canicas. El nifio puede sustituir sus operacio--—
nes simples con sfimbolos y el inicio de sus deducciones matemd-

ticas nos lo va a dar la experiencia légico-matemdtica.

Este es el comienzo de la coordinacidn de acciones, pero -
debemos aclarar que antes de que se de esta coordinacidn, es ne
cesario que el nifio se haya apoyado en material concreto; lo —-

cual lleva a la formacién de las estructuras légico-matemdti——-—

cas.

Una vez obtenida la operacién la experiencia fisica ya no
es necesaria, porque las coordinaciones de las acciones Se dan

por si mismas por medio de la deduccién y construccidn de es——-

tructuras abstractas.

2.2.4.3. Ia transmisidn social del conocimiento

Este es el tercer factor que se conoce como transmisidén SO
cial, transmisién linguistica o transmisién educativa, el cual
también es fundamental. No debemos hacer a un lado el papel ——

tan importante que juega este factor en el aprendizaje del edu-

cando.
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A este respecto conforme el nifio tenga cada vez mds oportu
nidad de actuar en el medio en el que se desenvuelve con compa-
fleros, padres y maestros, estard estimulado para pensar, actuar

y aproximarse al conocimiento conforme a su desarrollo intelec-

tual.

Esta transmisibén social cobra sentido en 1la medida en que
el adulto transmite informacidén al nifio via lenguaje o via edu-
cacibn, sbélo si el infante se encuentra en la etapa en la que -
puede comprender esa informacién, de lo contrario este factor -
serd insuficiente para el aprendizaje. Es decir, para que el -
sujeto reciba informaciébn, debe tener la estructura para asimi-
lar dicha informacidén; por ejemplo no se puede ensefiar matemadti
cas superiores a un nifio de 5 aflos de edad, puesto que no posee

las estructuras que lo capacitan para entender.

2.2.4.4. Ia equilibracidén como autorregulacién del conocimiento

El equilibrio segin Piaget, se caracteriza por su estabili
dad, pero ésta no debe ser entendida como inmovilidad, pues la
nocién de movilidad no es contradictoria a la nocién de estabi-

lidad, por lo cual el equilibrio puede ser mévil y estable a la

VeZzZe.

"Un sistema operatorio seri, por ejemplo,
un sistema de acciones, una serie de ope
raciones esencialmente méviles, pero que
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pueden ser estables en el sentido de que
la estructura que las determina no se mo
dificard una vez construida". (1)

Como se dijo en un principio, la equilibracién es el fac--
tor fundamental, pues es el que coordina los otros anteriores.
Implica una constante interaccidén entre la mente del nifio y la
realidad. Estas interacciones constituyen el resorte principal
de su desarrollo, pues a través de la actividad del nifio apare-

cen los desequilibrios pero también los equilibrios.

Cuando el sujeto se enfrenta a una molestia externa o con
un conflicto, reacciona de alguna manera para tratar de resol-—
verlo o compensarlo; por lo tanto, tendrd posteriormente un e-—-

quilibrio. Iste, entendido como una compensacién, llevard a la

reversibilidad.

"Ia reversibilidad operacional es un mode
1o de un sistema equilibrado donde una -
transformacidén en una direcciédn es com——
pensada por una transformacién en la o—
tra direccién". (2)

Por otro lado, el equilibrio no es pasivo sino esencialmen
te activo, y cuanto mayor es el equilibrio, igualmente debe ser

la actividad. De esta manera puede decirse gue una estructura

(1) Jean Piaget. Seis estudios de psicolosfa. Tr. de Jordi Mar
fa. Barcelona, Barral Edifores, 1970. p. 188 y 189.

(2) Jean Piaget. "Desarrollo y aprendizaje" Op. cit. p. 31.




estard en equilibrio en la medida en que el sujeto sea activo.
Como en el acto de conocimiento el sujeto es activo, la equili-

bracidén también se conoce como autorregulaciébn.

Tomados en forma individual y aislada, ninguno de los cua-
tro factores anteriores pueden explicar el desarrollo intelec—
tual. En el caso de la maduracibén, ésta no es suficiente por——
que la edad es sblo un fndice de desarrollo intelectual y atn -
cuando estd en funcidén de la edad del nifio, hay otros factores

que influyen en forma decisiva en la construccién del conoci——-

miento.

Tampoco basta la pura experiencia fisica, pues aunque los
nifios tienen diversas experiencias con los objetos de su entor-
no a veces esto no es suficiente, ya que son necesarios los de-

nis factores.

La transmisién social tampoco es suficiente, puesto que al
gunos nifios son educados en forma aislada y aunque no sSiempre -
presentan serias desventajas para desarrollar un conocimiento -

del mundo fisico, hay otros factores guec son esenciales para me

jorar ese conocimiento.

Podemos concluir que ningin factor aislado puede explicar
el desarrollo intelectual por si mismo, sino que todos ellos se
complementan e interaccionan, siendo dichas interacciones las -

que influyen en el desarrollo del conocimiento.



2.2.5. Ia relacibén entre el aprendizaje y las etapas del

desarrollo

Antes de iniciar con la descripcidén de las etapas menciona
remos para la caracterizacién de cada una que dentro de la teo-
ria de Piaget se manejan cuatro etapas del desarrollo cognosci-
tivo, y requieren integrar dos condiciones indispensables. Ias

condiciones para estas etapas son:

"a) que deben definirse para garantizar un
orden de sucesibn constante, ¥y

b) que la definicidn tenga en cuenta la -
construccidn progresiva sin asegurar -
la preformacién total". (1)

Estas condiciones son importantes ya que el conocimiento -
involucra el aprendizaje; el aprendizaje a la vez modifica las
estructuras internas del sujeto y éstas tienen una evoluciébn no

completamente predeterminada.

A continuacién caracterizaremos cada una de las etapas.

Primera etapa, sensorio-motriz: en esta etapa gque se da a-—
proximadamente durante los primeros dieciocho meses de vida del
infante, se gientan las bases que Servirédn para ir conformando
cada una de las estructuras internas del sujeto. Esta etapa —-

inicia antes del lenguaje desarrolldndose principalmente el co-

(1) Jean Piaget. "Ia Teorfa de las Etapas" en Optativa: Jean —
Piaget. (Antologia) México, U.P.N. 1988. p. 76 y 77.
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nocimiento representacional que vendrd mAs adelante.

"Un ejemplo es la construcciédn del esquema

del objeto permanente. Para un infante du
rante sus primeros meses un objeto no tie
ne permanencia. Cuando desaparece de su -
campo perceptual no existe mds. No hace -
ningin intento para encontrarlo de nuevo.
Posteriormente el infante tratard de en—-
contrarlo y lo encontrard localizdndolo -
espacialmente". (1)

Aunado a la construccién del objeto permanente se da la —-
construceidn del espacio prdctico y sensorio-motor, as{ mismo -
la construccidén de la sucesién temporal y de la causalidad sen—
sorio-motriz elemental. X1 inicio del desarrollo de estas es——

tructuras es indispensable para las posteriores.

Segunda etapa, preoperatoria: se desarrolla aproximadamen-—
te de los 2 a los 7 afios. Aqui debe existir una reconstruccién
de lo que se desarrolld en el nivel sensorio-motor, y como su -

nombre lo indica aqui se van a dar situaciones antes de que ——-

sean propiamente operacionales.,

"Por ejemplo si vertimos liquido de un vaso
a otro de diferente forma el nifio preopera
cional pensard que hay mds en uno de los =
vasoS que en otro. In ausencia de la rever
sibilidad operacional, no existe conserva—
cién de cantidad". (25

(1) Jean Piaget. "Desarrollo y aprendizaje". Op. cit. pe 25.
(2) Tbid. p. 26.
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Aqui se da la representacién preoperacional, los princi-——
pios del lenguaje, el nifio empieza a manejar simbolos e inicia

el pensamiento representacional.

Tercera etapa, operaciones concretas: su duracién es de —-
los 7 a los 11 o 12 afios; su caracteristica principal en cuanto
a la denominacidn de operaciones concretas, es porque el sujeto

opera sobre objetos concretos y no sobre hipdtesis.

"Por ejemplo, existen las operaciones de -
clasificacidén, ordenamiento, la construc-~
cién de la idea de nimero, operaciones es
paciales y temporales y todas las opera——
ciones fundamentales de la légica elemen-
tal de clases y relaciones de las matemd-
ticas elementales y hasta de la fisica e-
lemental". (1)

Cuarta etapa, que engloba a todas las anteriores, es la de
las operaciones formales o hipotético-deductivas. Aqui las ope
raciones alcanzan un nivel formal donde el sujeto puede razonar
en base a hipétesis, y no s6lo a objetos como en la etapa ante-
rior; ademds construye nuevas operaciones de légica proposicio-

nal y estructuras més complicadas.

"Al nivel de operaciones concretas las ope
raciones se aplican dentro del ambiente -
inmediato: por ejemplo, clasificacién por
inclusiones sucesivas. Al nivel de las —-

combinatorias, los grupos son mucho mas -
méviles". (2)

(1) 1d-
(2) 1a.
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Ia clasificacién que hace Piaget de las etapas del desarro

1lo es de gran utilidad para el maestro, ya que si éste tiene -~
un conocimiento amplio Sobre ellas, podrd explicarse mejor las
diferentes conductas de los alumnos y Sobre todo, se le facili-
tard entender los procesos internos que se dan en la mente del
nifio para llegar a un conocimiento. Ademds, basdndose en las -
caracteristicas de cada etapa, el profesor estard en posibilida

des de crear situaciones de aprendizaje que favorezcan el proce

so de construccibén del conocimiento.

Es preciso tener presente que cada una de las etapas posSee
caracteristicas propias y en cada una de ellas el sujeto apren-
de por medio de mecanismos internos acordes a su desarrollo. -
Lo aprendido en una etapa se retoma en la siguiente para inte——
grarlo a estructuras de pensamiento mAds complejas, ademds de —-

servir como escaldén para aprendizajes posteriores.



CAPITUIO III

LA REIACION ENTRE IA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

Haremos referencia en primer término a los métodos de ense
flanza que utiliza el maestro y su relacidén con el proceso de a-
prendizaje. Aqui el método no se considera como algo determi--—
nante, sino solamente como un recurso para favorecer o limitar
el aprendizaje. Hablaremos de los métodos receptivos y los ac-
tivos para establecer las diferencias que existen entre ellos -
respecto al papel que asume el maestro y al aprendizaje que pro
picia en sus alumnos; pues en los primeros el aprendizaje es de
pendiente y pasivo (enfoque neoconductista), mientras que en —-
los segundos es activo y creativo (enfoque psicogenético). Tam
bién mencionaremos algunos lineamientos de la Pedagogia Operato
ria respecto al aprendizaje y después hablaremos del papel que
debe asumir el maestro dentro del salbén de clases, como propi—

ciador de condiciones de aprendizaje.

3¢1. Los métodos de ensefianza

Etimilégicamente la palabra método significa "camino para
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llegar a un fin". Representa la manera de conducir el pensa———
miento o las acciones. As{ pues, método es el planeamiento ge-
neral de la accién de acuerdo con un criterio determinado y en
base a determinadas metas. En la ensefianza todo método realiza
sus operaciones por medio de técnicas, siendo éstas los recur—
sos necesarios de aquélla. DPero método es mds amplio que técni
ca, pues esta Ultima se refiere a la manera de utilizar los re-
cursos didacticos, al modo de actuar, objetivamente. E1 método
de ensefianza es el que da sentido de unidad a todos los pasosS -

de la ensefianza y del aprendizaje. Puede definirse asi:

"Método de enseflanza es el conjunto de mo-
mentos y técnicas légicamente coordinados
para dirigir el aprendizaje del alumno ha
cia determinados objetivos". (1)

Generalmente, el método en la diddctica es visto solamente
como un problema instrumental que se refiere a un conjunto de -
técnicas para mejorar el aprendizaje; pero ésta es una concep—
cién reduccionista de la diddctica, ya que se le concibe como -
una disciplina instrumental que hace posible la aplicacién de -

los principios tebricos de la pedagogia.

E1l método de ensefianza no constituye una ruta que deba se~

guirse literalmente, sino que se plantea como un conjunto de ——

(1) Imfdeo Nérici. Hacia una diddctica general dindmica. Tr. -

de J. Ricardo Nervi. 2a. ed. Argentina, Ed. Kapelusz, 1973.
p. 237.
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principios que orientan la actividad del maestro, los cuales se
derivan de varias disciplinas como la psicologia, la epistemolo

gla, etc. y de la experiencia de la enseflanza.

Es necesario establecer una distincién entre los métodos -
de ensefianza y los procesos de aprendizaje del sujeto; puesto -
que una cosa son los pasos que el docente propone, y otra son -
los que el alumno efectivamente sigue. Sin embargo, de acuerdo
a la posicién conductista se piensa que el método determina el
aprendizaje; pero en un marco de referencia piagetiano, se cree

que el método simplemente puede favorecer, estimular o bloquear

el aprendizaje del sujeto.

Debido a la confusidén entre métodos y procesos, cuando a -
un maestro se le pregunta cbémo aprenden sus alumnos, con fre———
cuencia cuenta el método que utiliza. Por eso muchas veces se
ha atribuido al método los éxitos en el aprendizaje. Sin embar
g0, aunque durante décadas los hombres han aprendido a recitar
de memoria las tablas de multiplicar y a hacer operaciones con
1l4piz y papel; o sea si han aprendido nociones matemdticas, pue

de decirse que no fue gracias a los métodos, sSino a pesar de —

ellos.

3.1.17. Tos métodos receptivos o pasivos

En la relacién de aprendizaje tradicional la escuela repro

duce la situacién de dependencia, pues al maestro se le adjudi-
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ca un papel fundamental en la ensefianza, ya que es visto como -
el Ynico que sabe, como el que tiene derecho a corregir y san--—
cionar y como el que puede impartir la enseflanza. De esta mane
ra, actia como si el nifio que llega a la escuela fuera una ta—

bla rasa, sobre la cual pueden imprimirse los conocimientos.

El maestro es quien organiza y estructura la informacién -
con el fin de asegurar una transmisién correcta, cuidando de ha
cer una exposicidén lo mds clara y légica posible. Esto no se -
limita a una simple explicacién, sino que implica repeticiones,
preguntas de los alumnos, respuestas del maestro, etc. En este
tipo de actividad el alumno siempre debe estar atento a lo que
el maestro dice y hace; o sea, permanecer en actitud pasiva re-
cibiendo los conocimientos y el saber suministrado a través de
dictados, lecciones marcadas en el libro de texto, preguntas y
respuestas para aprenderlas de memoria, etc. A pesar de que es
tos procedimientos diddcticos han sido prdcticamente condenados
por muchas corrientes pedagbgicas, se siguen practicando toda——
via en muchas escuelas. Ia aplicacidén de estos métodos trae co

mo consecuencia la pasividad y la dependencia.

"Ia pasividad derivada de una simple recep
cibén de contenidos dictados desde afuera
s8élo favorece una retencién mecanistica,
parcializada y, en consecuencia, un olvi-
do rdpido, con imposibilidad de reconstru
ir el contenido olvidado". (1) -

(1) Emilia Ferreiro. "Ia concepcién del aprendizaje en el con-
texto de la educacidén liberadora" en Andlisis Pedagdgico.
V. 2. (Antologia) México, U.P.N. 1983. p. 72.
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Por ejemplo, un niflo que sabe las tablas de multiplicar de
memoria, pero que no comprende la operacién de multiplicacién,
no podrd reconstruir un resultado o una tabla olvidada y serd -
dependiente de alguien que se lo pueda decir. Pero lo grave no

es el olvido, sino la imposibilidad de reconstruir lo olvidado.

3.1.2. Los métodos activos

Los métodos activos son mds dificiles de emplear que los -
métodos receptivos, pues requieren de un trabajo mucho més dife
renciado y mds atento por parte del docente. Ademids suponen —-—
una formacién mds precisa y un conocimiento amplio de la psico-
logia infantil, lo cual es indispensable para que el maestro —-

pueda comprender los pasos espontdneos de los alummos.

Tenemos pues, que cuando se cuenta con la participacién —

del alumno en las experiencias de aprendizaje, el método es ac-

tivo.

"En este caso, el método se convierte en -
mero recurso de activacién e incentivo —
del educando para que sea é1 quien actie,
fisica o mentalmente, de suerte gque reali
ce un auténtico aprendizaje". (1) -

(1) Imideo Nérici. Op. cit. p. 242.
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Ia base del método activo es la realizacibén de la clase —-
por parte del alummo. De esta manera, el profesor deja de ser
un simple transmisor, un enseflante, para convertirse en un coor
dinador, un lider y un guia. TIos procedimientos que favorecen
mAs la actividad del educando son por ejemplo: trabajos en gru-

po, interrogatorio, argumentacién, debates y discusiones, etc.

Cabe sefialar que una escuela activa no es necesariamente -
una escuela de trabajos manuales y aunque a veces la actividad
del nifio supone una manipulacién de objetos, en otros niveles -
la actividad mAs auténtica se encuentra en el plano de la re-——
flexién y de la abstraccién. ILos métodos activos no conducen -
en absoluto a un individualismo andrquico, sSino a la autodisci-
plina y al esfuerzo voluntario, combinando el trabajo indivi——-

dual y por equipos.

Sin embargo existe un obstdculo importante para la acepta-
cién de los métodos activos en la clase, que consiste en la di-
ficultad de ser aplicados, en comparacién con los métodos tradi
cionales, pues "dar lecciones es mucho menos cansado y corres-—-—
ponde a una tendencia mucho mds natural en el adulto en general,

v en el adulto pedagogo, en particular". (1)

E1l problema mas grande en pedagogia, como en otras ramas -

(1) Ed. Iabinowicz. Op. cit. p. 274.
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del conocimiento, es que los mejores métodos son también los —-
mds diffciles. Al respecto Piaget opina que el maestro debe ——
convertirse en un especialista en desarrollo del nifio, para lo

cual no basta con escuchar conferencias sobre el tema, sino que
geria conveniente tener por lo menos un afio de experiencia cli-

nica con nifios, empleando métodos activos.

3.2. Ia Pedagogia Operatoria: una explicacién del proceso de

construceidn del conocimiento

Ia Pedagogia Operatoria ha empezado a desarrollarse par——-
tiendo de los fundamentos tedricos contemplados en la psicolo-——
gia genética. Es una corriente pedagbgica cuyo interds es el -
proceso de construccién del conocimiento, con propbésitos de ela

borar consecuencias diddcticas que pueden ser aplicadas en el -

ambiente escolar.

Los aportes realizados por Piaget y sus colaboradores mues
tran que lo que llamamos inteligencia "es algo que el individuo
va construyendo a lo largo de su historia personal y que en es-—
ta construccién intervienen, como elementos determinantes, fac-

tores inherentes al medio en que vive". (1) Io que permite la

(1) Montserrat Moreno. "Qué es la pedagogia operatoria" en ——

Contenidos de aprendizaje. (Antologia) México, U.P.N. 1987
Pe O
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descripecién de una serie de procesos por los que atraviesa el -
nifio durante el desarrollo de la inteligencia. Con esto la pe-
dagogia operatoria intenta dar un enfoque distinto a los apren-

dizajes que se dan en la escuela.

3.2.1. Aprendizaje operatorio

Sabemos de antemano que todo lo que expliquemos al nifio, -
lo que observa, el resultado de sus experimentaciones, etc., ~-
los interpreta segin su propio sistema de pensamiento, el cual
va evolucionando a lo largo de su desarrollo y conociendo la e-
volucién de éste y el momento en que se encuentra, comprendere-
mos a lo que aspira de acuerdo a sus posibilidades para la com-
prensién de los contenidos y la dificultad que va a enfrentar -
en cada aprendizaje. Se observa claramente que la explicacién
del maestro, por sencilla que sea, no es suficiente para modifi
car los sistemas de interpretacidén del nifio, ya que €1 asimila
de manera deformada. Comprender, pues, no es un acto imprevis-—
to sino la culminacién de un recorrido por medio del cual se —
van confrontando aspectos distintos de la misma realidad en don

de puede o no haber errores.

Asi{ "el proceso seguido -~con los errores
cometidos— no se retienen, pasa a lo in-
consciente, sélo se toma conciencia de -
su resultado: el nuevo conocimiento y la
forma correcta (o la que creemos tal) de
razonar que nos ha llevado a é1". (1)

(1) Ibid. p. 9 y 10.
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Dicho de otro modo se abandonan las primeras conclusiones
por no haber coherencia con las nuevas hipétesis y se vuelven a
retomar haciendo conciencia de la contradiccién, dando origen a
una explicaecidén nueva convirtiendo asi lo contradictorio en com
plementario, abriendo un camino que se puede retomar cuando sea
necesario, un camino que no existia antes. Su importancia radi
ca no sélo en la nueva adquisicién sino el haber descubierto cg

mo llegar a ella, lo que permitird la generalizacién posterior.

Con referencia a lo anterior no podemos formar individuos
mentalmente activos, si su intelecto es pasivo. Si se quiere -
que el sujeto sea creativo hay que dejarlo formular sus propias
hipétesis aunque sean erréneas, pues éste tiene derecho a equi-
vocarse porque los errores son necesarios en la construccién in
telectual, dando oprtunidad de que sea é1 mismo quien lo com-—
pruebe de lo contrario no ejercitaria la invencién, ni se le —
permitiria pensar por estar sometido a criterios de autoridad.
En dicha comprobacién al nifio se le puede apoyar haciendo plan-
teamientos que contradigan sus hipétesis, pero nunca sustituyen
do su verdad por la nuestra; asimismo debe aprender a superar -
sus errores, pues 8i se lo impedimos no dejaremos que obtenga -
un aprendizaje. Comprender es el resultado de un recorrido men
tal no exento de errores, lo que permite llegar a un nuevo cono

cimiento mediante un proceso constructivo.

No debemos olvidar que existe en el nifio un interés por co

nocer, pero no siempre lo hace de la manera que el adulto quie-
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re por poseer un desarrollo mental propio. Ias inquietudes y -
los intereses son necesarios que los desarrolle eligiendo el te
ma y lo que quiere saber de é1. Para que esto se dé son necesa
rios los contenidos de la ensefianza los que ayudardn al nifio a

conseguir sus objetivos, dejando de ser una finalidad en si mis
mos para convertirse en un medio y asi dejardn de ser algo que

s6lo sirve para pasar el curso. Los intereses de cada nifio se

deben articular con los demds, respetando los acuerdos de gru—
po, las decisiones colectivas luego de defender sus propias opi
niones propiciando un ambiente democrdtico, sin tomar decisio—
nes al agzar sino que hay que aportar argumentos. Estos son al-

gunos de los ejes alrededor de los cuales gira la Pedagogia Ope

ratoria.

"Operar -de aqui su nombre- significa esta
blecer relaciones entre los datos y acon-
tecimientos que sucedan a nuestro alrede~
dor, para obtener una coherencia que se -
extienda no sélo al campo de lo que llama
mos 'intelectual' sino también a lo afec-
tivo y social. Se trata de aprender a ac-
tuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo
hacemos". (1)

Es importante ayudarle al niflo a que elabore o construya -
instrumentos de andlisis, ademds de ser capaz de ofrecer nuevas

alternativas.

(1) TIbid. p. 12.
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Ia mayor parte de los sistemas actuales de ensefianza se —
preocupan mAs por el resultado del aprendizaje que por la forma
de llegar a é1; sin embargo es sabido que todo aprendizaje esco
lar no tiene sentido si no existe la posibilidad de ser genera-
lizado a una situacidén distinta de aquella en que se aprendid,
porque un dato retenido por un esfuerzo memoristico carece de -
operacionalidad y no tiene relacién con ningdn proceso intelec-

tual constructivo y por tanto es inoperable.

De acuerdo a la Pedagogia Operatoria el aprendizaje mds rd
pido es el que se desarrolla sin prisa, ya que la impaciencia -
por obtener resultados inmediatos conduce a la mecanizacidén. -
Al programar un aprendizaje parece ser suficiente determinar ——
cudles son los conocimientos que el nifio debe adquirir y por me
dio de qué actividades llegardn a ellos; pero ademds de eso la
Pedagogia Operatoria contempla una serie de pasos evolutivos —
que con la interaccién entre el individuo y el medio, es posi—-—
ble la construccién de cualquier aprendizaje. Ie Pedagogia Ope
ratoria contempla que para el aprendizaje de un conocimiento ne
cesitamos pasar por estadios intermedios que indican el camino
de la construccién y que posteriormente permite generalizarlo.
Asi, antes de empezar un aprendizaje se debe determinar en qué
estadio se encuentra el nifio respecto a 61, qué es lo que sabe
Sobre el tema en cuestién, lo cual permite iniciar un aprendiza
je tomando como base las experiencias y conocimientos que el ni
fio ya posee. Resumiendo, para la programacién operatoria de un

tema es necesario integrar estos aspectos ademds de todo lo ya
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sefialado: el interés, la construccidn genética de los concep——-
tos, el nivel de conocimiento previo y los objetivos de los con

tenidos a trabajar. Ademds de tener presentes los siguientes -

principios:

"-E1 nifio construye sus conocimientos siendo
un sujeto activo y creador con un sistema
propio de pensamiento.

~Los conocimientos se adquieren mediante un
proceso de construccidén del sujeto que a-—
prende.

-Este proceso supone etapas o estadios suce
givos, cada uno de los cuales tiene sus —-
propios alcances y limitaciones.

~-E1 aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo
como Social, se da a través de la interac-
cién entre el sujeto y el medio.

-Ias contradicciones que dicha interaccién
genere en el sujeto le permitirdn consoli-
dar o modificar sus propios conocimientos
¥y ello no dependerd de la transmisidén de -
informacidén.

~Para que un aprendizaje sea tal debe poder
se generalizar, es decir aplicar en dife—-~
rentes contextos". (1)

3.2.2. El papel del maestro como propiciador de condiciones de

aprendizaje

Una caracteristica peculiar de los sistemas de ensefianza -
actuales es la de contribuir a formar en el sujeto dos tipos de
pensamiento; uno que se refiere a los conocimientos tedbéricos, -

que se dan desligados de la realidad y otro en el que existe —

(1) Ibid. p. 18.
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relacién con ella, que Se nombran conocimientos prdcticos. Por
lo tanto se puede decir que existen dos planos en el saber indi
vidual; uno aprendido por la transmisién directa del maestro, -
teniendo como finalidad la de pasar el curso, y el otro que es
construido por el sujeto a pesar de la instrucciédn recibida y -
su utilidad es la de resolver los problemas que se presentan a

diario.

Ia escuela centra su atencidn principalmente en la adquisi
cién de conocimientos, interesdndole mds los resultados alcanza
dos y olvidando los procesos necesarios para que el nifio pueda
construir por s{ mismo el conocimiento. Por eso el papel que -
desempeiia el docente en el proceso de aprendizaje es de suma im

portancia, pues de ello depende el éxito o el fracaso de los a-

lumnos.

Para Piaget el papel del maestro es el de un explorador -—-—
del conocimiento de los nifios, teniendo la tarea de entender, -
organizar, adaptar y crear condiciones para facilitar el apren-
dizaje y la interaccién de los nifios con los objetos. Para e——
1lo se requiere que los alumnos sean activos y que sean capaces
de encontrar soluciones por ellos mismos; sea a través de su ac
tividad espontdnea o por medio de los objetos que el docente —
ponga a su alcance. DPiaget sefiala ademds que es muy importante
que el maestro permanezca abierto a lo inesperado, ya que esto

le servird como un medio de exploraciédn.
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E1l maestro debe ofrecer al alumno situaciones que le ayu—
den a adaptar sus experiencias pasadas, pues el nifio observa —
las situaciones de aprendizaje de acuerdo a sus vivencias pasa-
das, siendo responsabilidad del profesor acomodarla a la situa-
cibén presente, tomando en cuenta también que cada situacién de
aprendizaje es la base de aprendizajes posteriores. De esta ma
nera el profesor se convierte en un organizador de situaciones
de aprendizaje, en las cuales acomoda la antigua experiencia a
la nueva., Para lograrlo debe animar al nifio a aplicar su cono-
cimiento a situaciones desconocidas y propiciar el uso de accio

nes familiares en contextos no familiares.

Pero ante todo, se debe partir de las iniciativas de los -
nifios, quienes pueden proponer o elegir los temas que desean —-—
tratar. Partiendo de ello el maestro provoca situaciones y pro
pone actividades concretas que conduzcan al alumno a la cons——-—
truccién del conocimiento. Ademds de eso contrasta continuamen
te los resultados que el nifio obtiene con las opiniones de los
demds o con la realidad. DPor esto es necesario seguir en todo
momento el ritmo evolutivo del razonamiento infantil, el cual -~

se manifiesta por medio de sus intereses, preguntas, respues—--—-—

tas, hipétesis, etc.

E1 docente debe evitar cualquier precipitacién facilitando
respuestas y resultados ya elaborados; lo que debe hacer es re-

coger toda la informacidn que le brinde el niflo para poder —-
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crear situaciones pertinentes de observacién, de contradicecién,
de generalizacién, etc. que contribuyan a ordenar los conoci———

mientos que el alumno posee y asi pueda avanzar en el proceso -

de construccién del pensamiento.

Es fundamental que el maestro conozca en qué nivel de desa
rrollo se encuentra el nifio para que pueda proporcionarle los -
elementos necesarios para que se apropie del conocimiento. Pa-
ra tal fin propiciard la investigacidén, la observacién, la dis-—
cusién, el didlogo, etec., tratando de que exista una buena inte

raccidén entre maestro-alummo y alumno-alumno para lograr un ver

dadero aprendizaje.



CONCIUSIONES

Para la teoria neoconductista el aprendizaje es bdsicamen-
te un proceso en el que se modifican las conductas por medio de
castigos y recompensas, produciendo as{ un condicionamiento. ——
Sin embargo hoy en dfa esta concepcidn del aprendizaje resulta
insuficiente y limitada, ya que se ha comprobado que el sujeto
no sélo aprende respondiendo a estimulos, sino actuando Sobre -
lo que le proporciona el medio a través de la accidén sobre los
objetos, la reflexidén sobre su propia accién y la interaccién -

permanente con las personas que lo rodean.

En el proceso de aprendizaje es muy importante la activi--
dad del sujeto, pues actuando sobre los objetos es como puede -
derivar un conocimiento. Pero para conocer un objeto no basta
con observarlo y manipularlo, sino que es necesario desplazar-——
lo, combinarlo, separarlo, etc. para poder modificarlo y trans-
formarlo. Esta operacién que el individuo realiza es una ac———
cién interiorizada que se da gracias a la interaccidén entre el
sujeto y el objeto.

Es necesario entonces que propiciemos la accién del nifio -
en las actividades de aprendizaje que se llevan a cabo en el sa

16n de clases, pues recordemos que el aprendizaje es posible a

10600«
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través de la propia actividad del nifio.

En todo aprendizaje la asimilacidn es la integracién de e-
lementos externos a esquemas de conocimiento ya construidos y -
la acomodacién es la modificacién o reajuste que sufren dichos
esquemas por los elementos que asimilan. No hay asimilacién —
sin acomodacién y viceversa, pero debe haber un equilibrio mis
o menos estable entre ambos. Asi pues, para que surja el cono-
cimiento no es suficiente que el nifio asimile informacién, sino

que son necesarias la acomodacién y la adaptacién.

El conocimiento debe ser construido o descubierto por el -
propio individuo para que pueda ser generalizable; es decir, ra
ra que pueda ser transferido a contenidos diferentes pero por -
reconstruceién (que se da cuando un mismo razonamiento tiene 1lu
gar en dos contextos diferentes), no por simple transposicién -
(que se da cuando la situacién nueve es similar a la anterior).
Para ello el docente debe evitar el tratar de suprimir los "e-——
rrores" del nifio, pues éstos son necesarios en el proceso de —
construccién del conocimiento. Ademds todo aprendizaje escolar

carece de sentido si no puede ser generalizado.

Respecto a los factores, diremos que no debe restarse im—
portancia a ninguno de ellos, pues todos se complementan e in—-
terrelacionan en un mismo proceso que es el de aprendizaje; por

lo que tomados en forma individual son insuficientes para expli



57

car el desarrollo intelectual. Por lo tanto puede decirse que
la maduracién, la experiencia fisica y légico-matemdtica, la ——
transmisién social del conocimiento vy la equilibracién, son los

cuatro factores bdsicos que explican el aprendizaje.

Es indispensable, para facilitar el proceso de aprendizaje
de los alummnos, que el maestro conozca las caracterfsticas del
desarrollo propias de cada etapa, las cuales tienen un orden de
sucesidén constante y basdndose en ellas podrd crear situaciones
adecuadas al nivel del desarrollo de los nifios. También cono—
ciendo las etapas, el profesor podrd entender me jor las diferen
tes conductas infantiles y estard en condiciones de organizar -

actividades de aprendizaje pertinentes.

Es necesario dejar establecida la diferencia entre los mé-
todos de enseflanza que utiliza el maestro y los procesos de a—
prendizaje del alumno; pues la confusién que prevalece respecto
a ellos ha conducido a atribuirle al método el éxito en el g——-—
prendizaje; aunque esto no sea asf. Coincidimos con la opinién
de que la funcién del método en la ensefianza es simplemente la
de favorecer o blogquear el aprendizaje del sujeto. Es por eso
que consideramos que los métodos activos son los mds viables ——
(aunque también los mds dificiles) en el proceso de aprendizaje
del educando, ya que aqul el alumno participa activamente y asi

construye un auténtico aprendizaje.



58

Ia forma en que el nifio interpreta la realidad es ‘totalmen
te diferente a como la concibe el adulto, ya que aquel tiene —
sus propios esquemas de pensamiento que van evolucionando a lo
largo de su desarrollo. Es por eso que para modificar los sis-
temas de interpretacién del nifio no basta que el maestro haga -
una explicacién clara y sencilla, sino que para llegar a com——-
prender, el nifio necesita haber realizado su propio recorrido -

en el que puede o no haber errores.

Si pretendemos que el nifio sea creativo debemos darle la -
oportunidad de formular sus propias hipétesis aunque éstas sean
errbéneas, pues insistimos en que los errores sSon necesarios en
la construccién del conocimiento. ILo que podemos hacer es plan
tearle al nifio hipétesis que contradigan las suyas, pero no sus

tituir su verdad por la nuestra.

De acuerdo a la Pedagogia Operatoria el aprendizaje mAs rid
pido es el que se desarrolla sin prisa, ya que la impaciencia -
por obtener resultados inmediatos conduce a la mecanizacidén; pe
ro sabemos que un aprendizaje memoristico carece de operaciona-

lidad y no es generalizable.

Antes de iniciar un aprendizaje se debe tomar en cuenta el
interés, la construccidén genética de los conceptos, el nivel de
conocimiento previo y los objetivos de los contenidos a traba——
Jjar; lo que permite iniciar un aprendizaje con base en las expe

riencias y conocimientos que el nifio ya posee.
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E1 papel del maestro en el proceso de aprendizaje debe ser
el de un explorador del conocimiento de los nifios y permanecer
abierto a las explicaciones que ellos den. AdemAds debe ser un
organizador de situaciones de aprendizaje, que contribuyan a --
que el alumno adapte sus experiencias pasadas a la situacién —
presente. ©Siempre debe tomar en cuenta las iniciativas de los
nifios y debe evitar darles las respuestas y los resultados ya -
elaborados, pues si lo hace, les impide a los alumnos avanzar -

por ellos mismos en el proceso constructivo del conocimiento.



BIBLIOGRAFTIA

BIGGE, Morris L. Teorfas de aprendizaje para maestros. Tr. de -
Agustin Contin. México, Ed. Trillas, 1903. 411 p.

LABINOWICZ, Ed. Introduccién a Piaget. Pensamiento. Aprendiza—-—
ﬂe. Ensefianza. Tr. de Humberto 10pez Pineda. MEXico, Ld. -

ondo bducativo Interamericano, 1982. 309 p.

LIPSITT, Iewis P. y Reesse Hayne W. Desarrollo infantil. Tr. de
Miguel Antonio Enriquez. México, Ed. Trillas, 1991. 226 p.

MUSSEN, Conger, Kagan. Desarrollo de la personalidad en el nifio.
2a. ed. Tr. de Francisco Gonzdlez Aramburo. M&xico, Bd. ——
Trillas, 1982. 563 p.

NERICI, Imfdeo. Hacia una diddctica general dindmica. Tr. de —
Ricardo Nervi. 2a. ed. Argentina, Ld. Kapelusz, 1973. 541

P

NEWMAN, Barbara M. y Newman Philip R. Desarrollo del nifio. Tr.
de Xavier Massimi Villela. Ed. ILimusa, 19863. 574 p.

PTAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. Tr. de Jordi Marfa.
Barcelona, Barral Eaitores, T970. %§9 Pe

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Andlisis pedagbgico. V. 2. Mé—
xico, 1983. 251 p.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenidos de aprendizaje. Mé—
xico, 1987. 276 p.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Documentos de trabajo para la
optativa. México, 1985. 125 p.




61

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. El nifio: aprendizaje y desa——
rrollo. México, 1988. 224 p.

UNIVERS%])AD PEDAGOGICA NACIONAL. Ensayos diddcticos. México, -
1987. 366 pe.

UNIVERSé:gAD PEDAGOGICA NACIONAL. Optativa: Jean Piaget. México,
1988. 479 p.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Pedagogia: bases psicolégicas.
México, 1987. 420 p.




