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I. INTRODUCCION

En la actualidad se ha tomado conciencia de la importancia -

que tiene la educacidn preescolar para el futuro.

Esto debido a que se ha demostrado gue en este nivel de edu-

cacidén se favorece el desarrollo de los nifios en todos los aspec-

tos.

El nifio construye su conocimiento bajo tres dimensiones: fi-

sico, légico-matemético y social.

En este trabajo se ofreceréd una panorédmica referente al as -
pecto de las operaciones légico-mateméticas por las que el nifio -

atravieza,

También se considera importante mencionar el centro donde se
trabaja, y el problema detectado en la préctica docente el cual -

se ha analizado.

Los nifios sujetos de este estudio pertenecen al Jardin de -
Nifios DIF No.l ubicado en las calles Aureliano Ramos, No. 3235 en

la Colonia Hidalgo.

En el se trabaja actualmente con el grupo de tercero y se ha
detectado el problema sobre clasificacién el cual se enuncia asi:

"Como favorecer la clasificacién estableciendo diferentes -
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criterios".

Se propone abordarlo tomando en cuenta algunos factores c

intervienen en su aprendizaje como 1o son:

Bl desarrollo psicogenédtico de los nifios en el que se por

ue

len

de manifiesto las caracteristicas de esta edad, intereses y capa

cidad intelsctual.

Bl contexto social en el cual se desenvuelve el nifio.

Ia institucidn educativa, que tiene la funcidn de favorecer

su desarrollo integral.

Uno de los objetivos propuestos es como favorecer la clasi-

ficacibén en preescolar para que el nifio llegue a establecer di -

ferentes criterios, sin pretender convertir a los nifios en exper

tos en la clasificacién si no encaminarlos hacia su mejor y ma -

yor aprendizaje pues se considera como un aspecitc bésico en cono

cimientos posteriores.

Otro de los propésitos que se intenta logar es que el nifio-

llegue a clasificar con menos dificultad, tomando en cuenta di -

ferentes criterios.

Para el desarrollo de este trabajo se ha dividido en 5 ca -

pitulos.

-
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El 3er. capitulo habla del marco tedrico el cual trata as -
pectos relacionados con las matem&ticas, as{ el proceso evoluti-
vo del nifio y como adquiere los conceptos matemdticos en el pe -

riodo en el que se encuentra.

En el 4o. capfitulo se hace una descripcién de la estrategia
didéctica asi como de las actividades que se pretenden realizar-

pare lograr los objetivos propuestos.

Por Gltimo en el 5o0.capitulo se mencionan algunas conclu

[0}
e
jo

nes.




II.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A.~ Antecedentes

El aprendizaje de las preoperaciones l8gico-matem&tico den

tro del programa de preescolar se concibe como un proceso inte-
gral, es decir, se pretende que el nifio practique dentro del

Juego todas las actividades que implicitamente se puedan dar.

Bs as{ como el nifio desde que ingresa 8l Jardin de Nifios

inicia a clasificar de acuerdo a su edad.

Los diferentes aspectos del pensamiento 18gico-matem&tico-

se manifiestan en todas las actividades del nifio por lo tanto

no deberén verse o atenderse por separado.

Las matem&ticas como ciencia exacta y verdadera, juega un-

papel importante en la vida del ser humano, de una u otra mane-

ra, todo en nuestra vida se desenvuelve con t&rminos matem&ti
cos, signos numericos que se definen en un empleo continuo en

nuestra vida actual.

Es interesante observar los primeros intentos del hombre

primitivo para resolver situaciones concernientes a los mimeros,

se relaciona muy estrechamente con la manera en que los nifios

pequefios piensan acerca de cuestiones numéricas, generalmente
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los nifios entre cuatro y seis afios de edad muestran especial in--

terés por cuestiones numéricas cuando son tratados en el nivel --

correcto por ejemplo: a los nifios les gusta decir su edad, re
estampas, fichas canicas de diferentes tamafios, colores, etc.
algunas veces, cuando no saben contar utilizan correspondencis

término a término, para saber quien tiene més y quien tiene m

La clasificacidn constituye una serie de relaciones ment
les en funcidn, en las cuales los objetos se reunen por cemej
zas, se separan por diferencias, se definen la vertenencia de

objeto a una clase y se incluyen subclases,

B.- Justificacidén

Es importante para nosotros tratar el tema de la clasifi
cién ya gue se considera a ésta como una necesidad que se pre
ta en todas las actividades humanas, ademés de ser un medio p
poner en relacidén a los nifios con los objetos de conocimiento
pueden ser de naturaleza diversa y favorecer la construccidn
gresiva de nuevas estructuras, formas de participacidén en la

social.

El interés por esta probleméAtica surge al desear que los
filos de preescolar adquieran una mejor preparacién y asi poder

sar los primeros grados de la educacidén primaria con menor di

anir

ncy

e10s.

Cammm—
Sen-

ara~-

pPro-

vida
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ficul
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tad en el aspecto 1ldgico-matemitico.

Se considera que la préctica de ejercicios como lo son 1
clasificacién, y seriacién le sirven de base al nifio para el

aprendizaje de las mateméticas,

El propdsito de este trabajo es demostrar que los nifios
puedan llegar a clasificar con menos dificultad y establecer

ferentes criterios, dependiendo de como se le presente y se 1

8| -

brinde la oportunidad de aprenderlo, por lo mismo este problema-

ha sido planteado asi:

¢, Como lograr que el nifio de preescolar establezca difer

tes criterios al clasificar 2

C.~ Delimitacién del problema

en-

Como es bien sabido el contexto representa una parte impor-

tantisima en cualquier individuo, por lo tanto, se cree que e

de interés exponer como influye &ste en el desarrollo del nifi

El ambiente consiste en la suma total de estimulos que e

S =

Oe

1 -

individuo recibe desde el momento de la concepcién hasta 1a muexr

te. Estos estimulos influyen a lo largo de su vida.

En el nifio de preescolar la mayor parte de los estimulos

‘vienen canalizados a través de la familia. Por 1o general los
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nifios que provienen de un medio social carente, mueétran mucha -
més dificultad en el aprendizaje de las preoperaciones 16gico-ma
tem&ticas, pues rara vez tienen la oportunidad de interactuar -
con objetos que estimulen la reflexidn ante las semejanzas y di-

ferencias que existen entre las cosas que diariamente utilizan,-

esto debido & una falta de recursos,

En el Jardin de Nifios, el nifio deséubre, reflexiona y apren
de a clasificar pues el aprendizaje se debe de dar s través del-
juego y actividades en las cuales exista la participacidén del ni
flo, de manera que sea el quien decida participar siempre y cuan-

do as{ lo desee y no con imposiciones por parte de la educadora.

Por ello, la inquietud de buscar estrategias, actividades,-
en las gque el nifio establezca varios criterios dentro de la cla-
sificacidn sin ser como antes se menciona impuestos si no esti-—-
muléndolos a que descubran y reflexionen sobre tales criterios.-
El medio en el que se encuentra el Jardin de Nifios se considera~-
no muy favorable por ser una zona conflictiva y en la cual se —-
dan o presentan muchas carencias, sin embargo, creemos que el —-—

problema que se esta tratando puede tener solucidn.

Dentro del programs de'preescolar la clasificacién se ubica
en el eje de las preoperaciones légico-mateméticas y se encuen -

‘tra predominando sobre todo en el pensamiento del nifio, los aspec
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tos fisicos que percibe de los objetos tales aspectos tienen como

funcidn principal dar un contexto al desarrollo de las operacio -

nes del pensamiento del nific a través de las actividades que T

liza.

El desarrollo y aprendizaje que el nifio va construyendo s
d4 entonces en el contexto de situaciones vitales gue ocurren

su vida diaria.

D.- Objetivos

El objetivo que se marca en el programa de preescolar es:

ea-

e -

€N

que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de construccidén

de su pensamiento a través de la consolidacidén de la funcién s

bélica y la estructuracidn progresiva de las operaciones, 16gi

im-

CO—

matem&tico y otros, lo cual llevaréd a establecer las bases para -

su aprendizaje posterior en particular en la lecto escritura y --

L

las matemAticas,

Es as{ como se propone:

Favorecer la clasificacidn estableciendo diferentes crite

rios,

A través del conocimiento de los intereses y necesidades

nifio y tomando como base la teoria psicogenética de Piaget en

“

w

del

la-



r

b 3

{ >
cual se pretende que sea el nifio quien construya su propio cono-—--

cimiento.
Se proponen los siguientes objetivos:

Lograr que el nifio aprenda cuando el sea quien ponga en jue-

g0 su intelecto para llegar a construir un conocimiento.

Crear las condiciones favorables para que el nifio se apropie
del conocimiento siendo necesario para ello observarlo, conocerlo

y escucharlo.

Conocer el proceso evolutivo del nifio para darse cuenta que-

hechos pueden ser Gtiles a este proceso en un momento dado.

Valorar ciertos errores del alumno, como instrumentos dtiles

que lo llevan a la reflexién.

Partir de los intereses del alumno en el concepto de clasifi

cacidn.
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III. MARCO TEORICO
A.- Origen de las mateméticas

Adn y cuando es diffcil determinar cuando fué el momento

10

que el hombre empezdé a utilizar los nimeros, se dice, que el hom

bre resolvia situaciones numéricas de igual manera que lo hacen-

los nifios de 4 y 5 afios de edad, es decir, utilizando la corres-

pondencia témmino a término, por ejemplo: se dice que el hombre-

primitivo hacfa marcas en el suelo y luego las hacia correspon

der cada una con cada uno de sus animales.

"La naturalidad y familiaridad con que utilizamos las ci

fras hacen cue tengamos la sensacién de gue estas son como un

trimonio hereditario de la especie humana"(1l). Sin embargo, son-

una gran invencién como lo son la rueda y el arado, tienen un

origen y una historia, son fruto de un largo proceso en el que

se dan numerosos ensayos, Si nos ponemos a pensar en el origen

de los sistemas de numeracién, tendremos aue remontarnos a la
prehistoria desde el momento en que el hombre empezé a pensar,
debid de ir déndose cuenta de las relaciones cuantitativas que

se daban en los objetos que lo rodeaban.

La primera nocién de ntmero que tuvo el hombre debid pare

cerse a la que hoy encontramos en los nifios muy pequefios y en

A

v

W
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algunas tribus primitivas consistentes en la idea de numerosidad.

es decir muchos, pues no permitfa evaluar cantidades superiore

a tres o cuatro elementos.
"Después el hombre descubrié la forma de dominar y regis
trar cantidades por medio del principio de correspondenci
(un interesante ejemplo de utilizacién de este principio
son las de bollae), mesopotémicas (XV A.C.), gue consisti
en recipientes de arcilla en forma de bolsa, las cuales t
nian tantas bolitas de arcilla como elementos, como tambi
animales que deseaban tener registrados o intercambiar" (
La utilizacidén de correspondencia, que constituye la form

més primitiva traduce tan sélo una enumeracidén y permite enun

ciar un grupo de objetos sin tener la nocidn de ntmero.

La nocidn de ndmero abstracto fué desarrolléndose lentame

S—

21~

te, una vez construfda la serie numérica, el hombre pudo contar-

Yy recurrir al principio base, la base més utilizada es la base

10.

Es asi como toda esta historia que anteriormente se expone-

nos d4 un claro ejemplo de que la clasificacidn se dié en el hom

bre primitivo para que fuese teniendo la nocién de ndmero, por -

lo cual se cree que uno de los principales intereses en la apl

o

cacién de este plan de trabajo en el aprendizaje de las matem&ti

cas en el cual se presenta, la clasificacidbdn, conservacidn de

mero y seriacidén conlleven a los nifios adquirir la base para

nd
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d
aprender a tener la nocién de nimero y despuéds aprender a cont

y representar gréificamente la numeracidn.
B.~ Conocimiento Légico-~Matemé&tico

El conocimiento 1légico - matem&tico se va construyendo sc

12

Y-

bre

relaciones que el nifio ha estructurado previamente y sin las cua-

les no puede darse la asimilacidn de aprendizaje subsecuentes,
decir, existe una modificacién de las estructuras del desarrol
del nifio, en ella existen dos funciones bésicas: Organizacidén
Adaptacién, cada acto es organizado y el aspecto dinémico de 1

organizacién es la adaptacidn.

es

lo-

y—

8 -

En la transiciédn del periodo preoperatorio el nifio descubre-

que algunas cosas pueden tomar el lugar de otros.

El proceso de conocimiento implica la interaccidén entre el -
nifio y el objeto de conocimiento (S 0), en la cual se po -
nen en juego los mecanismos de asimilacién y acomodacién, accio -

nes mentales que operan desde el punto de vista psicoldgico en la

estructuracién progresiva del conocimiento.

En el desarrollo del nifio se considera que las estructuras -

cognoscitivas son caracteristicas propias en cada estadio de desa

rrollo y tienen su origen en las de un nivel anterior y son a

vez punto de partida de un nivel anterior y son a su vez punto

Su-

de
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partida de un nivel subsiguiente de tal manera que estadios ante

riores de un menor conocimiento dan sustento al que sigue, el

cual representa un progreso con respecto al anterior.

La estructuracién progresiva de la personalidad se const
ye solamente a través de la propia actividad del nifio sobre 1

objetos que construyen su entorno vital.

Bl conocimiento matemético en el nifio se da a través de

experiencias gque va teniendo con los objetos de la realidad,

ra-

0SS~

las

el-

nifio construye progresivamente su conocimiento el cual, depen -

diendo de las fuentes de donde proviene, puede considerarse bajo

tres dimensiones fisico, 1dgico-matemético y social.

El conocimiento fisico es la abstraccidn que el nifio hace -

de las caracteristicas que estan fuera y son observables en 1

realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el tamafio,

so, volumen, etc...

La fuente de conocimiento son los objetos principalmente y-

la dnica forma gue el nifio tiene de encontrar estas propiedades-

fisicas es actuando sobre ellas.

La captacidn perceptiva del conjunto, es el conocimiento

que le va a servir de intuicidén fundamental para la construcciédn

‘de nmero, "Piaget demuestra gue la construccién del ndmero,

€S
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una sintesis efectuada por el nifio y consiste en combinar la

clusidn, la seriacidn en el espacio y el tiempo™.(3)

ine-

Por lo tanto, uno de los procesos fundamentales que se rea-

liza en este periodo es la organizacién y preparacidn de las

ope

raciones concretas del pensamiento, las cuales se desarrollarén-

entre los 7 y 12 afios aproximadamente.

Las operaciones concretas son las cue se refieren a las
ciones que el nifioc realiza con objetos concretos y a través d

los cuales descubre relaciones que existen entre ellos.

La clasificacidén constituye una serie de relaciones ment
les en funcidén de las cuales los objetos se reunen por semeja
z2as 0 se separan por diferencias se define la pertenencia del

jeto a una clase y se incluyen subclases.

La construccidn de la clasificacidn pasa por tres estadi

ac-—-

e -

a -

08

Primer Estadio.- comprende hasta los 5 afios aproximadamente

en este estadio realizan colecciones "figurales", esto es ali
neando objetos en una sola direccidén o reuniendo objetos form

do una figura en el espacio, estableciendo relaciones de conv

niencia.

an-—

e -

Segundo Bstadio.- (de los 51/2 a los 7 afios aproximadamen--
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:
te), el nifio empieza a formar pequefios conjuntos, ya no solo es+
tablece semejanzas sinq también diferencias y puede. formar con -
juntos separados, el nific también es capaz de dar una explica —-

cién, en base a la forma en que clasificé.

Tercer Estadio.- es semejante a la gue manejan los adultos-
¥ generalmente no se alcanza en preescolar. En este estadio se -
llegan a construir todas las relaciones que sé dan en la opera -
cién clasificatoria, hasta la inclusién de clase, un ejemplo de-
esto es cuando al nifio se le pide formar un conjunto con los cu-
biertos quizas formard, uno de cucharas, o tenedores, cuchillos-
6 podré encontrar alguna otra semejanza o diferencia, pero le se
r4 dificil hacer un solo conjunto, tomando en cuenta cque todos -
son cubiertos y se usan para comer pues no puede determinar que-
la clase es mayor a la subclase, por lo tanto, no logra la no -—-

cibén de pertenencia, en este estadio.

C.- Desarrollo de la inteligencia

"Segin Piaget la inteligencia es el resultado de una inter-
accién del individuo con el medio, a través de esta interaccién-

se d4 una asimilacién de lo que se observa(realidad exterior)".-

(4)

"Piaget nos habla de que la forma de interpretar esta reali

€

dad es diferente en los adultos y en los nifios, a los sistemas &
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interpretacién de la realidad Piaget les denomina Estructuras -

del Pensamiento . (5)

El nifio de 5 afios se encuentra en el periodo preoperatorio -

en el cual no es capaz de establecer varias relaciones de los

tos que percibe u observea, pero cuando existe la experiencia y ma

durez, el nifio va modificando su sistema interpretativo de la

da-

rea

lidad y accede a otro sistema més evolucionadovdel pensamiento, -

esto viene a ser el proceso que Piaget llama acomodacidén, Piaget-

ha demostrado gue la explicacién que recibe el nifio del adulto -

existen significados diferentes tanto para uno comc para otro

’ -

por lo que se considera cue no todas las palabras del adulto pue-

den ser determinantes ni bdsicas en la educacién.

Los errores del nifio, que comete en su apreciacidén de la
lidad y gue manifiestan en sus trabajos escolares, no pueden
siderarse como tal si no como un paso necesario para la const

cidén de su pensamiento.

El periodo preoperatorio que comprende de los 2 a los 6-
afios aproximadamente, representa la fase de organizacién y pr
racién de las operaciones concretas del pensamiento, en la cu
se observa una diferenciacidén progresiva entre el nifio como s

to que conoce y los objetos de conocimiento con los que inter

t4a.,

con-

ric-

T —
epa—
al -
uje—

ac——
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La superacidén de obstéculos como son la descentracién y la-

comunicacidn con los cuales se topa el nifio en este periodo,

Se—

traduciréd en habilidades y capacidades intelectuales que le per-

mitirédn al nifio alcanzar un equilibrio determinado y a la vez le

servirén de base para las futuras estructuras cognoscitivas més-

organizadas y completas.,

El nifio es egocéntrico, pues aprende solo lo que le inte

re—~

sa, es individualista pues piensa y actda en funcién a sus pro -

pias necesidades e intereses. A través del juego simbdlico re

presenta una actividad creada en su pensamiento en la cual tr

ans

forma 1o real en funcidén de sus deseos, el nifio desarrolla la -

imitacién y representacién llamados actos simbdlicos, a travé
del juego generalmente imita a sus semejantes, la representaci

la puede realizar dibujando lo gque le interesa o lo que se le

de, aungue estos dibujos no sean convencionales,

También hace representaciones de objetos que no tiene a

mano por otros cque estén a su alcance, ejemplo:

o)
2

la-

Al jugar al mercado o la tienda los nifios representan el -

dinero con piedritas, fichas o papeles, para jugar, pues no %

nen & su alcance monedas o billetes de verdad,

En el per{odo preoperatorio el nifio es incapaz de compre

ie-

N -




\
der el concepto de conservacidén de cantidad y puede mostrar ci
ta dificultad dentro de la clasificacidn y la seriacidn debidc
a que el nifio ain no ha madurado en cuanto a su capacidad inte

lectual.
D.~ Ensefianza - aprendizaje

Cuando se habla de ensefianza se piensa en el maestro que

18

LeYr.

orienta y guia las acciones que el alumno realiza en el &mbito -

escolar, a través de las cuales el alumno aprende algo.

Tradicionalmente se cree que ensefiar es transmitir conoc]
mientos por parte del maestro hacia sus alumnos, como si se 13
tara de una educacién bancaria, donde el maestro deposita los

conocimientos e informacién a sus alumnos, también se cree aqu

(0]
|

el alumno debe ser una persona dependiente del maestro, prestan-

do atencién y realizandc Gnicamente lo que el maestro le indicue

como es memorizar la informacidén para repetirla exactamente.

Sin embargo, la escuela moderna considera a la ensefianza
como una actividad que consiste en conducir las acciones que

liza el alumno, con el propésito de que progresivamente vaya

quiriendo una porcidén de cultura. El acto de ensefiar no es sélo-

transmitir informacidén sino que conceptueliza la ensefianga como-

una accién de orientacidén al alumno para que el modifique su




*?
ducta y aprenda a través de la comparacién gque realiga de lo vie-

Jjo con lo nuevo, es decir donde el alumno realiza el proceso de -

asimilacidn-acomodacidn.

Aprendizaje.- viene a ser la forma en que el alumno asimila-
los conocimientos y aptitudes que estén al alcance de su grado -

evolutivo.

Existen dos maneras de entender el aprendizaje, el aprendiza

Je activo y el aprendizaje pasivo.

Aprendizaje activo.- el alumno investiga y participa en el -
proceso de ensefianza-aprendizaje construyendo su propio conoci -
miento a través de sus experiencias, en la ensedianza activa el —-
maestiro toma en cuenta, los intereses y necesidades del alumno -

para llevar a cabo sus ensefianzas en el proceso de aprendizaje.

Aprendizaje pasivo.- el alumno es un simple receptor, se -
muestra como algo moldeable y capaz de aceptar los conocimientos-—
tal y como ce los dan, pero la consecuencia son los vicios didéc-
ticos como lo son el memorismo y la pasividad del alumno y el ver

balismo por parte del maestro.

Se sabe que el aprendizaje del nifioc inicia mucho antes del -~

aprendizaje escolar es decir, que el nifio no llega a la escuela -

en blanco, pues antes de llegar a ella se ha topado con experieg
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cias en las que ha aprendido, de manera que se puede decir cque el
nifio es un ser ocue aprende a través de la interaccién con los de-
més, con la realidad y las experiencias gue se dan, ademés siem -
pre optaréd por lo que le interese y su aprendizaje seré a través-
de la asimilacién-acomodacidén, en este proceso se observaré el en
sayo y el error lo que lo llevard a construir su conocimiento den
tro del proceso de ensefianza-aprendizaje, aqui también juegan un-
papel muy importante el papel del alumno, del maestro, y la rela-

cidn gue existe entre ellos, de los cuales se hari mencidén ense -

guida.

Papel del alumno.- seré el de un sujeto que reflexione, par-
ticipe, indague, manipule y poco a poco vaya construyendo su cono
cimiento es decir, el papel del alumno seri de acuerdo a la escue
la moderna, a través de la interaccidn y manipulacidén de objetos-
relacionados con su aprendizaje, utilice también sus experiencias
Yy las de sus compafieros para construir sus conocimientos partien.

do de sus intereses primordiales.

Papel de la educadora.- La tarea seri de guiar, orientar, -
ﬁnicamente las actividades que el alumno planea, tratando de’en-
cauzar hacia la obtencién de un conocimiento gue considera de im-
portancia debe tomar en cuenta el nivel de desarrollo en el cual-

se encuentra el nifio y animarid a los alumnos a actuar y reflexio-
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nar sobre el porqué de las situaciones que se presentan, siem

baséndose en el interés del nifio.

La relacidn que se d& entre educadora y alumno es una re
cidén abierta, en la que se debe evitar ser la autoridad, por
contrario ser una persona accesible para lograr la confianza

nifio, ademés la educadora deberi de ser una persona que COnoz

21

pre

lo-

del

Cc8-—

el desarrollo del nifio, sepa apreciar sus logros y errores, asi-

como la madurez con la que el nirio cuenta.

A través de la planeacidén de las actividades se favorece
interaccidén del grupo, los alumnos cooperan entre si para la

lizacidn de la mayoria de las actividades, en esta relacidn s

la

rea

e o

favorecen algunos ejes de desarrollo como son el lenguaje oral,-

el aspecto afectivo-social y sus aspectos como son la coopera —-—

cidn, participacidn y autonomia.

E.~ Prictica docente

La préctica docente, es una actividad gue se realiza con

el fin de brindar a los nifios una atencidén pedagdgica congruente

con las caracteristicas propias de esta edad esta se llevari

8 -

cabo siendo el objetivo més imvortante en el nifio, se realizaré-

apoyéndose en la escuela moderna o pedagogia moderna, y tal como

lo sefiala el programa, la prictica docente se apegaréd a la teo -
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ria constructivista de Piaget y siempre tratando de no caer en

el tradicionalismo, buscando la manera. de Gue todos los conoci

mientos ocue se den, tengan alguna aplicacién en la vida diaria, -

pensar que es importante gque los nifios reflexionen sobre las s

i -

tuaciones parz cgue las comprendan y no tratar de que las memori -

cen, buscar siempre estrategias diferentes, juegos y demés pera -

que los nifios asimilen los conocimientos, de tal manera cue se
divertido e interesante y no solamente a través de la ritualiz

cidn.

Intentar siempre que las relaciones gue se den entre la e

8 -

Py

du-

cadora y los nifios es algo importantisimo, pues se ha comprobado-

cue a través de esto el nifio puede adquirir seguridad e inseguri-

dad segln se presenta la relacidn, ademés tomar muy en cuenta

cue el proceso evolutivo de cada nifio es diferente.

F.~ Didéctica de las mateméticas

Vista como un sistema didéctico y su funcionamiento la di

déctica de las mateméticas nos muestra saberes diferentes cuya —-

transmisién y apropiacién plantea problemas especificos al cono -

cimiento contemplado, el sistema did&ctico esta constituido po

r -

tres elementos fundamentales que se relacionan entre si, los cua-

les son: el maestro, el alumno y el contenido programético.
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Bl maestro, sefialado como el sujeto que ensefia, persona enc

cargada de orientar a los alumnos en la resolucién de situacio -

nes probleméticas, pero que al mismo tiempo sSe encarga de plan -

tear dichos problemas necesarios para el aprendizaje de los alum

nos.

Alumno, para determinar el conocimiento del alumno en cuan-—

to al concepto matemético, se debe tomar en cuenta la idea que -

se tiene sobre las matemdticas en un determinado tiempo, as{ co-

mo el conjunto de significantes asociados, al concepto y a los -

instrumentos aue se utilizan
conceptos mateméticos, todos
hacia el alumno, siendo éste

enseflanza~aprendizzje.

Contenido programético,

que a través de cada sexenio

en la ensefianza aprendizaje, en los
los conocimientos estén enfocados -

el elemento esencial en el proceso-

en la actualidad nos damos cuenta -

existen reformas en los planes y —-

programas de estudio sin embargo, tales reformas resultan ser in

teresantes para algunos y poco atractivas para otros, esto viene

a traer como consecuencia confusiones y diferencias en los méto-

dos gue se aplican pues cada profesor aplica el que supuestamenﬁ

te le conviene, lo mismo sucede con los objetivos, pues tratan -

de lograr lo que les parecen importantes.

Dentro de la educacidn tradicional nos damos cuenta gque no=-
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favorece el aprendizaje del alumno pues en ella intervienen la -
ritualizacidén y esto viene a limitar el proceso de aprendizaje -
cue no siempre corresponde al que desarrollan los alumnos,

"Uno de los defectos del plan tradicional segin los porta--

voces de las matemé&ticas moderna, es su lenguaje impreciso-

las imprecisiones y ambigiiedades son, en su opinién tan nu-
merosas y tan graves gue los estudiantes encuentran en —
ellos un fuerte obsticulo". (6) '

Los modernistas determinan que las preguntas cue se reali -
zan al plantear un problema estén mal formuladas y que es necésg
rio un perfeccionamiento del lenguaje matemé&tico, sin embargo, -
los modernistas presentan también algunas desventajas ya que 1lo0S

alumnos al leer les es diffcil comprender, debido al lenguaje es

pecial o términos con los cuales no estén muy familiarizados.

Se considera ain asi la escuela tradicional como un sistema
en desventaja por todas las limitaciones que se dan en ella, y -

pasa lo contrario con la educacidén o ensefianza moderna.

La escuela moderna y su educacidn actual nos proporciona -
una mayor libertad para el desarrollo de nuestro trabajo, asi --

también los planes de estudio y programas de preescolar se consi

deran actualizados y apegados a los intereses de los nifios por -
lo cual son efectivos, pues se cree que una enseianza buena no -

radica en el tradicionalismo sino en la vocacién y reflexién de-

-
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los conocimientos gque se transmiten.

Es necesario entonces tener en cuenta gue el objetivo es que
sea el nifio quien realice clasificaciones, quien reflexione ante-
las semejanzas y diferencias que descubra, y quien decida que ele

mentos formarén parte y que elementos no en una clasificacién.

Para lograr dichos objetivos se deberén crear situaciones de
aprendizaje apropiadas, para que asi el programa y los objetivos-

gque se pretenden sean aplicados sin rigidez, se pueda planear, --

guiar, orisntar y coordinar las situaciones didécticas.
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. IV. ESTRATEGIA DIDACTICA

Para intentar modificar o solucionar la situacidn cue se —-
presenta es necesario recurrir a las estrategias para el apréndl
zaje, buscando otras alternativas en el m smo proceso enseﬁaﬁza—
aprendizaje, para esto es importante saber cuales son los objeti
vos que se persiguen. Los objetivos de aprendizaje, son las me -
tas que el maestro se propone alcanzar & través de actividades -
que el nifio realizard, con orientacién del maestro. Uno de los -
objetivos que forma parte de la educacidén preescolar es estable-

cer una continuidad en los objetivos de preescolar y primaria.

También nos marcan objetivos dentro del eje de desarrollo -
referente a las preoperaciones l1l8gico-mateméticas el cual es: --
Que el nifio desarrolle la autonomfz en el proceso ce construé -
cién de su pensamiento, 2 travds de la consolidacién de la fun -
cién simbdlica y la estructuracidn progresiva de las operaciones

18gico-mateméticas.

El objetivo propuesto es favorecer la clasificacién a tra -
vés de actividades, para que el nifio establezca diferentes crite

rios.

Partir del interés del nifio, logrando esto a través de la -

motivacidén,

o e
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A.- Metodologia

Para logar una determinado resultado, existen diferentes --

métodos que se pueden aplicar en la ensefianza de determinada si -

tuacién o problema. Las estrategias comprenden la eleccién de mé-

todos.

La Teoria constructivista demuestra la forma como se cons—--—-
truye el pensamiento desde las primeras formas de relacién con el
medio social y material, todo esto explica el desarrollo del ni-—-
fio, su personalidad y la estructura de su pensamiento a partir de

las experiencias tempranas de su vida.

Bs as{ como el nifio aprende a través de la interaccién con -

objetos, sucesos, etc... en los cuales pocCo a pPOCO, descubre, asi

mila y ordena o acomoda.

La estrategia propuesta para lograr el objetivo que anterior
mente se menciond, es que el nifio realice actividades clasificato
rias desde gue ingresa al Jardin de Nifios, estimulé&ndolo a descu-

brir todas las relaciones gue se puedan dar entre objetos, cosas,

figuras, etc... ademés que estas actividades no se vean en forma-
aislada sino gue se aprovechen todas las actividades en las cua -

les se pueda dar la clasificacién.

Deberd ser el nifio quien imponga los criterios, e ir aumen -



tando la infinidad de relaciones que puedan existir entre los

jetos.
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B.- Organizacién y desarrollo de las actividades

Las actividades constituyen el punto central del program
por medio de ellas se operativizan todos los elementos que in

vienen y se establecen las relaciones entre ellas,

a
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Las diferentes actividades son medios para poner en rela -——

cién a los nifios con diferentes objetos de conocimiento que p
den ser de naturaleza diversa y favorecer la construccién pro

siva de nuevas estructuras y nuevas formas de participaciédn e

vida social.

De
vidades
gue las

1lo, el

ue—
gre

n la

acuerdo a los objetivos generales del programa las acti-

que deben desarrollarse en las unidades y situaciones
integran son organizadas en base a los ejes de desarr

eje que incluye la clasificacidén es el de las preoper

ciones 14gico-mateméticas.,

C.~ Actividades gque favorecen la clasificacidn

O

a

En actividades de dramatizacidn por ejemplo, en el juego de

la tienda de ropa, la educadora podré& guiarlos en base a lo que-

ellos alguna veé han observado y as{ encontrar diferencias entre
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las prendas de vestir, seleccionarlas y ordenarlas de acuerdo a -

sus caracteristicas, color, forma, tamafio, etc ..

En alguna ocasién encontrar todo el material revuelto y coo-

perar orden&ndolo, refiriendonos al material que utilizan para -

pintar, regar, jugar, dibujar, etc. clasificéndolo por uso.

Al representar varios servidores pdblicos y seleccionar el—-
material que utiliza cada uno y de ese material realizar una cla-

sificacién por utilidad, peso, etc.

Al estar trabsjando con la unidad del mercado la fruta se —-
puede aprovechar, para clasificarla pues existen muchisimas seme-—

Janzas y diferencias gue se pueden observar.

Se pueden reunir libros, revistas, folletos, en los que ade-—
més de conocerlos por su nombre se pueden clasificar por tamafio,-

color, uso, etc.

Al organizar una convivencia, reunir todos los dulces y des-
pués clasificarlos por color, forma, tamafio, @l igual que en el -

uso de las crayolas.,

Al decorar el salén, se pueden clasificar los globos y des -

pués ordenarlos.

Ademés de todas estas actividades, propongo juegos en los -
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que de alguna manera se incluye la clasificacidn.

Los juegos de familias ya sea de personas o animales, tam-

bidn se pueden considerar como una actividad que favorece la -
clasificacidn pues el nifio observard las viviendas en las que -
habitan ya sean personas o animales y los colocaréd en el lugar-

indicado.

Juegos en los gue a los nifios se les determine un nombre,—
por decir frutas, se agrupan todos a los nue les haya tocado -
manzana, etc... y asi sucesivamente, se inventa una historia én
la que se vayan mencionando las frutas y al escuchar su nombre-

se dan una vuelta.

Juegos de complemento en los que aparecen conjuntos incom-
pletos o cantidades diferentes y tendrén que agregar objetos -

gue faltan para formar el conjunto, como se indica.

Jugando libremente utilizando figuras de diferentes colo -

res, tamafios, peso y forma.

Clasificando a sus compafieros segin su vestimenta, color

estilo, etc... 0 también por su calzado, o cabello, etc...

Clasificando por peso actividad en la que los nifios podrian

glaborar con ayuda de sus padres una balanza en la que pudierén_
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determinar el peso de los objetos, es decir lo més pesado ¥y lo -

menos pesado.

Formar conjuntos de instrumentos musicales, de acuerdo zl --

sonido que se emite o escucha.

Reunir juguetes, formar conjuntos tomando en cuenta alguna—--
caracteristica, jugar as{ varias veces para establecer diferen -

tes criterios.

Los nifios pequefios de 4-5 afios y hasta 6 afios aprenden por -
medio de sus propias experiencias. Las relaciones 18gico mésEféc;
les de observar por los nifios son las que se pueden observarfmés—
sencillamente como ia forma, color, tamafio, etc... en cada una —-
de las actividades y juegos mencionados el nific clasifica libre-—-
mente y puede descubrir semejanzas y diferencias e ir establecien

do relaciones y criterios que no sea Unicamente el color y el ta-

mafio.
D.- Recursos @idécticos

Los objetos constituyen el material bésico de toda experien-
cia al agrupar objetos y formar conjuntos con ellos, estamos dan-

do al nifio la oportunidad de descubrir muchas cosas al interac --

tuar con ellos..



( ) 2 2'

\

Es de mucha importancia dejar que los nifios se~familiaricenf
con el material, lo manejen libremente,’aprendan sﬁ nombre ain y-
cuando en el lugar en el aue se trabaja no exista suficiente, la-
educadora puede elaborarlo con ayuda de ios padres de familié -
utilizando el material de desuso. El material puede ser diverso -
por ejemplo: botes pintados, forrados, cajas de diferentes téma -
fos, conchas, palos, semillas, botones, papel, piedras, fichas, -
etc... ademés dibujos y figuras recortadas, de .ve, en cuando, asi
como también instrumentos musicales, y todo el material como{bol_

sas de colores, figuras geométricas hechas de madera o cartonci -

1lo etCece

El material con el gue se trabaje,/§g pretende cue sea més -
real, pues se considera més efectivo, para llamar més 1la atencién

al nifio.

Que se le brinde la oportunidad suficiente para jugar, inter

actuar con el material que sea posible.

;

Alenterlo a descubrir semejanzas, diferencias y relaciones -
entre los objetos. Adn y cuando no es posible mencionar todo el -
material que se puede manejar se ha escogido este por tener ia -
caracferistica de ser: interesante para el grupo, motivacional, -
sirve para fijar y retener los conocimientos y facilita el esfueg

‘20 de aprendizaje.
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E.- BEvaluacién

La forma como se evallla en preescolar consiste en hacer ﬁn—
seguimiento del proceso de desarrollo del nifioc en cada uno defl&?
ejes de desarrollo del nifio cue se han sefialado con el fin de;—-
orientar y reorientar la accidén educativa en favor del desarrb -

1lo y de ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio.

La evaluacidn permanente consiste en la observacién constan
te que la educadora hace de los nifios a través de las activida -

des que realicen dfa con dfz y durante el afio escolar.

Evaluacidn transversal, agui los aspectos =z observar coin -
ciden con la secuencia de cada uno de los ejes de desarrollo --—

aque conforman las caracteristicas del nifio en edad preescolar.

Se evaluaré la clasificacidén como lo marcan los ejes de de-
sarrollo, se observari al nifio y se iré marcando el nivel en:que
se encuentren, que pueden ser 1, 2 o 3 segin clasifique el niﬁo—
y de esta maners se podrd dar cuenta la educadora si el niﬁoéhar
progresado o se encuentra todavia en el primer nivel, para iﬁcrg
mentar actividades, juegos, etc... dependiendo de la dificultad—

o0 problema que presente el nifio,

Se considera importante mencionar los estadfos de 1la clasi-

‘ficacién, y también mencionar que existen nifios que se encuen —-
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tran en el primer nivel o estadio y otros en el segundo o terce-—-
ro, a medida que van construyendo su conocimiento el nifio va avan

zando de un nivel a otro, segln se de su aprendizaje.

F.- BEstadios de la clasificacidn

Primer Estadio, redne los objetos formando figuras en el es-
pacio estableciendo relaciones de semejanza de objeto a objeto -

agui utiliza la conveniencia.

Segundo Bstadio, redne los objetos en pequefios conjuntos to-
mando en cuenta semejanzas y diferencias y alternando los crite -
rios de la clasificacidn (color, forma, tamafio, textura, etce.s)-

no utiliza un solo criterio para toda la coleccidn.

Tercer Estadio, retne los objetos tomando en cuenta un solo-

criterio que define en el momento sin que pueda anticiparlo.

Puede anticipar el criterio gue va & utilizar para la clasi-
ficacién. (este nivel puede alcanzarse en preescolar solo a tra -

vés de la préctica).

En algunos nifios se observa al ingresar al Jardin de Nifios,-
a través de la préctica en la primera evaluacidén se encuentran en

el primer nivel, mientras que otros en el segundo pero ninguno en

el tercero.
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V. CONCLUSIONES

Se llega a la conclusidn de que la teoria de Piaget aplicge-
da en preescolar influye de una manera asombrocsa en el aprendiza—

Jje del azlumno.

Se considera que el nifio aprenders a clasificar siempre y —-
cuando se le brinde 1la oportunidad de hacerlo, libremente y sb fa

cilite el material necesario.

S5i el nifo se desarrolla en un ambiente en el aue se foménte
la reflexidn ante los objetos, cosas que maneja diariamente, como
son, en que se parecen, y porqué?, todo esto le ayudari vara lo -
grar poder llegar al tercer estadio de 1la clasificacidén que lé -

serviréd para conocimientos posteriores.

La clasificacidn es un aspecto aplicable en la vida diarig-—-—
¥ cue muchas veces se realiza implicitamente, y en ocasiones no -

Se aprovecha como pudiera ser.

Se debe partir del interés del nifio y tal interés, serd la—-
educadora quien se encargue de despertarlo a través de 1la motiva—
cidén de una manera, creativa a través del cuestionamiento de la -

educadora.

El desarrollo del nifio segin el periodo en el que se encﬁenr
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tra deberd ser tomado en cuenta por ser un factor més, cue influ_

ye en la cavpacidad, para asimilar ciertos conocimientos de la 14-

gica-mateméticas.
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