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INTRODUCCICN

La lengus escrita en el contexto escolar es un aspecto —-—
que reviste dificultad en su aprendizaje y conduccidén pues son
evidentes los tropiezos que tiene un alumno para poder comuni-
carse por escrito de manera flufda y coherente jA gqué se debe_
esa dificultad? ;Acaso los programas de estudio no han plantea
do debidamente el problema? ;Se desconocen las caracteristicas

del lenguaje escrito y por tanto la manera de conducirlo?

Es imperativo buscar alternativas de trabajo que permitan
@l magisterio encauzar el aprendizaje de la lengua escrita, -
donde el alumno desarrolle habilidades que le resuelvan proble

mas no solamente escolares sino de su vida cotidiana,

El marco tedrico que delimité el estudio abarcd discipli-
nas como la Lingiistica, Psicologfa, Sociologia y Pedagogia; -
de tal manera que ofreciera 1= posibilidad de buscar explica—

ciones més completas a un problema de por sf complejo.

Las técnicas que se utilizaron para el desarrollo del es-
tudio fueron principalmente la investigacién documental es de-
cir, bdisqueda de material que proporcionara informacidn sobre
el problema a tratar. También se utilizaron técnicas como la -
observacién, encuesta, entrevista, muestreo. El estudio se lle
vé a cabo en grupos de segundo grado de una escuela primaria -

perteneciente a un medio semiurbano.

Los objetivos del estudio estdn encaminados a determinar_

qué factores obstaculizan o favorecen la apropiacién del len—



6

guaje escrito, as{ como su utilizacidn como medio de comunica
cidén de manera més eficaz para poder presentar una propuesta_
en la conduccién del proceso ensefianza aprendizaje en el con-

texto escolar, !

Las limitaciones personales, no as{ institucionales son
muchas carencias de tiempo, recursos, experiencias en este ti
po de trabajo, etc.; pero se hizo con la intencién de aportar
algin elemento dtil para superar aunque sea mi{nimamente la -

conduccidn de la lengua escrita en la escuela primaria,



I. EL OBJETO DE ESTUDIO
A, Definicidén del objeto de estudio,

1., Seleccidn

Cuando surgen dificultades, interrogantes ante la reali--
dad que requieren una explicacién mds profunda, se materializa
un problema el cual es el punto de partida para la investiga--

cidn.

La seleccidn del problema es producto de la historia per-
sonal y social del investigador, de sus observaciones y expe—
riencias profesionales, como en el presente caso que al obser-
var la dificultad que presentan los alumnos para comunicarse -
por eqcrito, a pesar de poseer los conocimientos lingﬁisticos_
para hacerlo, surgid la necesidad de investigar las posibles -
causas de la problemdtica y sobre todo, de poder elaborar una

propuesta pedagdgica.

Se hizo una exploracién de la literatura relacionada con
el problema con el propdsito de conocer le percepcién que de -
é1 tenian personas especializadas, asi como reconocer los fac-
tores que tenfan relacidén con la dificultad a través de la reu
nién de hechos gue pudieran explicarla, Otros aspectos que tam
bién se consideraron fuerons analizar si el estudio tendria -~
una proyeccidn social, si se contaria con apoyos instituciona-
les, si el problema no habia sido tratado ampliamente que no -
valiera la pena iniciar el estudio. As{ mismo se hizo una re--

flexidn acerca de si existéa la suficiente motivacidén y entu-—-



siasmo para vencer las dificultades que se presentaran,

Los criterios utilizados para la seleccidn del problema -
fueron que resultara interesante, original, relevante, preciso

y objetivo,

Uné vez seleccionado el problema se procedid a plantearlo
buscando los hechos mds relevantes que permitieran obtener una
visidn mds amplia y profunda para estar en condiciones de de—-
terminar que informacidn era necesario buscar durante el estu—
dio, aef{ las variables o hechos més directamente relacionados_

con el problema fueron, factores y lengua escrita.

Los criterios empleados en el planteamiento del problema_
fuerons enunciarlo sin ambiglledades, emplear términos que per-
mitieran designer las relaciones Jue se intentan validar Yy en

forma de enunciado interrogativo.

El problema giedé formulado de la siguiente menera sQué -
estrategias metodoldgico diddcticas utilizar en la conduccién_

de la lengua escrita en el 20, grado de la escuela primaria?
2, Caracterizacidn

De la observacidn de las conductas surgen abstracciones,-
conceptos que designan variedades del comportamiento denomina-
das variables, el manejo de ellas describirédn sus manifestacio
nes concretas (a través de adentrarse en las situaciones coti-
dianas en que se dan) para llegar a relacionar y comprender -

los factores que dificultan el empleo de la expresidén escrita.
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La postura que se pretende adoptar es participstiva, ana-
litice, cri{tica y socializante, ya que el producto de la inves
tigacién pretende ser divulgado al menos en el smbito escolar_

més inmediato.

.Al término de 1la investigacién se espera adquirir los co-
rocimientos necesarios sobre el lenguaje escrito desde otra -
perspectiva diferente a la tradicional, descubrir si los nifios
utilizan la escritura como medio de comunicacién, cuando escri
ben sobre asuntos gue les interesan a diferencia de cuando 1lo
hecen por imposicién, hacer una relacién de los objetivos y -
procedimientos metodol6gicqs utilizados tradicionalmente, com-
probar hasta qué grado influyen las exigencias institucionales
en las actitudes adoptadas por los maestros ante las produccio

nes de textos de los alumnos.

Los factores que limitan el trabajo son numerosos como el
no disponer de tiempo completo para dedicarse a esta tarea, no
dominar el 4rea del lenguaje pues los conocimientos que se po-
seen al respecto son limitados, carecer de experiencias ante-——
riores similares, lo que limita la habilidad en la utilizacién
de técnicas y métodos de investigacidn, escasez de recursos hu
manos y financieros aln contando con la asesorfa del personal_
académico de la Unided, pues es diffcil superar las limitacio-
nes personsles, adn as{ tratarédn de suplirse con entusiasmo e

interés en la resolucidn del problema,
3., Delimitacién

Antes de iniciar el proceso de investigacidén se analizé -
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el problema para evitar iniciar un trabajo prolongado y profun
do que no se estuviera en posibilidades de resolver asi mismo
que no fuera tan extenso pues se requerirfa de una sélida pre
paracién académica que no se posee. Se tratd de que el proble-
ma fuera lo mds concreto y especifico posible y para tal efec-~
to, se delimité en ubicacién geogrifica, tiempo de duracidn, -
disciplinas cient{ficas, aspectos relevantes, por lo tento el
estudio se centrard en los factores que dificultan el uso de -
la expresidn escrita, aunque se tratardn elgunas otras cuestip
nes fundamentales para poder ubicar y comprender mejor el pro-

blema.

Por razones determinadas por los recursos humanos, mate--
riales y de tiempo, el estudio se limiterd a los grupos de se-
gundo grado de la Escuela Primaria "™Conrado Abundes™, de Huit-

zuco, Gro., durante un semestre escolar,

El enfoque desde el cual se analizard el problema serd -
psicopedagdgico y linglistico, aunque posiblemente no se evite
el contecto con otras disciplinas, desde un punto de vista psi
cogenético. El estudio serd descriptivo - explorstorio, pues -
se ‘estudiardn les ceracter{sticas presentes de una situacién -

en un contexto determinado.

Como la expresidn escrita no es exclusiva del salén de =~
clases, ser{a interminable e infructuoso reunir informecién -
acerca de €lla, en todos los dmbitos domde se lleva a cabo y -
en todos sus aspectos por lo cual se hizo una seleccién de es-

tos y se considerardn para su estudio solamente los siguientess
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~ Caracter{sticas del lenguaje,

Diferencia entre la lengua orsl Yy escrita,
- Correspondencia grafofonética,

~ Convencionalidades ortogrdficas y

El texto,

1

B, Justificacién

Uno de los problemas que se presenta frecuentemente en la
escuela primaria en cuaslquier grado, es la dificultad para re
dactar cualquier texto sin recibir indicaciones ni del libro -
ni del maestro, tal parece que el alumno estuviera condiciona~
do por situaciones que le impiden expresarse con libertad, co-
municar sus deseos, pensznientos, necesidades, etc. Es impor--
tante el estudio de los factores que dificultan el uso de la -
expresidn escrite, porque la pridctica docente puede ser modifi
ceda favorablemente al tener mé&s conocimientos tedricos acerca
de los procesos de la apropiacién de 1la lengua escrita que se
dan en los nifios, cudles son los intereses propios de su edagd,
qQue pueden ser aprovechados por el docente para inducir el - -
eprendizaje de la escritura y no para reprimirlos constantemen

te haciendo de los alumnos seres temerosos de expresarse.

Es evidente la crisis en el campo educativo a pesar de eg
tar en una época donde impera la tecnologfa, en el salén de -
clases se siguen utilizando procedimientos tradicionales donde
el verbalismo y la pasividad son elementos constantes. Es nece
sario hacer una revisién no solamente de los planes Y progra--
mas de estudio sino de la préctica docente, tal como se da en

4mbito escolar, para buscar alternativas gque nos permitan ir -
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superando deficiencias gjue se han tenido como educadores quizd
por falta de conocimientos y sistematizacidn de nuestras expe-

riencias,

El presente trabajo de investigacidn es importante porque
se pretende mejorar la prdctica docente, tratando de abordar -
el conocimiento como un proceso en construccién, como la parti
cipacidn activa del nifio, tomando en cuenta sus intereses para
no provocar un rechazo, pues se ha observado que con los proce
dimientos tradicionales el alumno tiene problemas pRra expre-—-—

serse flufda y eficazmente por escrito.

El estudio también reviste interés porgue se espera supe-
rar deficiencias en 1a conduccidn de la escritura, en la forma
de abordarla, darle a la escuela un nuevo enfoque que penetre_
en la vida individual y social, la institucidén escolar debe -
regponder a las necesidades reales de la sociedad y no prepa-——
rar al alumno para resolver solamente problemas dentro del dm-
bito escolar ajenos muchas veces a los problemas gjue cotidiana

mente se enfrenta,

Los beneficios que se pretenden obtener son la adquisi- -
cién de conocimientos mis profundos sobre la escritura, efec—-—
tuar una bdsaqueda que reséonda satisfactoriamente a cuestiona-
cientos planteados en el desempefio del trabajo docente, capaci
tacidn para sistematizar la investigacidn as{ como organizar y
pregsentar los resultados, Finelmente se espera elaborar una -
propuesta pedagbgica donde se aborde 1z escritura con un enfo-
que constructivista paras responder a un interés personal e ins

titucional,
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Los alumnos también obtendrdn beneficios porque se espe—
ra hacerles mfs agradables e interesantes sus experiencias de
aprendizaje, haciendo menos tedioso el trabajo al comprobar -
que el lenguaje escrito les es Gtil en la vida diaria, asi se
espera que produzca mejores textos donde se exprese libremen-—
te segin sus necesidades,

Asi pues los beneficios serin psra el maestro, el alumno,
la escuela, la comunidad, en fin para la sociedad y 8i es as{

se cumplird con el objetivo primordisl de toda investigacidén.
C. Objetivos

Al término de la presente investigacién se pretende, de—
terminar y seflalar algunas de las causas por las cuales & los
alumnos se les dificulta el uso de 1la expresidn escrita ¥y ela
borar una propuesta de trabajo factible de ser utilizada en -

el medio educativo en el nivel primario.

~ Analizar 1los objetivos programdticos de la escritura -

que se_proponen en el segundo grado de educacién primaria.

~ Revisar los procedimientos metodolégicos tradicionales
comunmente empleados en la ensefianza de la escritura, a tra——

vés de la observacidn directa y registro de clases en el se--

gundo grado.

- Diseflar procedimientos metodoldgicos con un enfoque -
constructivista para la ensefianza de la expresidn escrita en

el segundo grado.
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- Sefialar las diferencias entre el lenguaje oral y el -

lenguaje escrito.

- Obtener informacién suficiente acerca de las caracte—-

risticas psicoldégicas del nifio de segundo grado.

- Seleccionar los conocimientos tedricos suficientes pa-—
ra presentar una propuesta en la ensefianza del lenguaje escri

to.

= Sugerir algunos aspectos a considerar en la relacidn -

maestro alumno,



II. REFERENCIAS TEORICO CONTEXTUALES
A, Marco tedrico._conceptual
1. Caracteristicas psicoldgicas del nifio de segundo grado

El punto de partida de todo aprendizaje es el sujeto mig
mo en funcidn de sus esquemas asimiladores, es preciso cono-——
cer al nifie, sus necesidades y motivaciones para poder actuar

en las mejores condiciones posibles.

El objetivo de la educacidn tienen que ser el de contri-
buir al desarrollo y éste no depende exclusivamente de la ma-
duracidn, crecimiento o del tiempo sino que es producto de un
trabajo prolongado de construccidn realizado en cada momento_
en que el nifio hace intercambios con el medio, a partir de su

propio trabajo.

En cada edad el nifio constituye un ser indisociable y o-
riginal que es preciso conocer y reconocer como t&l, aunque -
existan diferencias en la capacidad entre unas personas y o--
tras muchas se adquieren sobre todo en medios favorables "™un
medio favorable no es méds que aquél que facilita el desarro—-

1lo, es decir que coincide con las necesidades del individuo_
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Yy no le limita®™, ( 1 )

El nifio que cursa el segundo grado de primaria se encuen
tra en el perfodo de las operaciones concretas entre los sie—
te a once afios, la cual se caracteriza por su capacidad, dis-
cusidn.y desaparicidn del lenguaje egocéntrico. Adquiere un —
principio de reflexidn, de deliberacidn, es decir de pensar -
antes de actuar se ensancha la base de sus contactos sociales
y a ello contribuye el dominio de la escritura gque le permite

tener correspondencia con personas ausentes.

La actividad intelectual empieza a privar sobre la mo- -
triz, la curiosidad; el deseo de saber es superior al deseo -
de moverse. El nifio explica las cosas en forma atomistica, el
todo lo explica por la composicidén de las partes lo cual im-
plica operaciones de segmentacién y reunidén, desplazamientos,
concentracién o separacién y los principios de conservacién —
de las sustancias, peso y volumen de las longitudes, de las -
superficies, conjuntos discontinuos los cusles son adguiridos

por la reversibilidad.

( 1 ) UPN Antologfa Teorias del amprendizaje. pég. 42
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No es capaz de distinguir lo probable de lo necesario, -
razona sobre lo dado no sobre lo virtusl. Las acciones se — —
efectdan por la construccién de grupos, es el periodo de 1las
operaciones aditivas, multiplicativas, de clases y relaciones:
clasificacidn, seriacidn, correspondencia originada en las —
acciones de reunir y disociar. Se inicia 1a construccién de -
la 16gica que permite la coordinacidn de los puntos de vista_
entre s8f, de los de los otros individuos o intuiciones sucesi
vas del mismo individuo engendrindose una moral de autonomia_

¥ cooperacidn,

Aparece el respeto mituo con nuevas formas de sentimien—
tos morales, como la aceptacidn de reglas por acuerdos expli-
citos o implfcitos., "La regla obliga en la medida que el pro-
pio yo consiste, de manera auténoma, en aceptar el acuerdo -

que le compromete", ( 2 )

Aparece as{ la honradez, la camarader{e, sentimientos de
~justicia, reciprocidad, todos ellos valores auténomos, poste-
riormente aparece la voluntad que es la regulacidn de la ener
gfa que favorece ciertas tendencias a expensas de otras, cuan
do el deber es momentdneamente mds Aébil que un deseo preciso,
la voluntad restablece los valores y hace que domine la tenden

cia de menor fuerza reforzdndola.

El desarrollo psf{quico no es una réplica de las influen-

( 2 ) JEAN, Piaget. Seis estudios de psicologia. pag. 86
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cias educativas, ni acumulacién cuantitativa, significa selec
cién, transformacién interna, reorgenizacidén, interacién por
lo cual una caracter{stica puede desaparecer al tiempo que -
surgen otras, pero este proceso estd determinado por la socie
dad que con su influencia inhibe o extingue un sistema de co-

nexiones, hace surgir otro y lo consolida,

2, El conocimiento y el aprendizaje desde el punto de vista -

de la psicologfa gendtica,

El hombre psiquico se realiza entre dos inconscientes el
bioldgico y el social, el primero es herediterio y sus siste-
mas correspondientes a las diferentes funciones inconclusos ~
en el momento del nacimiento llegen progresivamente a la madu
racidn. El inconsciente social es el medio cultural que pro—
veerd o no, a las diferentes funciones la ocasidn de manifes-

tarse, expandirse o desaparecer.

As{ pues la préctica educativa adquiere un gran valor e
importancia por la influencia que representa en el desarrollo

de inteligencia y personalidad,

En opinidn de Jean Piaget los factores que propician el

aprendizaje sons

- Maduracidn o equipo biocldgico que capacita al alumno -

para aprender,

- Experiencie ffsica y légico-matemdtica que obtiene el

nifio de la accién que ejerce sobre los objetos y de la refle-
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Xxién sobre dichas acciones, no de un ejercicio verbal sino de

la constante experimentacidn.

~ Pransmisién socisl que en forma sistematizada Propor—-—

ciona la escuela,
- Equilibrio gue es el motor del aprendizaje.

El aprendizaje en sentido estricto, es la adquisicién -
efectuada mediante l= experiencia anterior sin control ni di-
reccidn por parte del sujeto, pero existe también el aprendi-
zaje por comprensién que implica una interaccidn entre el de-
sarrollo y el aprendizaje. "Decir que el alumno debe aprender
algo es decir que aprenderd a ejecutar determinadas operacio-

nes efectivamente primero y en forma interiorizada después™.

(3)

Un mecanismo de aprendizaje factor fundamental del desa-
rrollo, necesario psra coordinsr la maduracién, la experien—-
cia fisica y social del ambiente ss la equilibracién, propie
dad iqtrinseca de la vida mental que consiste en una compensa
cién de las perturbaciones exteriores medisnte actividades -
del sujeto que constituyan respuestas a dichas perturbaciones
que pueden presenterse en forma inmediata o en representacio-~
nes de las transformaciones, "El equilibrio toma su tiempo ¥y

este tiempo cada uno lo dosifica a su msnera. Demasiada acele

( 3 ) AEBLI, Hans. Una did4ctica basada en la psicologfa de -

Jean Piaret., pdg. 112
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racién corre un riesgo de romper el equilibrio", ( 4 )

Para comprender la equilibracién se necesita saber qué -
es la asimilacién y la acomodacién. La asimilacién mental es
la incorporacién de los objetos a los esquemas de conducta -
proceso por el cual se integran detos nuevos al aprendizaje -
enterior y cuando algo no encaja en lo preexistente es preci-

80 crear algo nuevo,

Toda asimilacién supone un objeto que es sometido por el
sujeto a los esquemas de actividad de que dispone, los cuales
pueden usarse material o interiorizadamente, pero la aplica--
cidn a los objetos es necesaria para que el sujeto aprenda a
conocerlos. El sujeto contribuye esencialmente a la construc-

cién de experiencias para aprender las cosas y fenémenos.

La acomodacidn es el proceso de alteracidén de las catego
rias bdsicas del pensamiento, de modificar alguna actividad -
debido a las demandas ambientales y el resultado es la equili
bracién que supone une mejor adaptacién., La equilibracién es_
determinante pues permite al sujeto reaccionar y compensar -
las perturbaciones generales por una nueva asimilacidn, ade—-—
més permite que la herencia y la transmisién social entren en
juego para favorecer el desarrollo de las estructuras menta—
les el proceso de organizacidn y desorganizacién es continuo,
sus resultados son disconti{nuos y distintos en las diferentes

edades del nifio,

( 4 ) UPN Antologfa Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
pég. 92
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El aprendizaje es un proceso, una serie de acciones -~ -
orientadas a un fin donde se involucra la totalidad de la per
sona humana, que responde ante est{mulos externos o internos_
en su permanente adaptacién a2l medio. Las acciones pueden ser:
analizar, relacionar, generalizar, operaciones manuales, mani
pulac16n de objetos, reunidn de materiales, movilizacidn, as{

como relaciones de tipo social, sentimientos, valoraciones.,

Una persona aprende cuando ante ciertos obstdculos, se -
plantea dudas, formula hipétesis, arriba a conclusiones par-—
ciales, verifica, es decir cuando se producen modificaciones_

¥ reestructuraciones,

Comprender es reconstruir por descubrimientos y habria -
que considerarlo seriamente si se gquiere formar individuos ca

paces de’produccidén y creacidn y no solamente de repeticidn.

El conocimiento es pues un proceso dialéctico de intera-
cidn entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento,
el sujeto actia sobre el medio para transformarlo, pero a su

vez en su contacto se transforme a s{ mismo.
3. El lenguaje

El hombre es un ser eminentemente sociable, vive en so—-
ciedad por razdn natural, tiene que satisfacer sue necesida-——
des vitales y para ello es necesario mantener vinculos socia-

les con los miembros de la colectividad.

El lenguaje es un medio que le permite al individuo rela
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cionarse con sus congéneres, El lenguaje adopta diversas for-
mass dibujos (ideogramas, signos, pictogramas), sefiales (hu--
mos, banderas, sefiales), mimica (gestos, expresiones del ros—
tro, ademanes), sonidos (tambores, cuernos, caracoles), arti-
culado (oral y escrito en el cual se combinan o articulan fo-

nemas y grafias).,

En opinién de Avram N. Chomsky el lenguaje ess "Un ejem—
plo sorprendente de como actuamos creativamente en nuestro in
tercambio normal, expresando ideas, aportando otras nuevas o
induciendo a suscitar nuevos conceptos dentro de un marco es—

tablecido de reglas y principios™. ( 5 )

El lenguaje es un medio de creacién y expresién del pen-—
semiento que son necesidades humemss. Todo individuo es capaz
de crear mensajes infinitos con el mensaje finito de la len——

gua,

El lenguaje tiene un cardcter 1légico, simbélico y social
por ser un sistema de tipo convencional que ha sido elaborado
por el hombre mismo en su historia, estos sistemas forman par
te de convenciones socialﬁente admitidas con las leyes pro- -
pPias que se inscriben en un sistema 1l8gico en perpetua evolu-

cidn.

La lengua no es simplemente un medio de comunicacidén si-

no la expresidén del espfiritu y la concepcidén del mundo y de -

( 5 ) CHOMSKY, Avram. Biblioteca salvat de grandes temas. To-
mo 37 pdg. 19
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los sujetos. "El lenguaje es un medio destinado tanto a la —-—
creacidn como a la expresién del pensamiento en el sentido -

més amplio™, ( 6 )
4. La escritura

El hombre transmitia sus conocimientos de generacidn en
generacidn, mediante la lengua hablada, pero surgid la necesi
dad de inventar un vehfculo para perpetuar sus pensamientos y
conocimientos, asf aparecid 1la escritura. "La escritura es un
método de atencién visual que a diferencia del gesto puede -

conservar su mensaje por un lapso indefinido®, ( 7 )

No se sabe cudndo nacid exactamente, ni dénde, lo que sf
se sabe es jue desde muchos afios antes de Cristo, existfan -
inscripciones en monumentos sumerios, mayas, chinos, egipcios,

por ejemplo: La escritura sumeria data del siglo XXX a de C.

La escritura ha pasado por diversas formas, por diversas
fases, empezd siendo pictogréfice, después ideogrdfica, fono-
grifica, sildbica, hasta alcanzar su mdximo esplendor al vol-

verse alfabética.

( 6 ) Ibid. pig. 20

( 7 ) MOORHOUSE A, C. Historia del alfabeto. pdg. 15
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Segin opinién de Noorhouse, los primeros ejemplos de es-
critura surgieron independientemente del lenguaje entre las -

palabras y los signos no habia ningin lagzo,

El sonido de la a puede existir por si solo, pero no el
de la k, la consonante necesita ir unida a una vocal, pero el

alfabeto la separa al escribirla.

El alfebeto se funda en la idea de la abstraccién de se-
parar lo que conocemos como vocales y consonantes del més pe-—
quefio elemento hablado, la sflaba. Las consonantes son cosas_
intangibles, nos damos cuenta que existen cuando las vemos -
funcionar en una s{laba, hasta para nombrarlas se ponen en si
labas formadas especialmente B (be), C (ce), D (de).
~

Cuando se aprenden las letras del alfabeto se adquiere -
un conocimiento jue no es dtil inmediatamente, generalmente -
se evade este problema de aprendizaje diciendo que & repre-—
senta una zla, esta graff{a por ser una vocal representa un so

nido que puede pronunciarse pero ;ué sucede con b?

La escritura es un sistema semidtico visual y espacial,_
el elemento fundamental de la expresién escrita es la redac—-

cidn.

La redaccidn o composicidn escrita no se refiere a la co
pia o dictado de un texto, sino a la organizacién de las ideas
que se gquieren manifester con claridad, orden y originalidad.
La composicién escrita abarca desde la redaccién de frases -

sencillas pasando por telegramas, cartas, narraciones, des- -
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cripciones, etc., hasta llegar a los més comple jos temas desa

rrollddos gréficamente.

Se escribe para transmitir un mensaje significativo ¥y pra

ra conservarlo por un lapso indefinido.

Para que el nifio mane je una forma adecuada la escritura_
neéesita comprender sus caracteristicas espec{ficas, como 1la
correspondencia grafofonétice, convencionalidades ortogrdfi--

cas, etc.
2. Diferencia de la lengua oral y la escrita.

La escritura no es la exacta representacién de la pala—
bra, se escribe como los otros escriben y no como se habla, -
Cuando se escribe se usa un lenguaje que no es igual al habla

do y que tiene reglas, usos e importancia propia.

La lengua escritas depende sl principio de la orel al po-
nexr en juego los mecanismos de la expresién lingli{stica, pero
progresivemente se diferencia el valor comunicativo de ambas_
formas de expresidn, la lengua escrita se vuelve mds explici-
ta, se recurre a procedimientos y estructuras propias del pen
samiento sin apoyos situacionales, la lengua oral y escrita -
"Son dos formas alternativas de comunicacidn que comparten -
‘Yocabulario y formas gramaticales, pero funciones diferentes_

¥y que por tanto requieren de construccidn y estilo especifi--
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cos", (78 )

La lengua oral se acompafis de gestos ¥y entonaciones que_

facilitan la comprensidn, por ejemplo no siempre se habla —

igual en la casa que en la escuela,

El mensaje del lenguaje escrito se envia a una persona
ausente, no se puede acompafiar de gestos o sefiales que lo0 - -
aclaren y el receptor no podrd hacer preguntas sobre lo que -~
no comprende por eso deberd ser mds claro y explicito, asf -
mismo hay diferentes estilos en el lenguaje escrito segliin el

propésito que se persiga.

Para la comunicacién personal habitualmente se utiliza -
la expresidn verbal, porque la formulacién es mds rdpida y la
comunicacidn escrita se utiliza para comunicarse a través del

tiempo y del espacio.

El lenguaje hablado ge apoya significativamente en el -
contexto en el que se usa y se desarrolla més temprano que el

escrito y fuera de la escuela,

El lenguaje escrito se abstrae de las situaciones de las
que surge, debe incluir mds referencias y crear su propio con

texto.

( 8 ) UPN Antologfa Desarrollo lingiiistico y curricular esco-

lar. pag. 88
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Cuendo la comunicacién necesita perdurar mf4s alld del ——
presente necesita un apoyo material que resista las alteracio
nes y correcciones, el discurso en el lenguaje escrito puede_
poseer fuerte densidad semdntica pues el receptor puede exami
narlo detenidamente hasta .que lo haya comprendido, por lo - -
cual requiere que sea conciso, la frase debe decirlo todo de
una vez, tiene que ser claro para que se acepte en su totali-
dad, exhaustivo para que no deje lagunas y preciso para evi—-

tar ambigliedades y malas interpretaciones.

Existen pues caracter{stices diferentes en el lenguaje -
hablado y escrito que deben ser descubiertas por el nifio, - =
bues generalmente se le ensefla que el lenguaje escrito es tra
duccidén del lenguaje orel, ademds que se percate también de —
que los planos fonético y significativo de una lengua estdn -

en relacidn arbitraria, no existe relacidén directa.
b. Correspondencia grafofonéticas proceso de adquisicidn.

Desde antes de su ingreso a la escuela primaria, el nifio
empieza a construir su proceso de adquisicidn de la lengua es
crita, descubre sus usos significativos, tiene mds o menos —-

contacto con ella segin su condicién socioecondmica,

Para llegar al nivel donde concibe a la escritura como —
un sistema de representacién alfabdtice no lo hace de golpe -
(aunque la escuela lo suponga asf), atraviesa por etapas que_
van desde la percepcidén de la escritura sin remitir a un sig-
nificado, pasando por la escritura con significado sin tomar_

en cuenta el valor sonoro, hasta la etapa en que el nifio des-
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cubre la relacidn entre escritura Yy pauta sonora, a partir de
ahi se establece primero correspondencia entre cada grafia y
cada s{laba de la cadens oral (etapa sildbica) y después de u
na transicién (etapa sildbico - alfabética) llega a compren——
der el sistema de representacién alfabética de nuestra eseri-

turas la correspondencia entre una graffa para cada fonema,

Adn llegado a este punto gueda una serie de dificultades
que el nifio tiene que superar, pues el sistema tiene muchas -
arbitrariededes e irregularidades como las convencionalidades
ortogrificas y el dominio de aspectos semdnticos y sintacti—-—
cos, eademis dependerd de las oportunidades que le brinde el -
medio. "En la medida de su condicién socioecondmica y cultu—-
ral, el nifio tendrd m4s o menos contacto con 1=z lengua escri-
ta, asf como con las personas que puedan informarle sobre és-—

tan, ( 9)
¢. Dominio de aspectos seménticos y sintdcticos

Para escribir un texto coherentemente no es suficiente -
el dominio de la correspondencia grafofonédtica pues la escri-
tura es.un proceso, el cusl durante su adquisicién se requie-—
re de habilidades lingi{sticas como las conexiones narrativas

para el relato, habilidades para dar unidad y textura al dis-

( 9 ) UPN Antologia Desarrollo lingiifstico y curricular esco-

lar. pig. 90
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curso, exigencias de desarrollo 16gico en la argumentacidn, -
estrategias de monitoreo para controlar su produccidn identi-
ficando y evitando fallas en la comprensién (también 1lamadas
habilidades de metacognicidn), las cuales se desarrollan con-
forme el nifio tiene més experiencias y contacto con la escri-

tura,

En las primeras etapas de adquisicién de la escritura no
se producen correctamente textos largos sino proposiciones -
desligadas del sentido global del texto, al evolucionar el ni
fio aprende a narrar con coherencia lineal y global, también -
existe ambiglledad de referentes y omisiones de informacidén en
los relatos j descripciones orales que se debe a la incapaci-
dad cognoscitiva del nifio para representar un hecho desde --
dos puntos de vista, el propio y el del oyente pero este ego-

centrismo desaparece paulatinamente,

La escritura es una actividad compleja y los nifios peque
fios por su edad cuentan con la capacidad limitada y si se les
exige que escriban letras bonitas o se concentren en detalles
ortogréficos y gramaticales, se bloquean la planeacidén y la -
intencién asimismo tendrén dificultades para lograr un mensa-

je claro y significativo.

La escritura depende de la habilidad para coordinar to--
das las operaciones involucradas,

Otras consideraciones que habria que tomar en cuenta son:
si se desconoce el tema sobre el que se escribe se hard dif{-

cil la actividad, si el auditorio a quien se dirige no compar
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te el conocimiento se tendrdn que proporcionar definicioneg =

de conceptos as{ como sus relaciones.

Los niffos por medio de la competencia lingli{stica pueden
producir diferentes estructuras sintdcticas de lenguaje como_
didlogos, enunciados de todo tipo conocen unidades lingii{sti-~
cas, palabras, cldusulas, estructuras, historias, cartas, na-
rraciones, as{ como adaptarlos a 1o que comunique y diferen—-

tes auditorios,

Es necesario fomentar la escritura como medio de comuni-
cacién, mostrar su utilidad extraescolar, comunicar mensajes,
registrar, pero que hayas un destinatario real, que el nifio de
termine su mensaje para que reflexione ¥ resuelva los proble-

mas de la lengua escrita.
d. Convencionalidades ortogréficas

El subsistema ortogridfico incluye los aspectos visuales
sistemdticos y convencionales como el uso correcto de las le-
tras, signos de puntuacidén, maydsculas, acentos, que tienen -
relacidén con el sistema fonoldgico pero no una representacién
directa, algunos tienen valor semdntico, organizativo, prosd-

dico o sintdctico.

Dominar las convencionalidades ortogrdficas implica des-
cubrir y manejar las excepciones en la correspondencia, poli-
valencias, uso de la h, ete., hasta dominar las convencionali
dades del sistema, este aprendizaje no se reduce a la memori-

zacidén de palabras y reglas, el nifio aprende la ortograff{a -
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con la experiencia diaria del lenguaje, de la lectura y de 1la

escritura,
5. E1 texto

El pensamiento cotidiano no tiene generalmente una se- -
cuencia 1légica y orgenizada sino que estd en movimiento cons—
tante segin lo que le llame la atencidn, no se piensa de una
manera clara y concisa a lo largo de una linea del pensamien-—
to,

Para el escritor la secuencia organizada es la clave, es

responsable de mostrar 12 conexidn entre las ideas.

Los distintos tipos de textos tienen una organizacién -
propia de sus contenidos originada en un esquema abgtracto -
compuesto de categorfas cuyas posibilidades de combinacidén se
basan en reglas convencionales, el texto es, "Productividad,_
hace de 1a lengua un trabajo de exploracién, de generacién -
del sistema que no es dnico sino plurar y mdvil, es escritura

en la cual se deposita significancia®, ( 10 )

No es suficiente con dominar el sistema alfabético pare_
lograr una escritura comprensible, sino conocer y dominar — -
otros aspectos sintdcticos, seménticos, lexicales, ademds de_

desligarse del apoyo situacional.

( 10 ) TZVETAN Todorov, Ducrot Oswald. Diccionario enciclopé-

dico de las ciencias del lenguaje. pdg. 25
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El texto puede coincidir con una frase o con un libro en

tero, se define por su autonomia y por su clausura.

El texto es una unidad semdntica de cualguier extensién_
que tiene cohesidn, este es un concepto semdntico y no grama-

tical,

Escribir un texto no es hacer un listado de palabras u -
oraciones aunque estas tengan un eje temdtico o un campo semdn

tico comin.

Un texto es cohesivo cuando las relaciones seménticas —-
son de tipo textual, es decir que el texto por s{ mismo se -
sostenga, cuando un elemento dentro del texto es interpretado
por referencia a otro que se encuentre en el mismo texto se -

llama ENDOFORA y puede ser de dos tiposs

- Anafdricass Cuando lo que se presupone estd en alguna_
parte del texto, en la oracién inmediatamente precedente o en

alguna otra de las anteriores,

- Cataféricass Cuando un {tem presupuesto aparece mds -

adelante en el texto, en elguna oracidén posterior.

La elipsis y el uso de pronombres sirven para crear y -
mantener este tipo de interconexidén a la que se le llama cohe

gidn.

El otro tipo de interconexidén la coherencia, es un tema_

de contenido m4s que de forma.
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El texto es una escritura de doble fondo que abre el in-

terior de un signo al exterior de la significancia.
6. Metodologia en la ensefianza tradicional de la escritura.

En la década de los setenta la tecnologfa educativa ejer
cié gran influencia en el 4mbito de la ensefianza fincada en -
la formulacidn de objetivos conductuales, determinacidn de -
puntos de partida, seleccidn de procedimientos para alcanzar_
los objetivos y control de los resultados prevaleciendo un -—
concepto fragmentado y mecanicista del aprendizaje, conoci- -

miento y realidad.

Generalmente los programas de estudio son producto de in
terés politico e ideoldgico més que académico y adn cuando -
cumplep con los requerimientos metodoldgicos no corresponden_
a las necesidades del maestro, del nifio y de 1la sociedad por
lo tanto el profesor no tiene suficientemente claras las me—-

tas que persigue,

Dentro de la préctica docente a pesar de que existen con
troles oficiales, el maestro hace suyos ciertos conceptos que
é1 considera prioritarios, é1 ensefia como le ensefiaron o como

considera que debe hacerlo,

La metodologia en 1a enseflanza tradicional tiene como -
fundamento la ejercitacidén repetida del trazado gréfico de —-—
los sonidos por medio de copias, planas o dictados, la copia_
se convierte en una forma de repasar o estudiar, es muy usual

volver a escribir lo que ya estaba escrito preferentemente -
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con letra script y con una serie de recursos grdficos con sig

nificado especial como rayas, cuadriculas, mdrgenes, espacios.

Se copia partiendo del supuesto gue el contacto con 1los
libros y idtiles escolares posibilita la apropiacidn escrita, -
lo que se califica es la forma, la posicidn de las palabras,__
la ortograf{a. Se ha ensefiado a los nifios el trazo de letras_
y a formar palabras con las mismas, se sacrifica pues el con-

tenido por la forma,

Elsie Rokwell opina que la escuela es lugar de modelos -
intelectuales y morales psra alcanzarlos se regula la inteli-
gencia y encarna la disciplina a través de mecanismos como la
repeticidn y el ejercicio. "Por su caricter ritualizado ¥y por
su énfasis en la apropiacidn de usos, el aprendizaje escolar_
suele ser sumamente condicionado por el contexto especifico -

de su ensefianza™. ( 11 )

Se martilla la asociacidén fonema - grafema en la ensefian
za. de la escritura, pero el alumno no produce fielmente las -
ensefianzas del maestro sino que las asimila a2 sus estructuras
bdsicas y hasta es posible que las deforme si no tiene el ni-
vel cognoscitivo necesario, esta reconstruccién puede apare——
cer como respuestas equivocadas pera el nivel que el maestro_
espera, pero no lo son para el tipo de comprensidn que el - -

alumno alcanza,

( 11 ) UPN Antologfa Grupo escolar. pdg. 140
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La Pedagog{a ha sido prescriptive y normativa, formula -
normas para homogeneizar el comportamiento, diagnostica anome,

lias y prescribe la correccidn.

La escuela ha considerado a la escritura como la trang--
cripcién grédfica del lenguaje oral por lo cual se hacen cons—
tantemente dictados de unidades linglif{sticas no significati--~
vas como las silabas y los fonemzs, el dnico nexo es el Jjuego
de sonidos con constantes instrucciones gréficas y ortogrifi-
cas parae evitar los errores. Se ha confundido la escritura -
con la copia, pero en esta se pierde todo valor comunicativo_
pues se utiliza en forma completamente alejada de la realidad

cotidiana donde se comunican mensajes con significado.

Fuera de las actividades escol~res los alumnos son testi
g0s del uso de 12 lengua escrita como redaccidn de oficios, -
registros, cuotas, shorros, convocatoriss, etc., donde la legc

tura no se ocupa para repetir sino para interpretar,

Se subestima la competencia lingiistica del alumno y se
pone en juego una actividad minima por parte del nifio, pues -
8e considera que es incapaz de capter 1la complejidad, por eso
se descomponen las materias en elementos que se consideran f§
cilmente asimilables, se separan las nociones de las operacio
nes, creando una impresién tras otre se cree impedir la super

posicidn, la mezcla de dos huellas,

Los programas de estudios que se usan actualmente en las
escuelas primerias no escapan a la concepcién conductista a -

pesar de que en sus fundamentos tedricos se pretende un enfo-
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que constructivista, En los dos primeros grados se utiliza un
programa integrado con el objeto de responder a las caracteris
ticas cognoscitivas de los alumnos que tiene como base el sin

cretismo,

Si uno de los objetivos de 1la integracidn es evitar dis-
persiones y falta de coherencia esto no puede ser porque en —
un mismo méduwlo se tienen que cumplir diez o mds objetivos di

ferentes.

Un sujeto intelectualmente activo no es un sujeto que ha
ce muchas cosas, ni un sujeto que tenga una actividad observa
ble. Un sujeto activo es un sujeto que compara, excluye, orde
na, caracteriza, reformula, comprueba, formula hipétesis en -

accién interiorizada o efectiva segln su nivel de desarrollo,
B. KBarco contextusl

La escuela como institucién es producto de todos los sec
tores involucrados en élla, la interaccién que se genera den—
tro de un saldn de clases tiene referencia a procesos dados -
en el medio institucionsl y social,

En el segundo grado de la escuela primrisa a pesar de ha
ber llegado a la etapa alfabética de la escritura, los alum—-—
nos tienen serias dificultades en la redaccién de escritos -
que no impliquen la copia de algin pdrrafo, texto o la resolu
cién de cuestionarios, exdrenes, etc., la mayorfa de los do——
centes atribuyen este problema a la poca ayuda de los padres_

de familia en las tareas escolesres al poco o nulo reforzamien
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tos de las "copias", En la Esc. Prim. Fed. "Conrado Abundes"-
también se ha presentado este problema a pesar de ser una es-
cuela que cuenta con suficiente personal gue es originario de
ia poblacién y que se realizan pocas actividades extraescola-

res,

Se cuenta con diecinueve maestros, un profesor de educa-
cién fisica, una maestra del PALEN, dos trabajadores manuales
¥y un director existen espacios y mobiliario suficiente en re-

gulares condiciones,

No se permite la formacién de grupos numerosos aln cuan-
do hay demanda del servicio, las autoridades educativas dan -
libertad a los docentes en la seleccidn de técnicas, recursos,

metodologfa para la conduccidén del aprendizaje,

Cada afio escolar se organiza un concurso de conocimien—-
tos apegado a los contenidos del programa de estudios en 1las
cuatro 4dreas del conocimiento consideradas bdsicas, siendo -
uno de los acontecimientos méds relevantes pues se otorgan re-
conocimientos a los alumnos mds destacados asi como a sus - -

maestros.

Esta actividad provoca que la mayoria de los maestros -
concentren sus esfuerzos en la preparaciédn de los alumnos que
representardn a su grupo restando importancia a otras necesi-

dades manifestadas por los alumnos.

Entre los maestros de grupo y los psdres de familia exis

te poco contacto lo que dificulta la comunicacidén, la rela- -
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cidn mds directa se tiene al inicio del ano escolsr cuando —-~
son las inscripciones y el primer dfa de clases o cusndo su -
organismo representativo promueve actividades para la adquisi

cién de recursos.

La mayorfa de la poblacidn escolar proviene de familias_
de escasos recursos econdmicos provocando el ausentismo y de-
sercidn escolar por tener que acompafiar a sus padres a las la
bores del campo o porque han quedado bajo la tutela de fami—-—
liares pues sus padres emigran a otros lugares en busca de me
jores condiciones de vida, son pocos los hogares que ofrecen_
un ambiente rico en estimulos para el aprendizaje de 1a escri

tura, generalmente ésta es considerada como un objeto escolar.

En un alto porcentaje los docentes solamente cuentan con
estudios de Normal Bésica y cuando se presenta la oportunidad
de alguna orientacidn pedagégica se rechaza porque se conside
ra pérdida de tiempo se tiene 1la conviccidn de que para el de
sempefio del trabajo docente solamente se necesita buena dispo

sicidn y la experiencia adquirida.

Cuando existe un problema de aprendizaje se buscan las -~
causas en los alumnos exclusivamente y se resuelve solicitan-
do a los padres de familia el reforzamiento de las activida-—--
des escolares. En los primeros grados se cuenta con la aseso-
rfa de una maestra del PALEk pero no existe una buena comuni-
cacidn pues los maestros se limitan a escuchar suzerencias —-
que generslmente no se llevan a cabo, pues los procedimientos

conductistas son altamente valorados.
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Hay una estrecha relzcién con las autoridades civiles ——
del lugar y en las actividades planeadas en ambas instancias_

hay una ayuda mdtua,

Las actividades culturales de la comunidnd son muy esco-
ses limitdndose a las actividades c{vicas ¥y sociales organiza

das por las escuelas del lugar.



III. ESTRATEGIAS WETODOLOGICO DIDACTICAS
A. Recursos
. Propdsitos

A la mayorfa de las sociedades en diferentes dpocas y mo
mentos les he interesado la estabilidad social ¥y no la evolu-
cidn, esto se traduce en una educacidn estdtica, mecdnica, ca

rente de interds.

En las sociedades primitivas no existian instituciones —
de ensefianza, todo conocimiento se desprendia de la experien-
cia, la educacién no era consecuencia de elecciones ya efec—
tuadas por la comunidad por lo que era concreta, miltiple y -
cont{nua pues buscaba los datos reales, la correspondencia ¥y

los resultados,

La especie humana tiende por naturaleza a actividades -
cientificas, pero esta caracter{stica no es aprovechada conve
nientemente en el campo educativo que al contrario se inclina

a la adaptacidn.

Se necesita reconsiderar el papel del alumno en el hecho
educativo que sea participe de la aventura del conocimiento,_

estimular su curiosidad para lograr un espiritu constructivo.

En la ensefianza del lenguaje este se aparta de su contex
to, se diseca perdiendo su valor comunicativo y expresivo, es

necesario convertir al alumno en usuario hdbil y no en espec-—
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en productor y no en repetidor.

La metodologfa, recursos y actividades que se proponen -

pretenden lograr los siguientes objetivoss

+» Particulares

Que el alumno adquiera la habilidad para exteriorizar_

sus ideas, pensamientos, sentimientos en forma escrita,

Descubra la funcidn social de la escritura.

. Especificos

Obtener mayor conocimiento y dominio de la escritura,

Propiciar el uso y desarrollo de diferentes estilos de

textos,

Promover la autocorreccidn.

Propiciar la integracién grupal.

Descubrir y utilizar convenientemente las convenciona-

lidades ortogrdficas,

Difusidn e intercambio de textos.

Promover el trabajo en eguipo.
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— Descubrir la necesidad de organizar las ideas en el -
texto.

- Descubrir la diferencia entre la lengua oral y escrita,

.+ Metodologfa

El objetivo y la funcién de la metodologfa en el proble—
ma educativo consiste en la determinacidn y empleo de las for
mas y de los criterios de ensefenza enfocados a 1la transforma

cién del alumno en el aprendizaje,

La ensefianza no ha de orientarse en funcidn de 1la asimi-
lacién de nociones Y aptitudes sino del desarrollo intelec- —

tual que engendre 1a capacidad de aprendizajes posteriores,

La adquisicién de la lecto escriturz no concluye cuando_
el nifio comprende la correspondencia grafofonética, sino que
es el inicio de un proceso que sigue estructurdndose durante_

un largo periodo,

Es importante recordar que la escuela es el principal -
centro alfabetizador y para cumplir de la me jor manera posi--—
ble su cometido ha de iniciar una reestructuracién permanente
en sus métodos y procedimientos de ensefianza y para esta reno
vacidén corresponde a los docentes incorporar su experiencia -
profesional, seleccionar, usar y adapter los recursos de todo
tipo para cubrir las exigencias reales y cambiantes que un -

grupo le plantea al maestro.
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Las estrategias metodoldégicas diddcticas que se proponen
tienen por objeto principal respetar el proceso de aprendiza-
Je del alumno, aceptar las diferencias causadas por su contac

to con la lengua escrita,

Es necesario respetar al nifio como un ser pensante gue -
no reproduce modelos externos, sino que interactda reflexiva-
mente con ellos, por lo tanto se necesita brindar la oportuni
dad de reinventar la escritura, de practicarla de manera li--
bre y espontdnea, aunque cometa ertvores pues &stos son etapas
como el conflicto que el nifio necesita para avanzar en su pro

ceso.

La cooperacidn social es uno de los principales agentes_
formadores de la mente infantil, el nifio que intercambia sus
ideas con sus seme jantes y con el adulto tiende a organizarse
de manera operatoria su pfopio pensamiento, le permite sobre-
pasar las intuiciones egocéntricas iniciales y tener un pensa

miento mévil y coherente,

Para evitar 1la adquisicién de hdbitos intelectuales rigi
dos y estereotipados el trabajo de conjunto y la discusidn en

comin de problemas sencillo permiten estimular el nifo.

Cuando existe una necesidad, un interés vital, se crean_
técnicas adecuadas para satisfacerlas, interés equivalente =a
una necesidad y esta es conciencia, participacién. Apoyarse -
en el interés como forma diddctica es partir de la libre ini-
ciativa, de las necesidades y experiencias del nifio fundadas_

en la autodisciplina y cooperacién.
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S5i el nifio escribe lo que desea comunicar, tiene 1m posi
bilidad de elegir, inventar y crear mediznte la técnica del -
texto libre o sea cuando haya necesidad de comunicar sus - —

ideas,, pensamientos y sentimientos.

En el lengusje escrito se tiene 1a ventaja de poder com-
probar las hipdtesis, el texto estd presente, se puede leer v
releer, as{ como proporcionsr retroalimentacidn para lo cual_
es necesario brindar la oportunidad y libertad de practicar —

la revisidn y 1la autocorreccidn.

El nific es capaz de revisar y corregir sus errores meci-
nicos, ortogrdficos y sintdcticos as{ como de ambigileded, se
debe permitir desarrollar la intervencidn reflexiva sobre el
objeto de conocimiento, el distanciamiento, revisar lo que -

realmente estd escrito y comprobar si escribid lo que queria.

En el desarrollo de la competencia lingliistica son impor
tantes la comprobacién de hipdtesis, la experimentacién, modi

ficaciones y elaboraciones tentativas.

Frecuentemente los nifios se vuelven renuentes a aprender
por temor a equivocarse, si el alumno se equivoca el maestro_
debe apoyarlo, pero no sancion=rlo constantemente por los - -

errores cometidos,

La interaccidén es un factor importante en el proceso de_
aprendizaje, el nifio aprende mds de su grupo, de pares, que -
del maestro pues confronta sus producciones y reflexiona so--

bre sus errores.
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El hombre es una relacién con el otro, lo esencial no es
su relacién con el mundo sino con los otros seres, el aprendi
zaje en colaboracidn, en ejuipo o en grupo es un proceso de -
elaboracién conjunta donde el conocimiento no es algo acabado
Sino que se estdn elaborando hipdétesis, definen conceptos, -

proponen alternativas, etc.

La interacecidn y el grupo son medio y fuente de experien
cias para el sujeto por lo cual debe ser promovida e incremen

tada por su valor educativo.,

La comunicacidn directa es 1a més rica en significacio——
nes, tono, intensidad, efectividad. El aprendizaje en grupo -
es un proceso de transformacidén mutuas 1la persona cambia por
la influencia del grupo y éste se modifica por la accidn de -

sus miembros.

Ia socializacidén de los acontecimientos se da entre quie
nes han elaborado hipdtesis en forma conjunta, los conocimien
tos que adquieren los nifos en la interacciédn no se transmi——
ten sino que son construfdos entre todos y todos preguntan e
informan, nadie posee el saber, todos estdn aprendiendo. Adn_
cuando haya niffos con hipdtesis mds avanzadas la confronta- -
cién permite tener conflictos que pueden generar un progreso_

conceptual,

No se debe esperar a que dentro del horario escolar lle-

gue el momento de la ensefianza del lenguaje sino aprovechar —
. . ‘

las inquietudes demostradas por los nifios con motivo de algun

suceso que le haya impactado, de algin acontecimiento especial
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o simplemente cuando necesite dirigirse por escrito a un des-

tinatario real.

La metodologla propuesta est4 basada en la controntacidn,
discusién, controversia y diflogo que permite 21 nifio utili——
zar el tanteo experimental para resolver los problemas no so-

lo planteados en clase sino de le vida cotidiana.

A partir de la prictica de 12 lengua descubrird su fun——

cionamiento y llegard a dominarla pars utilizar la eficaz y -

libremente,

El método inductivo significa observacidén del dato, expe
riencia, verificacién de una solucién hipotética, variaciones
de algunos aspectos para ver los efectos que producen, es im-
portante no presentar la regla primero sino pertir de la len-
gua hablada por el alumno pedir muchos ejemplos, encohtrar ca
racteres comunes y reflexionar sobre las estructuras o carac-

teristicas,

La reflexién implica andlisis, comparacién, extensidén ge

neralizadora e instrumentacidn cvrictica.

A través de la observacién de los hechos de la lengua se
perciben las normas antes de codificarlas en reglas se requie
re de la descripcidn que ird revelando las normas de su fun——

cionsmiento.

Adquirir vocabulario no 7Juiere decir aprender una lista_

de palabras con su definicidn sino comprender su significado,
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construir su sentido a partir de las circunstancias o incluso
de la’definicién dada por otro, el nifio es capaz de estable-—-
cer semejanzas, interpretar, descubrir las rafces de las pala
bras, las diferencias de‘sentido por lo cual hay que poner al
nifio en contacto con abundante material escrito pera deduecir_
el significado de palabras as{ como aprovechar la abundante —

informacién que le brindan los medios masivos de comunicacidn,

Para la ensefianza de la ortografia se propone la forma—-
cién de familias ortogrédficas invitando al 2lumno a hacer — -
aproximaciones entre formas ortogrdficas vecinas con sonido y

escritura parecidas.

Si se mrte de la lengua habitual del nifio este debe re
dactar libremente as{ como corregir completdndose con la con-

trastacidn de textos literarios.

Los métodos inductivo y deductivo son alternativas didde
ticas que pueden utilizarse efecazmente en la conduccidn de -
actividades de la lengua escrita as{ como los métodos activo_
y dialéctico, el primero permite al alumno elegir, inventar y
crear mediante la técnica del texto libre y el seguado basado
en el diflogo, discusidn controversia, aproximacidén progresi-

va, indagacidén y verificacidén de hechos y relaciones,
« Medios para la ensefanza
Son miltiples y variados segin el ingenio y las particu~

laridades del maestro, el grupo, la institucidn sin embargo -

hay slgunos como el mobiliario, el saldn de clases es el lu--
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gar donde se suscitan actividades de comunicacidén bro excelen
cia y para favorecer €sta se sugiere distribuir el espacio pa
ra formar un circulo en el cual el maestro no tiene breeminen
cia sino que estd en situacidén de izualdad respecto a los de-

nds miembros del grupo estableciéndose un clima de confianza.

El mobiliario es importante pues facilita 1a aplicacidn_
de técnicas dindmicas de grupo como binas, foro, panel, etc.,
y preferentemente debe permitir la formacidn de discusién por
lo cual se sugiere la utilizacidn de mesas con s8illas indivi-

duales .

La seleccidn adecuada de los medios fomenta la participa
cién de los alumnos, facilita el aprendizaje, concretiza la -
ensefdanza evitando el verbalismo y los mds recomendables son
los que permiten el contacto con el objeto de estudio aunque_
en el caso de la lengua escrita se utilizan s{mbolos orales y
escritos se pueden emplear de tal manera que resultan sipnifi

cativos,

kL trabajo de los alumnos en el aula con los contenidos_
es presentado en forma fraguentada, cerrada, el objeto es - -
irreal, elaborado con abstracciones y representaciones del ob
jeto sin establecer contacto directo con €1, el recurso didég
tico estd pues en lugar del objeto, no lo manifiesta, lo re--

presenta, no lo recuerda sino que lo imita.

El alumno se informa y forma en el aula mediante la 16gi
ca de un intermediario nue funge como nexo entre el objeto de

conocimiento y la comprensién de los alumnos hacia éste, el -
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intermediario puede ser el docente o un recurso diddctico que
expresa la idea del profesor, la intencidn es posibilitar el
encuentro con el objeto de conocimiento y los alumnos a tra-—
v€s de las acciones que les permitan aprender los conocimien-
tos, movilizar las estructuras cognoscitivas que originan 1la
realizacidn de sctividades de aprendizaje es decir, de un ti-

po de relacidén prictica concreta hacia el objeto.

Dentro del proceso ensefianza - aprendizaje la comunica--
cidn generalmente se establece a través del lenscuaje convir—

tiéndose éste en el elemento indispensable en la obtencidn -

del conocimiento, el recurso didéctico como instrumento del
profesor se basa en el lenguaje para transmitir mensajes a -

través de 61, de imdgenes, gestos, sefiales, etc. comunicard

ideas a través de wensajes. El mazestro directamente o por me-—
dio de un recurso diddctico env{a su interpretacidn, su forma

de relacionarse con el objeto.

El lenguaje que utiliza el maestro no es neutral, refle-
Jja una persopectiva, una postura, si se considera al nifio como
un ser capaz de descubrir, de imaginar e inventar la ensefian—
za no ha de limitarse a informar sino invitar a la reflexidn,
a la elaboracién de culturz en comin con el maestro y el sru-~
po, a establecer un diflogo constente mediante cuestionamien—
tos, una negociacidén donde gufe al alumno hacia la compren- -

sidn,

Lo que se dice o no se dice y la manera de hacerlo lleva
implicita la postura del maestro, la forma en que éste se - -

siente respecto & lo que ensefa y frente a los alumnos, deter
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rina lo que sucede en el saldn de clases, el entusiasmo mues—

tra entusiasmo, un maestro desinteresado muestra desinterés.

Si el maestro tiene expectativas de fracaso las transmi-
tird e,los alumnos quienes frécuentemente lo autoconfirmardn,
si se aprende que algo es inuitil, desagradable o diffcil oca-
sionard un sentimiento de .fracaso o impotencia, los nifios fre
cuentemente piensan que todo lo pueden resolver hasta que - -

aprenden lo contrario.

Las experiencizs directas son medios concretos que facili
tan la ensefianza por ser fuente y riqueza de experiencias a -
través de sucesos que le han suscitado interés, tristeza, ale

gria, etc.

Se deben aprovechar todas las situaciones como visitas,_
excursiones, paseos, etc., realizadas con cualguier motivo, -
no hacer una visita exclusivamente para realizar actividades_
del lenguaje sino utilizar las que se hagan para cubrir obje-

tivos de cualguier otra drea de conocimiento.

Acontecimientos especiales como dfa de reyes, cumpleafios,
fiestas tradicionales son motivos excelentes para realizar ac
tividades de expresidn oral y escrita donde el nifio tiene - -
oportunidad de expresar sus sentimientos, sus vivencias en -

formae espontdnea y libre,

La escenificecidn o dramatizecidén permite a los nifios -
comprender asuntos que a veces son un poco diffciles y son me

dios que se pueden aprovechar para hacer narraciones, descrip
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ciones, textos libres, etc,

Los materiales audiovisuales como proyecciones, pelicu~-
las, transpsrencias, grabaciones, son excelentes medios educa
tivos si se eligen adecuadamente los progremas que serdn de -

preferencia de corts duracién.

Carteles, fotogreffas, ilustraciones, dibujos de libros_
o revistas, anuncios publicitzrios llaman la atencién por su
colorido y pueden utilizarse en ejercicios de lenguaje segin_

la iniciativa e ingenio del maestro.

Las lecturas adecuadas & la edad de los nifios, libros de
aventuras, de fantasfa, de la vida de los animales, plantas,_
medios de trensporte, etc., se pueden encontrar en gran varie
dad y pueden utilizarse para introducir a los alumnos sl te—
rreno literario y para que aprendan a usar las fuentes de con
sulta, No hay que limitarse a los textos oficiales, sino pre-
sentar a los alumnos la grzn variedad de estilos y temas que

ofrecen libros y revistas.

La lengua habitual del nifio es un material que se puede_
aprovechar, pues son realidades vivientes que tienen que ser_
captadas por el alumno pare deducir su funcionamiento y regla

mentacidn.

La discusién en comdn es una buens alternativa cuando se
van a construir operaciones intelectuales nuevas, pues la cla
se entera intercambia obzervaciones y reflexiones, el maestro

puede ir conciliando los diversos puntos de vista, concentrar
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la atencidn sobre determinados aspectos, sobre algin punto de
Sus proposiciones o recordar observaciones hechas por los - -
alumnos, sugerir conexiones decisivas que permitirdn coordi--

nar las divergencias.,

Durante 1a discusién se aprecian los enfoques y solucio-
nes diferentes, se relacionan los diferentes puntos de vista_
Y se construye un sistema de conjunto, reuniendo las diferen—

tes perspectivas posibles.

El trabajo en equipo propicia el trabajo individual pri=-
mero y grupal después al discutir e intercambiar puntos de -

vista con cada miembro del equipo y entre los equipos.
B, Actividades

Las actividades que se promueven en el grupo deben permi

tir al alumno psrticipar en su propio proceso de aprendizaje.

Es conveniente que el maestro haga su planeacién bajo el
principio de flexibilidad para que durante el proceso el alum
no tenga la posibilidad de elegir algunas actividades., que se
adapten agus necesidades e intervenga de tal manera que se -

sienta motivado y comprometido en su propio desarrollo,
También es importante iniciar todas las actividades to—-
mando en consideracién los conocimientos y experiencias pre--

vias que el alwnno tenga sobre el objeto de conocimiento,

Cuando los nifios ingresan sl segundo grado a pesar de ha
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ber llegado a la correspondencia fonema — grafema, todavia —-
presentan problemas como la omisién o sustitucidn de letras,-
de segmentacién, ortograffa, redaccidén, por lo cuel las moti-
vidades se han de orientar a la superacién de tales deficien-
cins pero al mismo tiempo se utilizerdn en la comprensidn de

las otras Areas de conocimiento.

Las actividades que se sugieren se clasifican segin el —

aspecto que mds favorecens

Actividades de andlisis grafofonético

Consiste (el andlisis grafofonético) en la decodifica~ -
cidn de los fonemas y transcribirlos a grafemas, es decir a -
signos escritos 1o cual no es fdcil sobre todo en letras como
la h, ch, etc., los nifios aprenden con qué letra se represen—
tan los sonidos mediante probar y comprobar hipétesis y es un

proceso lento, gradual y evolutivo.

Con estas actividades se pretende que los nifios escriban
lo mds correctamente posible segiin su nivel y condiciones ha-
ciendo lo menos posible omisiones y sustituciones de letras.
Actividad 1s letras mdéviles

Si se va a trebajar el tema de las plantes es necesario_
iniciar con los conocimientos que sobre el asunto tengan 1los

nifios, propicisndo el didlogo dentro del saldén.

Durante el desarrollo de la sesidén se pueden formar equi
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poe 1ue tengan un juego de letras méviles que elabore el maes
tro o los nifios h&yan recortado de periddicos o revistas y se
escribirdn nombres de plantas, sus partes, ete. procurando -~
que todos participen y confronten opiniones.,

Posteriormente se escriben en el pizarrén y en sus cua--
dernos, para culminar se pueden eseribir enunciados que resu—

man las ideas principales del asunto tratado.
Actividad 2:; fuga de letras

El maestro proporciona a los alumnos hojas donde aparez-—
can escritas palabras donde hagan falta algunas grafias expli
cando que algunas letras se han "fugado"™ y tienen que encon——
trarlas, laes hojas pueden llevar dibujos 21 inicio de las pa-
labras incompletas cuidando que pertenezcan a un mismo campo_

semdntico.
Los nifios en forma individual o en equipo completan 1las
palabras que el maestro, o diferentes nifios escribirdn en el

pizarrén.

Se puede trabajar con sflabas mixtas, inversas, trabadas.

El maestro propicia la colaboracién de todos los nifios.

Actividad 3: crucigramas

Aparte de favorecer la correspondencia grafofonética tam

bién permite conocer diferentes direcciones en la escritura.
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Se proporciona un crucigrama con dos a cuatro palabras -
marcando los cuadros de cade letra, al inicio de la palabra -
puede ir el dibujo o no llevarlo, pero se informa sobre el ——
campo semdntico de que se trata y se anota la inicial de cada

palabra.

Puede resolverse primero grupalmente algin crucisrama ba
jo la direccidn del maestro en forme oral, por ejemplos pense
mos en:algin nombre de fruta que tiene cinco letras y empieza

con m,

Se puede trabajar en forma individual, por equipo o para

ser resuelto en casa.
Actividad4: enunciados con errores

En el pizarrdn el maestro escribe enunciados donde estén
separados incorrectamente las palabras, tengan faltas de orto
grafia, omisiones o sustituciones de letras; al final de cada
enunciado se anota el ndmero de errores que tienen que detec-—

tar,

El maestro propicia la participacién de los nifios pidien

do justificaciones, confrontando hipétesis, etc.

Una variante puede ser que el maestro proporcione los --
enunciados mimeografiados, se detecten los errores en forma -
individual, se confronten opiniones y se llegue a una conclu~

sidn grupal.



Actividad 5; dictados

Se pide a cada nifio del grupo jue pase al pizarrén a es-
cribir una palabra propuesta por el maestro pidiendo al resto
la observen y en su caso la corrijan, una vez egcrita correc-

tamente la copian en sus cuaderhoss o en hojas blancas.

También se pueden dictar las palabras y los niflos escri-
birlas en hojas o cuadernos, confrontar sus escrituras corre-

gir, el maestro permite estzs situaciones y las propicisa,

Es importante que las palabras dictadas contengan s{la--

bas que representen alguna dificultad en su escritura.
Actividad 6: ; qué letra falta?

Aparte de 14piz, goma, hojas, cuaderno los alumnos deben

contar con un diccionario.

El maestro proporciona una hoja impresa con uno o varios
listedos de palabras pertenecientes a un mismo campo seménti-
co (una variante puede ser que las escriba en el pizarrén y -
los alumnos las copien), en los que han omitido la b,d,p,q,c,
s,k,g,J etc. es decir grzfias que representan dificultad a -
los nifios, el alumno tiene gue elegir cudl es la gue completa

correctamente la palabra,

Se puede realizar en forma individual y posteriormente -
confrontarlas grupalmente escribidndo las correctamente en -

sus cuadernos,
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El maestro estd atento a las dudas de los alumnos y 8i -
éllos no logran encontrar la respuesta se sugiere consultar -

el diccionerio para comprobar sus hipétesis.
Actividades de convencionalidades ortogrédficas

Aln para el adulto el dominio de las convencionalidades_
ortogréficas es diffcil debide a su arbitrariedad e irregula-
ridad como las polivalencias, letras sin sonido, etc., a esto
hay que agregarle los signos de puntuacién, segmentacién, ma-

yusculas, mindsculas, etc.

Se ha comprobado gue la ortograffa no se domine con la -
memorizacién de las reglas ortogréficas, por lo tanto para -
que se comprenda y utilice es necesario poner al nifio en con-
tacto con élla para descubrir su sentido y cuestionarse acer-

ca de sus irregularidades.
Actividad 7: palabras incompletas

laterials 14piz, goma, diccionario, hoja impresa donde -
ge encuentren lista de palabras pertenecientes a un mismo cam
po seméntico en las que se han omitido ta ¢, s, 2, Vv, b, ¥y, -
11, y el alumno tenga que elegzir la graf{a adecuada. Se puede
realizar en forma individual o en binas, eguipo, etc., una =
vez realizado el trabajo se puede consultar el diccionario pa

ra comprobar la escritura correcta de las palabras.

Actividad B:; trabajo de investigacién
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Materials libros, revistes, 14piz, goma, hojas, cuader—-

nos.

Se pide a los nifios que lean alguna lectura sobre algﬁq_
contenido espec{fico o recreativo y se les pide que observen_
cuindo se utilizan las maydsculas, signos de admiracién, inte

rrogacién, etc., pero no en una sola sesién.

Esta actividad es preferible realizarla en equipo para -
que los alumnos puedan intercambiar sus puntos de vista y 1llg
gar a conclusiones que posteriormente se discutirdn grupalmen
te.

Actividad 9:; los objetos

‘Material: objetos que haya en el saldn de clases, 14piz,
goma, cuaderno, hojas blancas. El maestro pide a cada nifio di
ga el nombre de algin objeto que se encuentre en el salén -—-
(posteriormente se puede hacer con otros objetos que no estén
dentro del saldn) y puede solicitarles que lo escriban en sus
cuadernos, hojas o en el pizarrdn. El maestro interviene para
disipar dudas acerca de 1a ortograffa o algin otro asunto - -
siempre que sea requerido, procurando que sean 1los mismos - -

alumnos guienes corrijan sus escritos.

Se continda la actividad con el nombre de otros objetos_
hasta percibir que el nombre de un objeto tiene que escribir-

se con todas 1as graffas juntas. Se pueden ir agregando el =-
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nombre de dos o mds objetos,

Esta actividad favorece la segmentacién de palabras.

Actividad 10:; completan enuncizdos
liaterial: l4piz, goma, hoja impresa, libros.

Se pueden aprovechar lass ilustraciones de libros, revis-
tag, carteles, para escribir enunciados donde haga falta una__
palabra preferentemente un sustantivo las primeras veces, pog
teriormente puede ser un verbo, artf{culo, conjuncidn, etc. La
palebra que haga falta puede ser primero una después dos o -

més en un mismo enunciado.

Actividad 11: rimas y coplas tradicionales

A los nifios les gustan los cuentos, coplas, rimas, adivi
nanzas, lo cual puede ser aprovechado para hacer dictados y -
para reunir una coleccidn donde participen el maestro y los -
alumnos, investigando sobre algunas rimas, coplas que sean -

tradicionales en su comunidsd.

La actividad se realiza dictando la adivinanza, cuento,_
"etec., para que otro nifioc la escriba en el pizarrdén y los de--
més en sus cuadernos para posteriormente corregir entre todos

la segmentacién, maydsculas, etc.
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Actividad 125 las palmadas

Para que los nifios descubran la sflaba tdnica en las pa-
labras, se separan éstas en silabas en forma oral ¥y &l pronun
ciar cada sflaba, se da una palmada, dédndola mis fuerte en la
s{laba tdénica, se escriben en el pizarrén las palabras colocan

do el acento escrito cuando sea necesario.

Posteriormente se pueden dibujar objetos en el pizarrdn_
0 en ho jas donde los nifios tengan que escribir sus nombres -
con la acentuacidn correspondiente, propician de la discusidn

para llegar a una conclusidn.

Actividad 13: ;qué tiene de raro?

Material: una hoja impresa con un texto donde se han omi
tido signos de puntuacidn, se han sustitufdo las maydsculas -

por mindsculas o se han separado incorrectamente las palabras.

Se puede escribir el texto de alguno que hayan escrito -
los nifics en el cual por ausencia de puntuacién o puntuacién_
incorrecta no se comprenda el significado del texto. Se puede
pedir que hagen les correcciones primero en forma individual_

¥ posteriormente en binas, equipos, o en grupo.
Actividad 14: familias lexiczless escribir palabras derivadas

Naterials tarjetas de 10 x 15 cms. cada una, las cuales_

estdn encabezadas con una palabra cualquiera.
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Se entregan a los nifios las tarjetas y se les pide ano--
tar palabras pertenecientes a esa misma familia de 1la palabra
que encabeza.

1
|
Cuando terminen se intercambian las tarjetas psra revi--

sarlas y discutir la escritura.

Actividad 15: pelabra de la que se deriva el diminutivo

Materials una hoja con una lista de diminutivos, todos -

de un mismo cempo seméntico.

Se le entrega a cada niﬁk 1s hoja con diminutivos, todos

de un miemo campo semdéntico y‘se les pide que encuentren la -

palabra de la cual se deriva. Se puede hacer esta actividad -

con gentilicios o palabras deFivadas.
Actividad 163 uso del diccionario

El material es un diccionario pequefio de fdeil manejo pa

ra los nifios.

Se explica el contenido, uso y utilidad del diccionario_
se pide a los nifios que busquen determinada pelebra, se puede
ayudar comentando en que parte del diccionarioc se puede encon

trar, con que letra empieza, etc,

Actividades que favorecen la redaccidén

Las actividades son referentes a textos narrativos, des-
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ceriptivos y correspondencia. Se trat§ que fueran textos donde
narraran experiencias personales, de fantssfa del nifio asf co

mo que reflexionara sobre problemas de su comunided.

Algunos de los objetivos que se persiguen con estas acti
vidades sons
|
- Apoyar al nifio que escribe}textos cortos para que elabore

. | 8
redacciones mds extensas y comple jas,

|
— Emplear diversas modalidades del lenguaje escrito.

Materiel: imdgenes, recortes, libros, ilustraciones, pa-—

ra que los nifios elijan sobre el tema que desean escribir.

Actividad 17; las vacaciones

Después que se ha terminado algin periodo vacacional se
dialoga con los nifios acerca de su experiencias que han teni-
do en sus vacaciones y se les pide que escriban en una hoja -

algin suceso.
Actividad 18: carta a los reyes

Aprovechando la emocién que les embarga en esta fecha —-
tan especial, se pide a los niflos que escriban su carta a los
reyes en la que pidan sus regalos, El maestro procura dque en

equipo los nifios corrijan sus escritos.
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Actividad 193 las fiestas de mi pueblo

Aprovechando las fiestas tradicionales que se celebren -
en la comunidad, los nifios pueden escribir acerca de lo que -
pds haya llamado su atencidn. Los textos pueden ser ampliados

y corregidos por el grupo.
Actividad 20: historias a partir de imdgenes

Materials hojas impresas con imigenes, o imdgenes en de-

sorden.

Se muestra a los nifios las irdgenes en desorden y se les
pide que lms observen y ordenen, posteriormente se solicita -
que redacten uns historia pertinente a las imdgenes, 41 final

se intercambian los trabajos.
Actividades que favorecen la correspondencia

Uno de los objetivos principales de las actividades de -
correspondencia es promover el uso de frases convencionales -
en los diferentes tipos de correspondencia, asi como la refle
xién y empleo de las caracteristicas propias del lenguaje es-

crito.
Actividad 21: el publicista
Se informa a los nifios que para que se incremente la ven

ta de algdn producto, la publicidad juesa un papel importante.

Se simula que éllos son los encargados de elaborar la publici
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dad de algin producto. Puede hacerse en forma individual o en
equipo y hacer una exposicién de los trabajos realizados por

los nifios.

Actividad 22: aviso a los padres de familia

El maestro pide a los nifios que le ayuden a escribir un_
mensaje & los padres de familia para avisarles de una Junta,

una kermess, etc.
Actividad 23: correspondencia entre nifios

Se puede pedir la participacidén de nifios de otro grupo -
para que intercambien correspondencia, se puede organizar el
grupo en equipos para que en forma conjunta redacten una car-
ta, recado, cuentos y los envien a sus compafieros o amigos, -
el maestro tiene cuidado de gque los nifios se autocorrijan en
ortograffa, redaccidn, etc., interviniendo cuando sea necesa-

rio.
Actividad 24: textos descriptivos o informativos

En cualquier oportunidad el maestro pide & los nifios des
criban el lugar donde se encuentren, slgin objeto, situacidn,
etc.,, 0 llevar al salén de clases léminas, carteles, fotogra-
fias, libros, etc., para que en forma oral primero y escrita_
después, hagan las descripciones requeridas o las que los ni-

flos quieran realizar,

También se puede pedir que informen oralmente y por es—-—
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crito sobre alguna actividad realizada en la escuela o sobre

algin suceso que haya lefdo y les haya impactado.

El maestro permite y propicia el intercambio de opiniones

entre los alumnos,

Actividad 25s fichas de identificacidn

El maestro entrega a cada nific o equipo una tarjeta que_
indique sobre qué asunto se va a hacer una descripeidn la - -
cual serd lefda ante el grupo para su consideracidn. Las des—
cripciones pueden ilustrarse y exponerse en el salén de cla--—

Ses.

Una variante puede ser que algunos nifios o equipos reali
cen las descripciones en forme oral y escrita y otros descu--

bran de quién o de qué se trata,

Actividad 26: los oficios que conoces

En forma oral se comenta sobre los oficios que realizan_
algunas personas de la localidad, se discute en el grupo para
escribir individualmente sobre el oficio que prefieran, Tam--
bién el maestro puede prqporcionar hojas con imdgenes donde -
se observen algunas personas desempefiando su oficio y se pide
que redacten sobre lo gue observan agregando algunos otros da

tos que conozcan.
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Actividad 27: qué se de . . .

El maestro pide a los nifios lleven al saldn de clases re
cortes, dibujos, fotograffas para que se escriba algo referen
te al material que han llevado, También se puede escribir so-
bre algin animal raro, de su mascota, de €1 mismo o de sus a-

migos,

Se realiza la lectura del escrito para que los demds ni-
fios tengan la oportunidad de opinar, sugerir, etc., el maes——

tro pide a los nifios justificacidn de sus participaciones.

Actividad 283 construccién de pdrrafos

El maestro pide a los alumnos propongan sobre algin asun
to sobre el que les gustarfa escribir, se elige el aue tenga_
mayor aceptacién y se pide & los nifios proporcionen informa—-
cién sobre él. Si fuera necesario se recurrird a la consulta_
de algun libro o a preguntar a otras personas para ampliar la

informacidn.

Posteriormente los nifios van sugiriendo previo acuerdo -
~grupal, lo jue habrd de escribirse en el pizarrdn, una vez -
terminado el trsbajo el maestro procura que los nifios se den
cuenta de repeticiones, innecesarias, palabras mal escritas,_

etc., 1o lee ya modificedo para ponerlo a consideracidén del -

grupo,

El trabajo puede hascerse en forma individual o en binss,

equipo, etc. e intercambiarse los escritos entre los nifios -
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del grupo o con otros grupos.
Actividad 29: ;qué quiere decir?

El maestro pide a los nifios lleven al saldén algin libro_
o revista que contenga algin asunto que les interese o el - -
maestro proporciona el material o bien los lleva a una biblio
teca, se lee en forma individuzl o en equipo el asunto ele gi-
do, detectando términos que se desconoce su significado., E1 -
meestro invite a los nifios a releer el pdrrafo donde se en- -
cuentre la palabra o enuncisdo que no se comprende para tra—-

tar de descubrir el significado dentro del contexto.

Si los nifios no pudieran descubrir el significado ni con

la ayuda del meestro se recurrird al dicecionario.

Actividad 30: reducimos un pdrrafo

Se puede utilizar el mismo procedimiento que en la acti-
vidad anterior respecto & los materiales, organizacién del —-
grupo y lectura, una vez realizada €ésta se elige un pérrafo o
se-inicia con el primero de le lectura para solicitar a los -
nifios detecten el asunto principal del mismo y tratar de es—-
cribirlo con menos palabras que el original pero sin desvir--

tuar su sentido,

El maestro dirige la actividad pidiendo opiniones, sugi-
riendo, etc., esta actividad se sugiere se trabaje con lectu-
ras recreativas y al inicio de manera grupal para después ha-

cerlo individualmente.
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Actividad 31: explicamos

.Después de haber realizado alguna lectura, tratando al--
gin contenido, escuchado alguna conferencia, etc. el mrestro_
pide a los nifics recuerden y comenten sobre lo que hayan con-
siderado mds importante, se puede pedir la participacidn de -
cada nifio para posteriormente escribir y si es posible ilus——
trar sus trabajos. El maestro coordina la actividad despe jan-

dqo dudas, sugiriendo, etc.

Actividad 323 ampliamos

El material pueden ser ilustraciones, dibujos, fotogra—--
f{as de libros, revistas, etc. que se distribuyen entre los -
nifios para que los observen y escriban algin enunciado perti-
nente a partir del cual el maestro interviene haciendo pregun
tas como ;qué lugar es? ;cémo se llaman los personajes? gcudn
do ocurrié? a medida que los nifios proporcionan informacién -

el maestro escribe los enuncimdos cada vez mds completos.
Actividad 33: el recado

Debe ser originado por un motivo real o necesidad de co-
municacidén, el maestro debe estar atento para aprovechar 1la o
casidn oportuna para desarrollar esta actividad o propiciar -
situaciones donde los alumnos tengan que utilizar este medio_
de comunicacién, se puede en forma grupal elaborar alguno pa-
ra reconocer sus caracter{sticas y posteriormente los nifios -

incorporar o enmendar algunos elementos.
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Actividad 34; la carta

El maestro puede pedir a los nifios que comenten si han -
enviado o recibido alguna carta o si han lefdo alguna y se -

han fijado en sus caracterfsticas,

A nivel grupo se puede elaborar este tipo de mensaje pa-

ra después hacerlo en equipo y en forma individual,
C. Relaciones maestro-alumno

Las actividades que realizan los alumnos deben en lo po-
sible ser sugeridas por ellos mismos, ser participes de su -
planeacidn para que se sientan comprometidos en su desarrollo
asimismo que les permitan comprobar sus hindtesis, comprobar-

las, counstruir sus conocimientos y corregir sus desaciertos.

Se sugiere iniciar cualquier actividad con los conoci- -
mientos previos que el alumno tenga al respecto para poder am
plier después con las aportaciones de los compafierogs ya sea -

con sus investigaciones o de manera intuitiva.

El maestro tiene una funcidn crucisl en la creacidn de ~
un ambiente social y materisl estimulante de la autonomfa y -
el pensamiento de los alumnos los cuales tienen que ser acep-
tados como seres humanos capaces de crear, de ser emisores en
el proceso ensefianza aprendizaje para convertirlo en un verda

dero diflogo en un ir y venir de informeciones y opiniones.

Tradicionalmente el maestro ejerce el poder dentro del -
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salén de clases unilateralmente sin una justificacidn que no_
sea el lugar social que ocupa lo cual puede 1llevar al autori-
tarismo que exige la obediencia ciega e incontestable y que -
para conseguirla se implante el temor y recurra al castigo fi
sico. En un ambiente as{ el nifio se limita a obedecer y no ac
tdia segin su propia decisidn 'y conviccién generando pasividad
y conformismo, situaciones que de ninguna manera facilitan la
creatividad ni las manifestaciones reales del alumno con sus_
debilidades pero también con un caudal de potencialidades que
en ocasiones se sofocan con un régimen disciplinario que iden
tifica a los buenos alwmnos con los mds obedientes y pasivos_
adaptados al sistema escolar e integrados al sistema social -

erigiéndose en modelos a seguir.

Es imprescindible que el maestro conozca las caracteris-
ticas de los alumnos, su estado emocional, su nivel cognosci-
tivo e intereses para facilitarle el aprendizaje proporciondn
dole oportunidades para que construyan sus propias normas de

conocimiento y moral,

Si el maestro se preocupa por su salud y bienestar, los_
escucha, rie y habla con sus alumnos, los apoya y alienta los
nifios sentirdn confianza y seguridad con su maestro. Es impor
tante conocer las capacidades, de los alumnos para poder ofre
cer nuevas oportunidades de aprendizaje, para tal efecto el -
maestro observa cuidadosamente y busca los datos necesarios -

para guiar a cada uno de los nifios de la me jor manera posible.

De las observaciones realizadas detectard momentos y fe-

némenos significativos para poder oportuna y eficazmente re--



A~

troalimentar el proceso de aprendizaje grupal, reflexionar, -
formular, sus hipdtesis de trabajo y darle mayor consistencia

a sus aportaciones,

El maestro debe guiar, ensefiar a descubrir lo cual exige
la preparacidn cuidadosa de preguntas sencillas y razonables_
que gradualmente conduzcen a 1As conclusiones deseadas, la -
pregunta estimulae el pensamiento, desaffa, motiva y abre cana

les de comunicacidn.

El maestro tiene que ayudar a pensar intuitivamente a ha
cer suposiciones, a que el alumno juzgue por s{ mismo el a- -
cierto de sus resultados, es decir no transmite conoccimientos,
ni llena recipientes vacios, estimula el pensamiento reflexi-

vo en intuitivo,

La intuicidn puede conducir a errores, peroc estos son -
parte del proceso de aprendizaje, si el nifio no se atreve a -

cometer errores no evoluciona,

Comunicar significa poner en comin, si el hablar yescu-—-—
char se equilibran posibilitan el didlogo como un acto cognos

citivo que devela el objeto a ser conocido.

Si el maestro no escucha a sus alumnos, el didlogo serd_
deficiente., Con los alumnos que casi no participan no se 1les

puede exigir igual a los demds miembros del grupo.

Se animard y favorecerd la expresidn, la indasacién y la

retroalimentacién a través de una comunicacién permanente, -
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profunda y comprometida.

) Se debe procurar que no se rompa o deteriore la comunica
cién propiciando la interaccién que es una participacidn cua-
litativa estructurada y estructuradora pues toma en considera
cidn las intervenciones anteriores Y las organiza afladiendo -
algo nuevo, dando lugar a otras interacciones que se van inte
grando.en forma espiral y gue convierten la comunicacidédn en —

algo enriquecedor,

El conocimiento no se logra no con el discurso ni con el
deseo del maestro sino con la interaccidn del alumno con el -
objeto de conocimiento que en este caso es la expresidn escri
ta interaccién motivada por el interés y hdbilmente guiada pa

ra que el alumno indague y elabore,

Se aprende cuando se recibe, elabora, incorpora o recha-
za informacidn y el maestro no ha de ser la dnica fuente de -
informacidn sino que también puede provenir de material escri

to, grabaciones, pelfculas o de los compaefieros del grupo.

La indagacidn es el estudio de los materials, lectura co
mentada en subgrupos para disipar dudas y llegar a conclusio-
nes, este procedimiento permite la plena participacidén de los
alumnos como tantos otros por eso es importente gque el maes—-

1

tro proporcione métodos y técnicas de investigacidn.,
La elaboracién de informacién comprende las discusiones_
y andlisis que hace que la interaccidn gzrupal sea mds rica en

intercambios e interpretaciones njue ratifiguen los esquemas -
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referenciales en el grupo, y de esta manera todos aprenden y__

ensefian al mismo tiempo.

La interaccién social entre los alumnos es muy importan-
te para desarrollar su espfritu crf{tico. El grupo ha de orga-
nizarse de tal forma que permita la interaccidn entre todos -
los alumnos, en al gunos casos se puede trabajar en binas o en
equipos, es conveniente que todos los alumnos trabajen con to
dos los compafieros del grupo se debe evitar sefialar diferen——
cias entre los alumnos de niveles inferiores aisldndolos del
resto del grupo.

Si se les brinda las mismas oportunidades a los alumnos_
de todos los niveles, losg de més alto nivel tienen la oportu-
nidad de coasolidar sus conocimientos y los de niveles infe—-
riores avanzardn con la ayuda de su maestro y compafieros, es
importante que no se propicie la competencia sino la coopera-

cidn,

Para que haya resultados positivos dentro del rendimien-
to en el grupo es necesario que el maestro tenga suficiente -
disposicidn para estar atento a las necesidades y requerimien
tos de su grupo y de cada alumno en particular para ir dise--
fiando actividades que les permitan de apropisrse de los conte
nidos por lo cual debe ser un estudioso constonte de los des-
cubrimientos gue se realicen en la ciencia y sobre todo en el
drea educativa, ademds de tener un criterio amplio dispuesto_

al cambio.
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D, Evaluacidn

La evaluacidn se dirige al aprendizaje, a los productos_
propios de la escuela como conocimientos, destrezas, valores,
hébitos, hezbilidades, ectividades que el alumno hace suyos du

rante el proceso de aprendizaje.,

En el caso de esta etapa propuesta se pretende que el a-—
lumno a través del conocimiento de la lengua escrita, tenga -
las habilidades suficientes para comunicarse en diferentes es
tilos y para llegar a este objetivo es necesario recorrer una
serie de situaciones de aprendizaje que presentardn eviden- -

ciag de los logros o retrocesos que presente el nifio.

En el aspecto grafofonético se solicitd a los elumnos -
que al construir palabras o enunciados procuraran que no so~-
breran o faltaran letras es decir gue hubiera correspondencia
[fonema - gramema propiciando la reflexién y la autocorrrccién,

también se les pidié que detectaran errores en textos.

Los nifios mostraron avance pues se les permitia intercam
biar opiniones durante el desarrollo de las actividades pero_
hab{a sesiones donde se les indicaba que el trebajo tenian -
qué realizarlo solos, y se notaron menos errores que antes de

haber realizado estas actividades.

En las convencionslidades ortogrdficas 1las evidencias —-
fueron: deduccidn de alguna regla ortogrdfica, uso de signos_

de puntdacidn, dictado de palabras.
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Este aspecto es uno de los mis diffciles de dominar pero
los nifios con la autocorreccidn, y las lecturas que se reali-—
zaban dentro y fuera del salén de clases fueron utilizando ca
da vez mejor las graffas que representaban dificultad, acen--
tos etc, pero faltando aln mucho camino que recorrer pues es

un proceso que toma tiempo.

En la redaccidn de textos los nifios manifestaron sus pen
samientos, sentimientos,lprimero con pequetias producciones y
después se elaboraron textos mds extensos ¥y en diferentes es-
tilos, también se leyeron y analizaron algunos textos litera-

rios,

Al principio de las actividades de redaccidén los nifios -
mostraron dificultad para escribir repetian palabras o no sa-
bian qué datos arregar pero posteriormente tenfan mds facili-
ded y seguridad para hacerlo pues habian tenido oportunidad -

de hacerlo en equipo, en el grupo y en forma individual.

En el aspecto de la correspondencia los nifios elaboraron
cartas, avisos, invitaciones, etc., donde mostraron su conoci
miento acerca de frases convencionsles utilizadas en esta cla

ge de escritos.,

Los nifios también explicaron con sus propias palabras 8l
gunos conceptos de algunas palabras dentro de su contexto, -
as{ como investigaciones, restmanes y sintesis de cuestiones_

reletivas a otres drezs de conocimiento.

Fueron 1ss actividades que realizaron con mds entusiasmo
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pues iluminaban, recortaben, pegaban, y sus trabajos eran ex-

puestos lo cuzl les asradaba mucho.

Se pudo notar que los alumnos conocian algunas frases --
convencionales utilizadas en este tipo de escritos por lo que

no les dio mucha dificultad.

La evaluacién es una accidn sistemdtica destinada a reco
ger informacidn objetiva y ¥til sobre los procesos yproductos
de aprendizaje para entender, interpretar, intervenir, refor-
mular del modo mds adecuado las actuaciones de los participan
tes en el acto educativo, la evaluacidn es un proceso de in——
vestigacidn y deben considerarse todas lss variables que in--
tervienen, para tal efecto el maestro tiene que involucrarse_
con los alumnos para no emitir juicios a la ligera sino que -

tiene que ser un atento observador de los fendmenos grupales,

Un elemento que se utilizé pars la evaluacidn fue la ob-
servacidn ocasional y sistemdtica de las conductas manifesta-
das por los alumnos como utilizacién de algunas letras, acen-

tos, maydsculas, segmentacidn, etec.

La prueba objetiva fue un instrumento que indicd situs-—-
ciones de aprendizaje, pero ngue no determind la calificacidén_

definitiva,

Se realizaron encuestas a través de cusstionarios y en—-
trevistas para saber gué tanto se conocia de algin asunto o ¢
lementos podfan entorpecer el proceso educativo. Las técnicas

anteriores se utilizaron pare saber el avance individual y pa
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ra obtener el perfil grupal.

Se promovié la autocorreccidn y la autoevaluacién para —
detectar por s{ mismos los errores, o se sefialaba alglén error

pero sin definir en qué consist{a,

En la ortograffa se utilizaron otras fuentes de consulta
diferentes a los libros de texto para comprobar el significa-

do de algiin término, as{ como el diccionario.
Los criterios utilizados en la escritura fuerons

- Contextualizacidn: es decir jué tanto se detalla la histo-—
ria, cémo se crea el contexto, cémo se describen las circuns-—

tancias o qué tanto se "dibuja" la situacidn.

« Buena contextualizacidn: si se describen uwds elementos de —
los esperados, detalla las circunstancias y dibuja muy bien

la situacidn,

. Regular: menciona los elementos minimamente esperados, des-
cribe los principzles personajes y acciones aungue no deta—

11a ni contextualiza mds all4 de lo elemental.

« Mala: se omiten los elementos conforme a lo presentado o -
presenciado, hay ausencia de personajes y acciones importan

tes,

—~ Cohesidns qué tanto se sostiene el texto por si solo desli-

géndose de apoyos siturcionales, que un {tem haga referencia_
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a otro contenido dentro del mismo texto, que no se introduzca
arbitrariamente un personaje nue no se hubiera sefialado con -

anterioridad,

. Mala cohesiéns cuando predominan referencias extratextuales
Y se tenga que recurrir a imdgenes pera comprender el texto,-

se introducen arbitrariamente personajes,

« Regular cohesidn: cuando no se recurre a imdgenes para com-

prender el texto.

« Buena cohesidn: Cuando las relaciones semdnticas se apoyan_

dentro del mismo texto.

En la correspondencia el autor comparte conocimientos co
munes con el posible lector, esto influye en el grado de ex—-—

tratextualidad de las referencias.

Si el nifio utiliza en este tipo de escritos suficiente -

informacién que sea necesaria para comprender el texto se di-

ce que es aceptable,



CONCLUSIONES

El lenguaje es un sistema de comunicacidn gue tuvo su o~
rigen en la necesidsd de compurtir e intercambiar ideas, cono

cimientos, sentimientos, etc,

La invencidn de la escritura permitié la conservacién y_
transmisién de los conocimientos a través del tiempo, pero a
la vez el establecimiento de normas diferentes a las del len—

guaje oral, pues este no requiere de apoyos situacionales.

Para poder abordar del me jor modo posible la conducci6n_
del lenguaje escrito es éonveniente conocer las caracter{sti-
cas de los alumnos, para contribuir a su desarrollo psiquico_
que significa transformacidn interna, reorganizacién, interac
¢ién y no una réplica de las influencias educativas, pero si_

éstas no son adecuadas pueden inhibirlo o retardarlo.

Aprender significa formwlar hipétesis, plantear dudas, -
obtener conclusiones, verificar y para que se lleve a efecto_
es necesario que exista interaccidn entre el sujeto cognoscen
te y el objeto de conocimiento, es decir que los alumnos ten—
gan contacto permanente con el objeto de conocimiento en una_

dialéctica constante.

El lenguaje aunque es un sistema de comunicacidn conven-—
cional, es también actuscidn creativa, escribir no significa_
copiar o transcribir sino inventar y reinventar textos segin_
las condiciones y necesidades del sujeto pero para que el - =

alumno comprenda esta situacidn es imperativo que el maestro_
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cree las condiciones necesarias para que exista confianza de_
utilizaer la escritura como medio de comunicacién y expresidén_
eficaz en la resolucidén de problemas cotidianos y no como un_
objeto netamente escolar. Un ambiente de confianza permite al

nifio expresarse libremente y verificar sus hipétesis.

Los mejores medios de enseianza para la lengua oral y es
crita es el lenguaje vivo y cotidiano del alumno y no la memo
rizacidn de reglas sin sentido por no tener conexidn con la -

realidad,

La cooperacién y la autocorreccidn permiten la elabora—-—
cidn del conocimiento en conjunto con la participacidén de to-
dos los miembros de la clase o equipo y no propician la compe
tencia que puede generar frustracién, sentimiento poco favora

ble en situaciones de aprendizaje y sobre todo de creacién,

Para que el alumno llegue a utilizar la escritura conve-
nientemente no basta con dominar el sistema sino conocer y do
minar en lo posible otros aspectos come los sintdcticos, se-—
mdnticos, lexicales ademds de desligarse de apoyos situaciona
les y descubrir la diferencia entre la lengua oral y escritas,
eseribir en diferentes estilos pues as{ como se aprende a ca-

minar caminando, se aprende a escribir escribiendo.
El nifio tiene que descubrir que el lenguaje escrito no -
es una troaduccidn del lenguaje oral sino que tiene reglas, -

usos e importancia propia.

Algunag de las posibles causas que obstaculizan el uso -
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adecuado de la escritura en los alumos es el desconocimiento
de sus caracter{sticas peculiares, la ensefianza mecenicista,
la concepcién de la escritura como traduccidn del lenguaje -
oral, como un objeto netamente escolar ¥y el poco interés que
como docente se tiene en la superacién de ciertas deficien- —

cias,



SUGERENCIAS

Este trabajo no es exhaustivo ni pretende serlo, es reco
mendable seguir investigando en el campo educativo como se ha
ce con otras dreas del conocimiento como la fisica, qufmica,_
etc., en lo que respecta a 1la expresién escrita se necesita —
conocer qué estrategias utilizan los nifos para aprenderla y

as{ poder intervenir eficazmente en 1a conduccidn formal.

pn aspecto importante es situarse en la realidad social
e individual del a2lumno y no pensar en situaciones de "debe—-—
ria®™ saber tal o cual asynto pues se producen plataformas dé-
biles o nulas que no pueden sostener un proceso educativo con
fiable,

Los docentes pueden contribuir a mejorar el proceso edu—
cativo si planean el trabajo, seleccionan los medios, técni--
cas y estrategias metodolégicas mds adecuadas, pero es necesa
rio que el maestro tenga interés en prepararse y actualizarse
permanentemente, pues la educacidn tiene que ir acorde con 1la

sociedad y con los avances de la ciencia.
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